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RESUMO

O modelo convencional de sistematizacdo do ensino escolarizado foi severamente criticado pelos
estudiosos da area ao longo da Historia, quando afirmavam que contribuiam para a manutengdo da
sociedade capitalista vigente, desde o inicio de sua concepgdo institucional. Neste arcabouco, os
estudantes oriundos das classes populares apresentavam defasagem nas aquisi¢des de leitura, escrita
e entendimento dos textos. Os autores contemporaneos legitimam o letramento, a
interdisciplinaridade e a politecnia como possibilidades que extrapolam o conceito de fragmentacao
disciplinar e apontam novas estratégias no processo de ensino e aprendizagem que abranjam a
globalidade dos temas a serem contemplados, de acordo com a realidade com que se identifiquem e
abordados com as contribui¢des das diferentes disciplinas. Esta dissertagdo, analisa as experiéncias
do Projeto de Extensdo Anima-Mito, realizado com estudantes do 9° ano da Escola Municipal
Dilermando Cruz. O estudo integra a linha de pesquisa sobre Trabalho e Formagao Politécnica do
Nucleo Interdisciplinar para o Desenvolvimento Social (NIDES). A pesquisa parte de uma critica ao
modelo tradicional de ensino, que fragmenta o conhecimento e perpetua desigualdades. Inspirada nas
ideias de Paulo Freire, Henri Wallon e Pedro Demo, defende-se uma abordagem interdisciplinar, com
énfase em letramento e praticas que unam teoria e pratica. O projeto Anima-Mito, desenvolvido com
graduandos da UFRJ e docentes da escola, utilizou literatura classica, performances e tradugao
intersemiotica para aproximar os estudantes do processo criativo e reflexivo. A metodologia adotada
na pesquisa foi qualitativa e participativa, utilizando a sistematizagao de experiéncias como método.
A pesquisa envolveu entrevistas semiestruturadas com professores, estudantes e extensionistas, além
de observagoes ¢ analise documental. O estudo de caso se concentrou nas atividades realizadas em
2019 com uma turma de 9° ano, momento critico para a consolidagdo de aprendizagens antes da
transi¢do para o ensino médio. Os resultados indicaram que o projeto Anima-mito promoveu o
aumento do interesse pela leitura, o desenvolvimento de competéncias socioemocionais € a
valorizag¢ao das vivéncias culturais dos estudantes. O envolvimento conjunto de professores da UFRJ,
graduandos e docentes da escola criou um ambiente de troca que estimulou o protagonismo estudantil
e o pensamento critico. Entre os principais desafios, destacaram-se a resisténcia inicial de alguns
professores a adogao de metodologias ativas e a escassez de recursos tecnoldgicos. Conclui-se que
projetos de extensdo universitaria, como o Anima-Mito, sdo fundamentais para ressignificar praticas
pedagogicas e aproximar o ensino publico federal, estadual e municipal. Além disso, defende-se a
importancia da formacao continuada de docentes e da construcao coletiva de projetos pedagdgicos
que dialoguem com as realidades socioculturais dos estudantes. Ainda, destaco a necessidade de
politicas publicas que incentivem parcerias entre instituicdes de ensino superior € escolas publicas
para ampliar o impacto de experiéncias com linhas de abordagem similares.

Palavras-Chave: Projeto de Extensdao Anima-mito; Formagdo Politécnica; Interdisciplinaridade
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ABSTRACT

The conventional model of systematic school education has been severely criticized by scholars
throughout history for contributing to the maintenance of the capitalist society since its institutional
inception. Within this framework, students from underprivileged backgrounds have shown significant
gaps in reading, writing, and text comprehension. Contemporary authors endorse literacy,
interdisciplinarity, and polytechnic education as approaches that transcend disciplinary fragmentation,
proposing new teaching and learning strategies that address topics more holistically, grounded in
students’ realities and supported by contributions from various disciplines. This dissertation analyzes
the experiences of the Anima-Mito Extension Project, conducted with 9th-grade students at Escola
Municipal Dilermando Cruz. The research is part of the Work and Polytechnic Training line of the
Interdisciplinary Center for Social Development (NIDES) at the Federal University of Rio de Janeiro
(UFRJ). The study critiques the traditional teaching model, which fragments knowledge and
perpetuates inequalities. Drawing on the theories of Paulo Freire, Henri Wallon, and Pedro Demo, it
advocates for an interdisciplinary approach, emphasizing literacy and practices that integrate theory
and practice. The Anima-Mito Project, developed with UFRJ undergraduates and schoolteachers,
employed classical literature, performances, and intersemiotic translation to engage students in
creative and reflective processes. The research employed a qualitative and participatory methodology,
using experience systematization as its core method. Data collection included semi-structured
interviews with teachers, students, and project participants, as well as classroom observations and
document analysis. The case study focused on activities conducted in 2019 with a 9th-grade class, a
critical period for consolidating knowledge before entering high school. The results revealed that the
Anima-Mito Project fostered increased interest in reading, the development of socio-emotional
competencies, and appreciation of students’ cultural experiences. Collaborative participation among
UFRIJ professors, undergraduates, and schoolteachers created an interactive environment that
promoted student protagonism and critical thinking. The study also identified challenges such as
initial teacher resistance to adopting active methodologies and limited technological resources. The
findings emphasize that university extension projects, like Anima-Mito, are essential for redefining
pedagogical practices and strengthening connections between federal, state, and municipal public
education systems. Furthermore, the research highlights the importance of continuous teacher training
and the collective construction of educational projects that reflect students’ sociocultural realities.
Lastly, the dissertation underscores the need for public policies that promote partnerships between
higher education institutions and public schools to expand the reach and impact of similar pedagogical
approaches.

Keywords: Anima-Mito Extension Project; Polytechnic Training; Interdisciplinarity.
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1 A SISTEMATIZACAO DO ENSINO NOS ESPACOS ESCOLARES

A escola persegue finalidades. E importante ressaltar que os educadores precisam ter
clareza das finalidades de sua escola. Para tanto, ha necessidade de se refletir sobre
a acdo educativa que a escola desenvolve com base nas finalidades e nos objetivos
que ela define. As finalidades da escola referem-se aos efeitos intencionalmente
pretendidos e almejados. (ALVES, 1992, p. 19)

1.1 Introducao

Os estudos teodricos sobre ensino e aprendizagem apontam para reflexdes de que a efetiva
aprendizagem dos estudantes matriculados nas mais variadas fases de escolarizagao da rede publica
de ensino depende da articulacdo dos professores que atuam nas diferentes areas de conhecimento em
niveis diferenciados de escolarizacdo (Arroyo, 2000).

O Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP), fundado em 1938, atualmente ¢
denominado de Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais e se transformou no principal
centro aglutinador e estimulador de experiéncias de renovacdo pedagdgica, além de registrar e
analisar os dados de aprendizagem no pais, apresenta os resultados das avaliagdes do Sistema de
Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb) de 2013, 2015 e 2017.

Os relatorios sobre os niveis de aprendizagens alcangados pelos alunos do 5° e do 9° ano do
Ensino Fundamental em Lingua Portuguesa e em Matematica, de acordo com os indices de evolugao
dessas aprendizagens no periodo apontado, somados aos registros dos estudos dos teoricos na area de
melhoria das aprendizagens e desigualdades na educagdo basica, revelam as desigualdades no
aprendizado de uma parcela da populagdao e quem sao os estudantes que apresentam desempenho
abaixo do nivel basico necessario para sua continuidade no Ensino Médio.

O Relatério do 3° ciclo do monitoramento das metas do Plano Nacional de Educagédo 2020,
produzido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep (Brasil.
Inep, 2020), aponta que, embora tenha havido em 2017 um aumento do Ideb nas trés etapas da
educagao basica brasileira — anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, nao
foram atingidas naquele ano as metas intermediarias fixadas no Plano Nacional de Educacéo para os
anos finais do Ensino Fundamental (nono ano) e para o Ensino Médio.

O Ideb dos anos iniciais do Ensino Fundamental apresentou uma melhoria consistente desde
2007 (de 4,2, em 2007, para 5,8, em 2017), alcangando sempre as metas intermediarias estabelecidas

no Plano Nacional de Educacao, os resultados para os anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
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Me¢édio sdo menos animadores, mostrando uma evolugdo moderada e tendéncia a estagnacdo — 3,8 e
3,5, em 2007, para 5,0 e 3,8, em 2017, respectivamente.

No que se refere a aprendizagem dos alunos, nao obstante a melhoria do Ideb dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, o Relatério expde as desigualdades no aprendizado dos estudantes
matriculados nos 9° anos do Ensino Fundamental e no 3° ano do Ensino Médio ao apresentar os
resultados das avaliagdes do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (Saeb) de 2017 (Brasil. Inep,
2019a).

O relatério mostra que nas trés etapas de ensino ha um percentual significativo de estudantes
cujo desempenho em Lingua Portuguesa e em Matemadtica se encontra situado nos niveis inferiores
das escalas de proficiéncia dessas duas areas do conhecimento, sinalizando baixo aprendizado.

Diante dos indicativos de desempenho do Saeb nos ultimos anos, surge a necessidade de
compreender o processo educativo de forma ampla em suas multiplas determinagdes, ao acreditar que
a consciéncia critica do professor permitira a aplicabilidade de a¢cdes com o objetivo de modificar a
pratica pedagogica de forma consciente e transformadora, favorecendo a discussdo sobre a concepgao
de novos caminhos nas estratégias de ensino para que as aprendizagens sejam mais efetivas, amplas
e eficazes, alcancando a integralidade pretendida para um ensino de qualidade.

Os espagos escolares devem desenvolver praticas pedagogicas diferenciadas com o objetivo
de ampliar os conhecimentos culturais trazidos pelos estudantes e consolidar, junto as novas
aprendizagens apresentadas, através das trocas entre as diversas culturas e das andlises das vivéncias
cotidianas, podera desencadear a promo¢ao de uma formagao integral para os estudantes em seu
processo de ensino e aprendizagem. (TOMAZ, 2001)

O planejamento e o replanejamento das agdes pedagogicas surgem como fatores que poderao
agregar aos procedimentos de ensino e aprendizagem as condig¢des necessarias para que todos os
envolvidos no processo educativo fagam uma analise critica dos fatos cotidianos, modificando-os,
através de propostas que possam agregar amplitude ao processo de aprendizagem de educadores e
educandos daquelas que nd3o lhe trardo nenhuma forma de desenvolvimento, agucando o
discernimento e o senso critico, em carater individual e coletivo, além de fomentar o interesse pelas
questdes sociais e politicas do pais. (GANDIN, 2013)

Quando refletimos sobre individualidade e pluralidade de percepgdes na diversidade cultural
brasileira, presentes nas diferentes formas de conceber o mesmo tema, reconhecemos que nao existem

verdades ou mentiras, mas opinides diferenciadas e que devem ser valorizadas sob igual teor
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valorativo, percebendo como as criacdes ficcionais e poéticas podem agir no subconsciente e
inconsciente, atuando como revelagao de algo que nao percebemos. (CANDIDO, 2017)

Nesse sentido, as atividades desenvolvidas em um Projeto de Extensdo, tendo como
caracteristica a aproximagao com a realidade do coletivo de cada territorio de atuacdo, o respeito a
sua cultura e a proposta de interagdo, unindo o aprender e o ensinar, de forma concomitante, se
apresentam como possibilidade de promocao de diferentes aprendizagens a partir do protagonismo
dos professores e estudantes inseridos nas agdes cotidianas desenvolvidas nos espagos escolares.

O movimento de resgate das minhas memorias enquanto uma profissional voltada a area de
alfabetizagdo, letramento, leitura, escrita e entendimento de texto, acrescido das aprendizagens e
andlises acerca das metodologias utilizadas nas a¢des desenvolvidas pelo Projeto de Extensdo Anima-
mito, com estudantes de uma turma de nono ano do Ensino Fundamental, na Escola Municipal
Dilermando Cruz, em 2019, incidem na perspectiva de elencar as possibilidades e as dificuldades que
foram vivenciadas pelos docentes e discentes, das esferas municipal e federal, nesse processo de
ensino e aprendizagem, com o objetivo de refletir sobre a sua importancia e a relevancia na ampliagao
do alcance das atividades de extensdo em outras unidades escolares publicas, municipais e estaduais,
localizadas no municipio do Rio de Janeiro.

As reflexdes e inquietagcdes de uma professora imersa ha muitos anos de regéncia pedagogica
em unidades escolares da rede municipal de ensino do municipio do Rio de Janeiro, convivendo com
a diversidade de acdes metodologicas advindas de percepgdes, analises e realidades entre pessoas tdo
diferenciadas, resultaram em buscar entender e intervir pedagogicamente nesses espagos escolares,
que sao produtores em potencial de elementos inseridos em um processo de ensino e aprendizagem
com caracteristicas tdo individualizadas a partir de sua identidade enquanto coletivo pedagogico.

Quais os principais pontos a serem analisados visando a ampliagcdo de conhecimentos a serem
alcancados pelos estudantes matriculados no Ensino Fundamental da rede publica municipal e nas
Graduagdes das universidades publicas federais através dos estudos promovidos nas interagdes pro-
porcionadas pelos programas das oficinas de extensao? Como essa ampliacdo de aprendizagem pode
promover a Formagao Continuada dos professores do ensino fundamental basico e do ensino univer-
sitario nesse processo?

Quais propostas metodologicas de ensino e aprendizagem foram ofertadas nas atividades de-
senvolvidas nesse projeto de extensao? Como acontecem as trocas no decorrer do processo educativo?
Qual foi o envolvimento das familias no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes? Quais

as mudancas na percep¢ao identitaria desse coletivo de estudantes e profissionais a partir da interagao



15

e participagdo nas atividades colaborativas? Quais os impactos educativos, econdmicos, sociais € po-
liticos esperados a partir desse processo de aprendizagem?

Os anos de experiéncia docente, as inquietacdes € problematizagdes recorrentes, encontradas
na rotina didria e as hipdteses levantadas, que necessitavam de respostas plausiveis a consolidacao de
uma pratica pedagogica que realmente surtisse efeitos positivos na vida escolar e cotidiana dos dis-
centes por mim atendidos, desencadearam em uma acdo pedagdgica que sera exposta e analisada

nesta dissertagao.

1.2 Objetivo Geral

e Sistematizar as vivéncias experimentadas pelos atores envolvidos no Projeto de Extensado
Anima-mito no decorrer das acdes realizadas na Escola Municipal Dilermando Cruz,
identificando e analisando as possibilidades e os desafios na aprendizagem continuada de
discentes e docentes, além das probabilidades de que as agdes sejam reaplicadas em outros

espacos escolares municipais e estaduais.

1.3 Objetivos Especificos

e Resgatar a trajetdria entre planejamento, implementacao e culminancia dos atores envolvidos
ano decorrer do desenvolvimento do Projeto Anima-mito;

e Analisar as possibilidades e as dificuldades vivenciadas pelos discentes e extensionistas no
decorrer das atividades realizadas na Escola Municipal Dilermando Cruz;

e Sistematizar as experiéncias e aprendizagens adquiridas pelos diferentes atores na

implementagao do Projeto a partir das minhas vivéncias profissionais e transformagao pessoal.
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I1 UM POUCO DA MINHA HISTORIA

Sem sequer poder negar a desesperanga como algo concreto e sem desconhecer as
razdes historicas, economicas e sociais que a explicam, ndo entendo a existéncia
humana e a necessaria luta para fazé-la melhor, sem esperanga ¢ sem sonho. A
esperanga ¢ necessidade ontologica; a desesperanca, esperanca que, perdendo o
endereco, se torna distor¢do da necessidade ontologica. (FREIRE, 2002, p.12)

A presente narrativa estd pautada na perspectiva de resgatar um pouco das memorias
provenientes do decorrer da minha trajetdria enquanto pessoa oriunda das classes populares e que se
tornou uma profissional da area do ensino, visando atuar em escolas publicas, localizadas no
municipio do Rio de Janeiro, em areas de vulnerabilidade, com o objetivo de retornar a origem para
auxiliar esse coletivo social, que € tdo invisibilizado e marginalizado pelas politicas ptblicas e pela
sociedade, para que seus aprendizes tenham esperancga nas mudangas de vida provocadas através de
um processo denominado ensino e aprendizagem, que gera a aquisi¢do de uma heranga preciosa que
¢ o conhecimento, a ser conquistada ao longo da escolarizacao e da certificagdo escolar, dando suporte
para a qualificagdo profissional e busca da transformacao social.

A escrita de um Memorial engloba o relato de varias esferas da percepg¢do da histéria de vida
de uma pessoa, podendo ser constituido por diferentes narrativas que perpassam pela arvore
genealogica, formacdo da personalidade nos diferentes estagios de existéncia, familia, amizades,
espiritualidade, estudos, casamento e profissao, sabendo-se que essa historia sempre vai contemplar
com mais intensidade a dimensdo escolhida naquele momento de reflexao.

A narrativa perpassara por todas as esferas, visto que o ser humano ndo vive momentos
estanques em sua trajetéria e que uma dimensdo sempre ¢ influenciada pela outra, estando todas
diretamente relacionadas aos seus sentimentos e aos anseios pretendidos naquele momento especifico
de sua trajetoria.

Nesse momento, a escrita das minhas memorias, tem por objetivo contemplar o percurso
escolar e profissional percorrido, ndo com a inten¢do de fazer uma redacdo extensa e cansativa ao
leitor, mas que ndo seja muito breve para ndo subtrair fatos importantes e para que nao perca o seu
valor.

O motivo pelo qual esse relato esta sendo produzido, ¢ de fomentar um relembrar de minhas
memorias a partir do inicio da minha carreira como professora alfabetizadora até os dias de hoje. Nao
conseguirei contemplar todos os momentos vividos em trinta e seis anos de experiéncia como
professora, porque sendo essa minha redacgao iria assumir a propor¢ao de um livro e nao ¢ a proposta

dos relatos apresentados.
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Cursei a escolarizacao até o Ensino Médio, curso Técnico de Laboratorista em Analises
Clinicas. Terminei no dia 19 de dezembro de 1976, mesmo dia em que fiquei noiva e decidi minha
trajetoria de vida pelo casamento e constituigdo de uma familia, com dedicacao exclusiva a mesma.

Meu interesse pela area do ensino comegou no ano de 1984, quando meus filhos iniciaram a
fase de alfabetizagdo escolar e percebi que ndo tinha condi¢des de dar-lhes auxilio em casa, pois fui
alfabetizada por uma metodologia completamente diferente e ndo tinha a menor no¢ao de como fazer
para ajudar nas atividades levadas para casa, que contemplava a “metodologia da abelhinha”.

Nao tinha formacao no magistério e, devido ao desconhecimento da metodologia — método
fonico - que estava sendo utilizada na escola em que estudavam. Eles ficavam repetindo os
ensinamentos transmitidos pela professora na escola e eu ficava sem saber como auxiliar para reforgar
a aprendizagem dada pela professora.

Com o objetivo de participar ativamente do desenvolvimento escolar dos meus filhos, voltei
a estudar, na mesma escola e horario em que eles estavam, para entdo fazer o Curso de Pedagogia, no
nivel de Ensino Médio, tendo ingressado no segundo ano por ja ser possuidora de diploma equivalente.

Ao final do curso, por incentivo das colegas de turma, fiz os concursos para o magistério
publico que estavam com inscrigdes abertas, sendo aprovada em todos eles: Magistério Estadual e
Municipal do Rio de Janeiro, e Magistério Municipal de Niter6i. Tomei posse no Magistério Estadual
(SEEDUC), em 24 de junho de 1988 e no Magistério Municipal do Rio de Janeiro (SMERJ), em 18
de fevereiro de 1991.

Anos mais tarde, resolvi fazer outro concurso na SMERIJ por questdes de cunho salarial,
tomando posse em 20 de abril de 2005, e tive que abandonar a rede Estadual de Ensino, ja que nao se
pode ter trés matriculas em 6rgao publico.

Acredito ter sido o Ensino Médio cursado no Colégio Imaculado Coracdo de Maria, um
colégio da rede privada, de freiras, na época s6 para meninas, o meu alicerce na constru¢do dos
conhecimentos necessarios para obter Historicos Escolares com bons indices de aproveitamento e
futuras aprovagdes em concursos publicos.

Sou oriunda de uma familia com pouca escolarizacdo e recursos financeiros precarios, nascida
e criada na favela do Jacarezinho, no Rio de Janeiro. Meus pais nunca teriam condi¢des de pagar uma
mensalidade na rede privada. O padre de nossa pardéquia me conseguiu uma bolsa de estudos integral

nesse colégio. Nele, estudei do antigo Curso de Admissao até o final do Ensino Médio.
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Quando comecei a trabalhar no magistério da rede publica de ensino, atuava com turmas de
anos finais. Em 1990, lecionei para minha primeira turma de alfabetizagdo na Escola Estadual
Mauricio de Medeiros, no Méier. Era um curso noturno, uma turma de jovens e adultos.

Fiquei encantada com a valorizagdo que os educandos davam ao aprendizado, tendo como
objetivo conseguir melhores oportunidades no campo profissional, e me sentia recompensada, quando
um deles, o Francisco, relatou com muita alegria que tinha recebido promoc¢do no prédio onde
trabalhava. Ele aprendeu a ler e passou de faxineiro a porteiro, registrando que ja conseguia separar
as correspondéncias e coloca-las nas caixas de correio dos moradores.

Na Secretaria Municipal de Educagdo do RJ, as experiéncias também foram gratificantes.
Comecei trabalhando em um Centro Integrado de Educacdo Publica - CIEP, localizado em uma favela
na Ilha do Governador, dois anos depois consegui transferéncia para um CIEP na favela do
Jacarezinho, onde atuei por 17 anos, periodo em que fui edificando uma relacao de amizade e parceria
com varias familias com as quais convivi no decorrer desse periodo.

Ainda mantenho contato com ex-alunos e seus familiares. Alguns alunos sempre diziam que
seus filhos eram os meus netos, algumas maes diziam que eu era uma béng¢do na vida delas, pela
confianga que tinham em mim e por ajuda-las a resolver algumas situagdes que lhes pareciam dificeis.

Anos mais tarde, mudei de unidade escolar, mas continuei atuando como professora
alfabetizadora em algumas outras escolas, em locais de vulnerabilidade social. Algum tempo depois,
fui convidada para ser Coordenadora Pedagédgica — CP, em uma unidade escolar localizada na
Mangueira e 14 fui eu experimentar esse novo desafio.

Atuava como CP durante o dia e, no periodo noturno, como alfabetizadora em um CIEP
localizado em Manguinhos, com Projeto de Educacdo de Jovens e Adultos — PEJA. Essa rotina durou
um ano, mas tive que pedir licenga médica nas duas matriculas em razdo de problemas de saude de
minha mae.

Fui convidada para ser diretora adjunta em uma escola no Complexo da Maré. Depois, para
ser diretora geral em uma escola que atendia alunos da Maré. Na sequéncia, trabalhei na Secretaria
Municipal de Educagcdo — SME, mas nao me adaptei, pedi dispensa e voltei as salas de aula. Anos
depois fui convidada para trabalhar em uma Coordenadoria Regional de Educacao - CRE, aceitei e
fiquei algum tempo, mas resolvi novamente pedir dispensa para voltar a alfabetizar nas salas de aula.

Enquanto professora regente, muito mais do que contemplar os conhecimentos para a

aprendizagem dos estudantes, sempre procurei inserir no¢des de ética, valores, amor e solidariedade
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com o proximo, além de percepgdes de inser¢do social que levassem os aprendizes a almejarem
condig¢des de vida com utilizagdo plena de seus direitos enquanto cidadaos.

Durante todo o percurso, sempre enfatizei que os estudantes eram capazes de chegar nos
lugares mais altos, trilhando caminhos corretos de conduta, se tivessem vontade, determinacdo e
escolaridade. Tenho muito orgulho ao saber que alguns ja cursaram graduacdo, pos-graduacdo,
Colégio Militar, Colégio Pedro II e outros.

A formagao continuada foi minha meta pessoal e profissional constante, desde que ingressei
para o magistério publico e, como sempre gostei de estudar, me inscrevia nos cursos de curta duragao
que foram ofertados. Ao participar de uma palestra pela SME, tomei ciéncia do acordo assinado pelo
Brasil com outros paises, referente ao Plano Decenal, que estabelecia a obrigatoriedade de Ensino
Superior a todos os professores regentes de turma até os proximos dez anos.

Nessa ocasido, eu ja estava com os meus filhos crescidos e percebi a necessidade de ampliar
minha formagdo académica, pois ndo queria ser remanejada para o servigo administrativo da unidade
escolar, ja que minha fascinagdo era a sala de aula. Além da consciéncia profissional da necessidade
de avangar em minha escolarizacdo para aperfeicoar minhas agdes nas intervengdes pedagdgicas.

Ingressei na graduacao em Pedagogia em 2003 e terminei em 2005, entrando em seguida na
graduagdo em Letras: Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, em 2006, como
complementacdo da primeira graduagdo, com o objetivo de conhecer melhor a lingua que falava e
ensinava aos meus educandos.

Na Pedagogia, muitas aprendizagens, dentre elas, as falas importantes de dois professores.
Um deles afirmou que “o professor ¢ um pesquisador ¢ que cada educando ¢ um objeto diferente de
pesquisa”, foi quando eu percebi a importincia do ensino individualizado em sala de aula.

O outro professor disse que “o grande problema na aprendizagem aplicada no curso de
alfabetizacdo ¢ que o professor cortava o estudante em duas partes e tentava trabalhar somente com
a parte de cima (cabeca), sem perceber que a crianga ¢ um ser completo e cheio de energia”.

Nesse periodo, eu comecei a refletir sobre o rigor de determinadas regras comportamentais
que eu mesma impunha aos educandos sob minha responsabilidade, na massificagdo da rotina e
também na fragmentacgao das ag¢des educativas.

Na graduagdo em Letras, aprendi muito da lingua, estudando latim, fonética, linguistica,
gramatica, e tantas outras importantes disciplinas. Nos estudos em Lingua Portuguesa, dissipei
algumas duvidas pessoais importantes que me acompanhavam por muito tempo em minha

escolarizagdo (os porqués que nos perseguem), mas fiquei seduzida pela Literatura e pelas
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possibilidades que poderia me trazer nas intervengdes pedagogicas para intensificar o processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes dos anos iniciais atendidos por mim.

Até entdo, eu ndo conhecia a dimensao dos recursos existentes nessa esfera de aprendizagem,
através da leitura dos livros e sobre as possibilidades de ampliacdo na utilizagdo dos artefatos
artisticos que acompanhavam essa magia encantadora e que poderiam embasar a pratica da leitura,
escrita e entendimento de textos significativos, desencadeando nas posteriores escritas de diferentes
géneros textuais.

Aprendi com as duas graduagdes que o educando deveria aprender desde os anos iniciais a ler,
escrever e compreender bem a lingua. A consolidagdo dessa aprendizagem os levaria também a leitura
e ao entendimento dos enunciados das questdes contendo os conceitos matematicos e ao aprendizado
das quatro operacdes basicas dessa disciplina e de todas as outras disciplinas ao longo de sua vida
escolar.

Ao adquirir uma boa base nesse pilar inicial, a préxima fase seria realizar sua aprendizagem
continuada, ampliando seus conhecimentos ao acrescentar novos dados aos ja apreendidos,
complementando a cada dia de estudo com novos contetidos e ao longo de sua trajetdria escolar o
aprendiz ampliaria sua percepcao e seus conhecimentos.

Aprendi também que alguns conceitos e nomenclaturas constituem-se em conteudo especifico
das demais disciplinas, a serem ensinados em momentos posteriores, por professores graduados nas
diferentes licenciaturas, que possuem embasamento tedrico para essa ampliacao do saber.

Dai por diante nao consegui mais parar de estudar. A UNESA ofertou e eu ingressei no curso
de poés-graduagdo em Literatura Infanto-juvenil, em 2006, aos sabados, concomitante com a
graduagdo em Letras, que desencadeou em mim a percepcdo da necessidade de despertar nos
educandos a possibilidade de sonhar e acreditar na magia das mudancas provocadas pela dedicagdo e
perseveranga na aprendizagem.

A partir desse momento, todas as minhas aulas eram alicercadas pela literatura infantil, poesias,
musicas, dramatizacdes, jogos, filmes, passeios, € todos 0s recursos necessarios a proporcionar o
enlace entre o real e o imaginario, com o objetivo de motivar a alfabetizagdo e, ao mesmo tempo,
amenizar os fatos vivenciados pelos educandos em seu cotidiano diario.

Nao posso deixar de registrar que meu marido foi 0 meu maior incentivador académico e um
grande parceiro em relagdo aos cuidados com os nossos trés filhos para que eu pudesse estudar. Ele
faleceu em 2005, no ultimo ano da primeira graduagdo em Pedagogia e quando estdvamos com 30

anos de casados.
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Os estudos e as relacdes socioafetivas com amigos e professores da graduagdo e das pos-
graduagdes foram o meu sustento psicologico e teodrico, para o conforto da alma e para a atuagao
profissional, nesse periodo tao importante, diferenciado e conturbado da minha vida.

Na ansia de ampliacdo de minha forma¢ao continuada e na necessidade de preencher os
espacos vazios, comecei a fazer varios cursos de pds-graduacdo: a Especializacdo em Saberes e
Praticas na Educagao Basica, no CESPEB/UFRIJ, com énfase em Alfabetizagdo, Leitura e Escrita,
cursado a partir de 2010, foi mais uma oportunidade de aprofundar meus conhecimentos para
melhorar a atua¢dao em sala de aula.

A partir desse momento, decidi fazer uma especializagdo para cada modalidade de ensino ou
grupamento trabalhado. Em 2012, comecei a trabalhar com Educacdo a Distancia, no Consorcio
CEDERIJ e ingressei na Especializacdo em Planejamento, Implementag¢do e Gestdo da Educagdo a
Distancia, na UFF. Em 2013, cursei a Especializacdo em Literatura Brasileira, ja almejada ha algum
tempo, na UERJ.

Em 2015, quando comecei a trabalhar com o PEJA, na SME, cursei a Especializacdo em
Educag¢do de Jovens e Adultos na Diversidade, na UFF. Em 2022, j& estava atuando como gestora e
cursei 0o MBA em Gestao e Tecnologias Educacionais, na Universidade Mackenzie. Em 2023, cursei
a Especializacdo em Saberes e Praticas na Educa¢do Basica, no CESPEB/UFRJ, com énfase em
Politicas Publicas e o Mestrado Profissional do Nucleo Interdisciplinar para o Desenvolvimento
Social — NIDES, inserido no Programa de Pos-graduagdo em Tecnologia para o Desenvolvimento
Social — PPGTDS, na UFRIJ.

Na certeza de que ainda tenho muito a aprender, na medida em que reconhego que nao existe
a “alfabetiza¢d0”, no singular, mas as “alfabetizagdes”, no plural, no que se referem as aprendizagens
apreendidas ao longo da vida: lingua estrangeira, tecnologias e outras habilidades a serem adquiridas.
E, ao reconhecer que sou e serei sempre um ser humano e profissional inacabado, ampliando minhas
aprendizagens e percepgdes sociais no decorrer de minha existéncia.

Hoje, reconhego a formacgao continuada como fator essencial para o meu crescimento pessoal
e profissional, pois ja fiz muitas amizades importantes pelos cursos que participei e também ja mudei
significativamente minhas percepgdes e metodologias em sala de aula em consequéncia das diversas
aprendizagens, mas percebo também que alguns profissionais que atuam na area da educacao ainda
estdo, em pleno século XXI, na fase da “educacao bancaria”, conceito aplicado segundo registros do

professor Paulo Freire (1986).
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Na trajetoria desses trinta e seis anos de efetiva atuacdo no magistério publico municipal, em
unidades escolares localizadas em comunidades, locais de invisibilidade social e politica, atuando
com educandos em situacao de vulnerabilidade, fui observando ¢ refletindo sobre as condi¢des do
ensino ofertado a essa faixa da populacdo, em compara¢do com o ensino recebido pelos meus filhos
e netos nas escolas do setor privado.

As vivéncias realizadas me levam a refletir sobre a problematica educacional que ¢ um ciclo
que comeca pela formagao inicial do corpo docente, perpassando pela desvalorizacdo que vai desde
as questdes salariais, da estrutura fisica precaria das unidades escolares, da falta de recursos
pedagogicos, da auséncia na participa¢ao familiar no decorrer do processo educativo, culminando nos
resultados que constatam a baixa aprendizagem e que podem ser encontrados nas avaliagdes dos
educandos matriculados na rede publica.

Observo que muitos profissionais da area educacional da rede publica possuem
comprometimento com o seu trabalho e vontade de realizar uma atuacdo de qualidade, mas se
deparam com diversos impedimentos, sejam eles de ordem curricular, estrutural ou administrativa,
em que as solucdes se encontram acima de suas possibilidades funcionais.

Apesar do longo caminho percorrido, continuo observando e refletindo as agdes e as intera-
¢oes cotidianas que culminam nas mesmas indagacdes geradas no inicio da carreira: O que é conhe-
cimento? Como ¢ transmitido? O que ¢ leitura? Como ensinar leitura? O que ¢ escrita? Como ensinar
escrita? Qual a melhor metodologia a ser utilizada para possibilitar a real aquisi¢do de leitura, escrita,
entendimento de textos e producao do conhecimento?

Sao muitos anos de trabalho docente, buscando entender as incoeréncias das politicas publicas
e buscando leituras que trouxessem respostas sobre as estruturas administrativas e pedagogicas de
funcionamento das unidades escolares, visando aprimorar minhas praticas didrias, enquanto cidada,
professora, funcionaria publica e parte integrante de um processo denominado ensino e aprendizagem.

Acredito ser indispensavel que o docente utilize estratégias diferenciadas e conscientes,
buscando promover a problematizagdo dos conceitos apresentados pela matriz curricular visando
garantir a solidificagcdo dos objetivos tracados para os estudantes matriculados nas unidades escolares
onde atua, e através dessa proposta mediar e ampliar os conhecimentos dos discentes.

As escolhas de intervengdes pedagogicas e administrativas devem possibilitar a ampliagao de
leitura, escrita e interpretagdo coerente dos textos apresentados aos estudantes ou redigidos por eles,
almejando uma aprendizagem soélida e significativa. Sabendo que o processo de ensino e

aprendizagem pode acontecer dentro e fora da institui¢do escolar.
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A pratica do repasse de informagdes e técnicas, ja acontecia antes mesmo da aprendizagem
institucional acontecer, na ancestralidade, quando as pessoas mais velhas transmitiam seus
conhecimentos e técnicas adquiridas ao longo de sua trajetoria de vida para a populagdo mais jovem,
e até mesmo para as criangas de um determinado grupo social.

Dessa forma, os saberes ancestrais foram se propagando entre as geragdes, pela oralidade e
imitacdo de agdes cotidianas pelos mais jovens, perpetuando os costumes e a cultura dos povos
indigenas, afrodescendentes e de tantos outros.

A institui¢do escolar surge com o objetivo de padronizar e sistematizar alguns conteudos a
serem apresentados aos estudantes, entretanto, através das pesquisas dos tedricos que retratam o
contexto historico da pedagogia, percebemos que desde o inicio da pratica do ensino sistematizado
existiam critérios de acesso e aquisi¢ao desses conhecimentos, ja apontando para a distingdo da oferta
de contetidos e oportunidades, com a finalidade de reproducdo e perpetuacdo das desigualdades
sociais, sobrepondo o direito democratico as igualdades naturais e igualitdrias (ARANHA, 1996).

Ao longo dos anos, era facil perceber que as atividades cotidianas pautadas no modelo
convencional de ensino traziam um distanciamento entre a teoria e a pratica vivenciada na sociedade
pelos estudantes, ndo atendendo aos anseios desse coletivo discente, perdendo o sentido de
aplicabilidade em seu dia a dia e provocando perda de interesse por parte dos estudantes pelas
aprendizagens apresentadas e, como consequéncia, prejuizos nos resultados obtidos nas avaliagdes.

Na contemporaneidade, os estudiosos ainda estdo em constantes reflexdes e estudos em busca
de concepgodes e propostas de intervengdes pedagogicas que atendam plenamente aos anseios da
coletividade escolar acerca de sugestdes de atividades cotidianas que sejam coerentes com as
expectativas da comunidade pedagdgica, respeitando as particularidades de cada unidade escolar.

Se 0 modo de pensar, sentir e agir das pessoas nesse novo século exige profundas ponderacdes
nas configuragdes existentes nos espacos escolares e paira a indagagao: afinal, como contemplar as
expectativas, além das exigéncias pedagogicas e sociais de toda a comunidade escolar na
contemporaneidade?

Como possibilitar que os estudantes, em seu processo de ensino e aprendizagem, sejam
protagonistas de sua aprendizagem e adquiram as condigdes necessarias para maior participa¢ao nos
espacos politicos e sociais, sendo cidaddos atuantes e comprometidos com os momentos decisivos
para as transformagdes do pais?

Como elaborar o planejamento e o replanejamento das a¢des desenvolvidas no cotidiano do

espaco escolar, tendo como principal objetivo desenvolver, junto aos estudantes, além da
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escolarizagdo pretendida em cada grupamento de ensino, as condi¢des necessarias para que eles
realizem a andlise critica dos fatos cotidianos, permeada de valoracao real do que lhes ¢ apresentado.

Como possibilitar que os estudantes possam diferenciar, dentre as informagdes recebidas
através das novas tecnologias presentes na sociedade, as propostas que agregardo amplitude ao seu
processo de aprendizagem daquelas que nao lhe trardo nenhuma forma de desenvolvimento, através
do discernimento e do senso critico.

Nesse contexto, 0 meu objetivo principal, enquanto profissional de ensino sempre foi buscar,
diariamente, através de minha formagao continuada, subsidios que ampliassem meus conhecimentos,
visando melhorar sempre minha pratica pedagogica nos diferentes espacos escolares.

As reflexdes cotidianas sempre culminavam em alguns questionamentos: Como realizar
intervengoes pedagogicas eficazes nesse cotidiano escolar? Quais propostas metodoldgicas de ensino
facilitariam a aprendizagem de leitura, escrita e entendimento critico dos textos e contextos pelos
estudantes matriculados na rede publica municipal do Rio de Janeiro?

Qual seria o efeito das mediagdes pedagdgicas mais democraticas e humanizadas nas
aprendizagens desses discentes? Como garantir o protagonismo do estudante, como sujeito de sua
trajetoria na aquisi¢cao das aprendizagens? Como possibilitar a participagdo das familias, como aliadas
no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes? Quais os impactos sociais, econdmicos e
politicos que a mudanga de percepg¢ao identitaria desses estudantes letrados provocaria na sociedade?
Quais a¢des administrativas poderiam resultar em melhor qualidade de vida para toda a comunidade
escolar? Como devem ser os investimentos e as acgdes das politicas publicas voltadas para a
aprendizagem escolarizada?

No decorrer das andlises e registros acerca das minhas memorias e constituicdo enquanto pes-
soa inserida em um amplo contexto social, sendo também uma professora, atuando na rede publica
de ensino, me reconheco diretamente influenciada pelos movimentos econdmicos e pelas politicas
publicas.

No ano de 2019, ainda convivendo com a inquietagao de que as unidades escolares da rede
publica municipal de educacdo do Rio de Janeiro deveriam ser espacgos de aprendizagens sélidas e
significativas, e nesse momento exercendo a fungao de Diretora Geral na unidade escolar denominada
Escola Municipal Dilermando Cruz, localizada em Bonsucesso, Rio de Janeiro, fui procurada por
alguns professores da Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ, campus Fundao, solicitando
autorizacao para desenvolverem atividades relacionadas a um projeto de extensdo, envolvendo do-

centes e discentes dessa escola.
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A proposta me deixou muito empolgada e, € claro, de imediato minha resposta foi afirmativa,
pois acreditei que vinha de encontro com minhas ansiedades enquanto educadora de escolas publicas.
Esses professores trouxeram os graduandos e, juntos, professores da UFRJ, professores da SME, gra-
duandos da UFRJ e os estudantes da SME, matriculados na unidade escolar, comecaram a experi-
mentar as metodologias ativas de aprendizagem e a desenvolver propostas de aprendizagem, durante
a minha gestdo naquela unidade.

A dimensao fundamental do ambiente escolar estd em organizar espacos de estudos que sejam
promotores de saberes diversificados, motivando, envolvendo e ampliando os processos de
desenvolvimento dos conhecimentos dos discentes. Como defendido por Freire (1986), cabe ao
docente explorar todas as dimensdes e oportunidades de aprendizagem para atingir o principal
objetivo pedagdgico que consiste na ampliacdo e consolidagcdo dos conhecimentos do discente.

Neste aspecto, as atividades desenvolvidas no Projeto de Extensdo Anima-mito, por docentes
e discentes universitarios, se apresentam como fortes aliadas nas a¢des pedagogicas junto ao Ensino
Fundamental, nas redes publicas escolares. Através das oficinas interativas e colaborativas, realizadas
em conjunto com a participagdo dos professores universitarios, professores da rede municipal,
estudantes da graduacao e estudantes do ensino fundamental. A interagdo e troca de conhecimentos,
saberes e culturas diversificadas culmina na possibilidade de aquisi¢cdo e ampliacdo de conhecimentos
por todos os envolvidos nesse processo.

Sabendo-se da impossibilidade em pesquisar e analisar a diversidade de modalidades e
grupamentos de estudantes matriculados na Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro e de
todos os programas de extensao oferecidos pelas universidades, escolhi como foco para a realizagado
das pesquisas e analises um Projeto desenvolvido com uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental
I, que ¢ o grupamento de terminalidade atendido pela SME/RJ, grupamento onde a consolidagao de
aprendizagem de leitura, escrita e interpretagdo deve estar efetivada para que os estudantes facam sua
transi¢do escolar para o Ensino Médio e, posteriormente, para a Graduacao.

Nesse sentido, a partir da metodologia de Sistematizacdo de Experiéncia (HOLLIDAY, 2012)
serdo apresentadas e analisadas as oficinas que foram realizadas em 2019 na Escola Municipal
Dilermando Cruz, Bonsucesso, Rio de Janeiro, descrevendo o processo de planejamento, elaboragao,
realizagdo e os desdobramentos que culminaram na elaboracdo de um material produzido como
produto e fechamento do processo.

As atividades foram desenvolvidas pelos integrantes do Projeto de Extensdo Anima-mito,

inseridos na Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ. O Projeto de
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Extensdo tem suas pesquisas e atividades voltadas para realizar andlises sobre as diversificadas
formas de promover a aprendizagem significativa dos discentes de forma concomitante com a
formagdo continuada dos docentes, através de praticas pedagdgicas interdisciplinares, visando a
diversidade cultural. Nesse contexto, podemos constatar a utilizacao de diferentes tipos de expressao
cultural: obras cléssicas, videos, musicas, performances, teatro, dentre outras, que associados aos
recursos tecnoldgicos possibilitam a tradugdo intersemiotica, recurso que aproxima os estudantes da
Literatura Cléssica de forma ludica e prazerosa.

Considero importante contextualizar, através de um panorama historico, os caminhos
percorridos para consolidar a implementacdo, divulgacdo ou socializacdo do conhecimento ao longo

dos anos, desde os primoérdios até a contemporaneidade. E o que apresento no capitulo a seguir.
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III CONTEXTUALIZANDO AS APRENDIZAGENS: A PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Em face da aspiracdo de educagdo para todos e dessa profunda alteragdo da natureza
do conhecimento e do saber (que deixou de ser a atividade de alguns para tornar-se,
em suas aplicagdes, a necessidade de todos), a escola ndo mais poderia ser a
instituicdo segregada e especializada de preparo de intelectuais ou “escolasticos”,
mas deveria transformar-se na agéncia de educacdo dos trabalhadores comuns, dos
trabalhadores qualificados, dos trabalhadores especializados em técnicas de toda
ordem e dos trabalhadores das ciéncias nos seus aspectos de pesquisa, teoria e
tecnologia. (TEIXEIRA, 2007, p. 49)

Para entender o percurso historico que desencadeou ao longo dos anos o sentido dos processos
de ensino e aprendizagem vigentes, me debrucei nos estudos da escritora Maria Lucia de Arruda
Aranha, que discorre em seus livros Historia da Educacao, 2002, e Historia da Educagdo e da
Pedagogia: Geral e do Brasil, 2010, todo o contexto Historico que envolve o ensino no mundo e no
Brasil.

A escritora aponta a pedagogia como a ciéncia que estuda a educagdo, sendo que sua
efetivacao se da pela agao do ser humano, que transmite ou modifica a heranca cultural em seu entorno
e sofre os efeitos da ideologia, por estar envolvido na politica contextual do momento em que ocorre
sua transformacao.

O presente capitulo retoma a “Histéria da Educacao” (2002) e “Histéria da Educacao e da
Pedagogia: Geral e do Brasil” (2010) a partir das reflexdes de Aranha, para demonstrar as raizes do
processo educacional e de como alguns padrdes de exclusdo se mantém até os dias de hoje.

Essa denominagdo surgiu na Grécia, onde o escravo responsavel pela conducdo da crianga ao
local de aprendizagem era chamado de “paidagogos”. Como ciéncia, se originou da evolugdo do
homem e com o passar do tempo, o sentido da palavra se ampliou para designar toda a teoria da
educacdao (ARANHA, 2002).

Nas sociedades tribais, a escolarizacdo se difundia sem ter alguém especifico ou pré-
determinado a tarefa de ensinar. As criangas aprendiam, tanto nas atividades didrias quanto nas
cerimonias dos rituais, pela imitagdo dos gestos dos adultos. Na Antiguidade, a educagdo era
denominada convencional. Nesse momento, o conhecimento da escrita era restrito, devido ao seu
carater sagrado e esotérico. A grande massa populacional era excluida da escola e recebia somente a
educacdo familiar informal. Os comerciantes e artesdos ndo tinham direitos politicos nem acesso ao

saber da classe dominante, originando o dualismo escolar (ARANHA, 2002).
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A Grécia Classica ¢ considerada o berco da pedagogia, com sua educagdo centrada na
formacdo integral do corpo e do espirito, com €nfase para o preparo esportivo ou para o debate
intelectual, conforme a situacdo ou o lugar. Quando ainda ndo existia a escrita, a educag¢do era
ministrada pela propria familia, de acordo com a tradigao religiosa. Com o advento das polis-cidade-
estado formada por agrupamentos humanos que habitavam um determinado territério e que se
caracterizavam pelo desenvolvimento de seu proprio sistema de governo, leis, calenddrio, moedas —
comegaram a surgir as primeiras escolas para atender a demanda geral desse grupo de pessoas
(ARANHA, 2002).

A evolugao educacional atingiu a Antiguidade Romana, por meio dos humanistas, havendo
nesse periodo trés fases educativas distintas: a latina original, de natureza patriarcal; a influenciada
pelo helenismo, que foi criticada pelos defensores da tradic@o; a que surgiu da fusdo entre a cultura
romana e a helenistica, que apesar de ja conter elementos orientais, mantinha a nitida supremacia dos
valores gregos (ARANHA, 2002).

Na Idade Média, os parametros da educagdo passaram a se basear na concep¢ao do homem
como uma criatura divina que, além de estar de passagem pela Terra, deveria cuidar em primeiro lugar
da salvacdo da alma e da vida eterna. A igreja mantinha a coesao, pelo fato de predominar a visao
teocéntrica, onde Deus era o unico fundamento de toda a agdo pedagdgica, a educagao visava apenas
a formacao do cristdo, e as técnicas de ensinar se caracterizavam pela maneira de pensar rigorosa e
formal, imposta desde os primeiros anos escolares (ARANHA, 2002).

Na ocasiao do Renascimento, a educagdo tornou-se uma exigéncia devido ao humanismo e a
reforma que elegeram uma nova concep¢ao para o homem. O surgimento dos colégios, entre os
séculos XVI e XVIII, foi um fendomeno, associado a uma nova imagem de infancia e de familia
(ARANHA, 2002).

No periodo da Idade Moderna, as escolas que se concentravam nas maos dos jesuitas
continuaram ministrando o ensino conservador ligado a catequese, com indicios do surgimento da
escola tradicional. No século XVII, sem o oferecimento da educacdo elementar para a sociedade
agraria e escravista, uma grande massa de analfabetos comecou a proliferar no pais (ARANHA, 2002).

O Iluminismo trouxe o ideal liberal de educag¢do, sendo um periodo muito rico em reflexoes
educacionais, tendo como destaque a pedagogia politica, centrada no esfor¢o para tornar a escola
leiga, em fun¢do do Estado. Muitos projetos estendiam a educagdo para todos os cidaddos, mas a

diferenca de ensino ainda prevalecia (ARANHA, 2002).
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Na transi¢@o do Periodo Colonial para a Era Pombalina, o ensino precario e o analfabetismo
ainda persistiam no Brasil. No século XIX foram implementadas as escolas elementares, com ensino
leigo, gratuito e obrigatdrio. No Periodo Imperial, o ensino ainda era mantido de forma irregular e
fragmentado. A emenda constitucional promulgada pelo Ato Adicional de 1834 descentralizou o
ensino no pais, e, enquanto a Coroa Imperial promovia e regulamentava o ensino superior, as
Provincias se responsabilizavam pela escola elementar e secundaria (ARANHA, 2002).

No inicio do século XX, os educadores brasileiros introduziram o Pensamento Liberal
Democratico que defendia a escola publica para todos, com o objetivo de alcangar uma sociedade
igualitaria e sem privilégios. A chegada do Terceiro Milénio, com o avango da tecnologia implicava
na necessidade de maiores inovagdes na drea educacional, o que ndo aconteceu na pratica do cotidiano
escolar (ARANHA, 2002).

Desde o Periodo da Grécia Classica até os dias de hoje, a teoria critica pedagdgica de
educadores e pensadores da educagdo nao para de evoluir, porém, seus estudos nao foram revertidos
para a pratica educacional e, como consequéncia, o modelo educacional aplicado nas salas de aula e
o ensino brasileiro continuam insatisfatorios, com os educandos chegando ao final do Ensino Médio,
sem estarem sequer alfabetizados (ARANHA, 2002).

Platdo (427-347 a.C.), considerado por alguns estudiosos como sendo o primeiro pedagogo,
pregava que a renuncia do individuo em favor da comunidade seria a finalidade do sistema
educacional, afirmando que “toda virtude ¢ conhecimento” e que somente ao homem virtuoso era
dado a conhecer o bem e o belo, sendo que a busca pela virtude deveria prosseguir pela vida inteira
(ARANHA, 2002).

Segundo a concepgao platdnica, os cidadaos que t€m o espirito cultivado fortalecem o Estado
e que entre eles, os melhores, poderiam ser os governantes, defendendo assim que toda educagdo era
de responsabilidade Estatal. O filosofo grego acreditava que a alma precede o corpo e que, antes de
encarnar, tem acesso ao conhecimento, € que todo aprendizado ndo passava de reminiscéncia,
defendendo um sistema educacional que, de modo ambiguo, sustenta grande parte da pedagogia atual:
ndo ¢ possivel ou desejavel transmitir conhecimentos aos educandos, mas, antes, leva-los a procurar
respostas para suas proprias inquietagcdes (ARANHA, 2002).

Anisio Teixeira (1900-1971), considerado o precursor da escola publica no Brasil, propds e
colocou em pratica medidas para democratizar o ensino brasileiro e defendeu a experiéncia do
educando como base da aprendizagem, assegurando que ‘“Democracia, essencialmente, ¢ 0 modo de

vida social em que cada individuo conta como uma pessoa”.
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O educador acreditava numa escola que fosse gratuita, de horario integral, laica e obrigatoria,
como solugdo para a educa¢do das séries iniciais, devendo ser também municipalizada para atender
aos interesses de cada comunidade. Segundo ele, o ensino publico deveria ser articulado numa rede
que se estendesse até a universidade.

O estudioso também sugeriu a criagdo de recursos financeiros para a educag¢do. Na certeza de
que ndo se aprendem apenas ideias ou fatos, mas também atitudes, ideias e senso critico, participou
do movimento denominado de Escola Nova, nas décadas de 20 e 30, onde os tedricos viam num
sistema estatal de ensino livre e aberto, um meio efetivo de combate as desigualdades sociais.

Florestan Fernandes (1920-1995), defensor do ensino democratico, participou da Campanha
em Defesa da Escola Publica, que teve origem nas discussdes para a aprovacao da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢ao — LDB, nas décadas de 40 e 50. O socidlogo brasileiro percebeu que
a educagdo ganhava fun¢ao importante na busca “do equilibrio e da paz social”, sendo que tal fato se
devia as conquistas sociais € ndo a politica dos governos, que continuavam nao investindo em
educagdo publica.

Além da destinagdo de verbas, seria importante integrar as escolas, para que sua funcao
progressista se multiplicasse e ganhasse solidez, sendo que, paralelo ao trabalho didatico, as escolas
deveriam formar “um sistema comunitario de institui¢des sociais”. Para o cientista social, a educacdo
deveria ser para os alunos uma experiéncia transformadora que desenvolvesse a criatividade, dando-
lhes condicdes de se libertar da opressdao social, sendo que, para isso, a escola deveria deixar de
reproduzir os mecanismos de dominagao de classes sociais.

Paulo Freire (1921-1997), ¢ considerado o mentor da educagdo para a consciéncia, sendo o
mais célebre educador brasileiro, com atuagdo e reconhecimento internacionais. O educador ¢
conhecido, principalmente, pela sistematizagdo da alfabetizacdo de adultos, onde desenvolveu um
pensamento pedagdgico assumidamente politico.

Segundo o professor, o objetivo maior da educagdo ¢ conscientizar o educando, levando-o a
entender sua situacdo de oprimido e a agir em favor da propria libertagdo, afirmando que “se a
educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”.

No Brasil, o Periodo que iniciou com a Revolugdo de 1930 e terminou com o Golpe Militar
de 1964 marcou o ambiente politico-cultural em que Freire elaborou suas ideias € comecou a
experimenta-las na pratica. Acreditava ndo ser possivel adotar diretrizes pedagogicas que ndo fossem
legitimadas na pratica em sala de aula e dava a méaxima importancia ao conceito de coeréncia

(ARANHA, 2002).
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De acordo com a LDB, Art. 22, a educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

No livro Educacdo como Pratica da Liberdade, Paulo Freire, 1967, apontou que a palavra
liberdade podia deixar de ser o fio condutor de ideologias inconsistentes e alienantes para tornar-se o
instrumento de uma transformagao do homem e da sociedade. Para o estudioso, este era o papel social
da escola: o de ensinar o aluno a ler o mundo e nele intervir de forma assertiva.

Apesar de todos os estudos e esfor¢os dos pensadores e estudiosos, o ensino no Brasil continua
precario, com a reproducdo dos modelos antigos, em que alguns sdo privilegiados e a maioria da
populagdo continua sem direitos de escolarizagdo e vida social digna, numa opressao classista com
oportunidades tdo desiguais. (ARANHA, 2010)

Essa prerrogativa pode ser comprovada nos dados estatisticos do Ministério da Educagao que,
com o objetivo de avaliar o desempenho dos alunos matriculados nos quinto ¢ nono anos do Ensino
Fundamental das escolas publicas brasileiras criou, desde a década de 90, o programa Prova Brasil.

Nos ultimos anos, os resultados obtidos apontaram para um quadro bastante preocupante
acerca do desempenho desses estudantes. As provas sao de multipla escolha e abrangem os
conhecimentos adquiridos nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica. Os dados apresentados
assinalam que os estudantes ndo estdo atingindo os objetivos tracados para o nivel de escolarizagao
em que estdo matriculados.

A contemporaneidade proporcionou mudangas na sociedade, modificando seus habitos e
procedimentos. Esse paradigma moderno ¢ marcado por caracteristicas gerais como o0 novo; o avancgo;
o desenvolvimento; alguns desacordos entre individuo e sociedade; os movimentos de ordem literaria,
artistica e religiosa; o individualismo; o egoismo; uma nova definicao de felicidade; mudancgas de
costumes; profundas alteragdes nas relacdes sociais.

Nesse contexto, a instituicdo escolar passou a ser referéncia, como espagco de formacao
humana, adotando a responsabilidade de realizar agdes que favorecam a formagdo do estudante,
visando sua aprendizagem e autonomia. Essa nova perspectiva de atribuicdes dadas a instituicao
escolar requer que sejam excluidas a fragmentacao, a classificagdo e a normalizacdo nas acdes
cotidianas.

Ao refletirmos que no decorrer dos anos o modelo convencional de escolarizagdo recebeu
criticas de estudiosos e da populagdo atendida, percebemos que as pesquisas dos tedricos

contemporaneos precisam ser validadas nas institui¢des escolares, visto que os ideais defendidos no
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século XIX para a implantagdo de uma escola publica, inica e universal ndo foram plenamente
conquistados.

Podemos perceber que, para além das teorias, a propria escola, enquanto instituigdo, esta sendo
questionada sobre a qualidade da aprendizagem ofertada. A escola inclusiva nao esgota sua missao
na mera transmissao de informagdes, devendo superar o desafio de buscar a humanizagao e os valores
a serem formados, trabalhando com as habilidades e competéncias que serdo utilizadas
principalmente fora do espago escolar.

Entretanto, apos ler e refletir todo o processo historico da aprendizagem ao longo dos anos,
comecei a pesquisar sobre os conceitos € metodologias aplicados na contemporaneidade, visto que a
sociedade e o coletivo de estudantes que se encontrava matriculado na rede de ensino publico foi
mudando através dos anos, com o advento das novas tecnologias que alteraram de forma significativa
o modo de ser, agir e pensar desse publico, comumente chamado de nativos digitais.

Uma formagdo de qualidade, em que os educandos chegam ao final de seu periodo de
escolaridade com pleno dominio da leitura, escrita e entendimento dos temas propostos, requer uma
boa formag¢ao do educador, um espaco fisico escolar adequado e da utilizagdo de material pedagogico
apropriado. Tal constatacao suscitou na indagagdo: as escolas publicas municipais do Rio de Janeiro
possuem estruturas fisicas, recursos pedagogicos adequados e educadores com a formagao necessaria
para que ocorram as condi¢des basicas de consolidag@o das praticas de ensino, capazes de possibilitar
aprendizagens e de promover a formagao do estudante desse novo século?

Nesse contexto, o desafio do professor € o de ensinar a ler, escrever e interpretar, diante de
uma grande diversidade de fatores vivenciados no cotidiano pelos educandos, fazendo com que a
escola seja para eles um local prazeroso e, a0 mesmo tempo, utilizar uma metodologia que desenvolva
0S mecanismos necessarios para a aquisi¢do de valores formativos.

Nessa totalidade, a institui¢ao escolar deve ser entendida como o lugar em que o educando se
apropria das aprendizagens e regras prescritas, produzindo uma cultura propria, e deve ser uma
instituicdo ativa e produtora de uma realidade tnica, um espago construtor de uma organizagao
espaco-temporal especifica, que apresente ideias, normas e praticas, problematizando conceitos e
atitudes que provoquem diferentes modos de pensar e agir, na busca de cidaddos que possam ser
reflexivos, criticos e agentes de transformacao social.

Neste arcabougo, a partir do cenario exposto e da compreensdo dos processos de ensino e
aprendizagem que apresentei em minhas reflexdes, registro a seguir um pouco do referencial tedrico

que ancoraram meus estudos e continuam agug¢ando a minha constante busca de novos caminhos.
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IV ALGUMAS REFLEXOES SOBRE O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

A Constitui¢ao Federal de 1988, que fundamenta a responsabilidade de reflexdo e
expressao sobre a intencionalidade educativa da escola em seu capitulo III, se¢do I,
artigo 206, inciso VI, estabelece como principio “a gestdo democratica do ensino
publico na forma da lei” (BRASIL, 1988)

A Lei foi proposta para validar a importancia da participacdo da comunidade nos processos
de gestdo escolar, sendo o PPP o instrumento que servird para reunir os diferentes atores e nortear as
acoOes cotidianas. A participa¢ao da familia do estudante também ¢ um fator que merece especial
atencao, principalmente porque o coletivo discente atendido pela Secretaria Municipal de Educagdo
do Rio de Janeiro possui, em sua maioria, idade entre 06 e 17 anos, sendo ainda responsabilidade da
familia a insercdo e a assiduidade desses aprendizes em uma unidade escolar, visando garantir a
aplicabilidade das ac¢des pedagdgicas.

Gandin (2013), em seu livro A pratica do planejamento participativo, observou que ¢
necessario rever as atividades do planejamento e da gestao da educacdo para se alcangar aquilo que
se busca: uma educacdo para todos e oportunidades escolares abertas as diferentes faixas da
populacao brasileira. Sdo aspectos que exigem discutir o planejamento educacional e formata-lo no
dialogo com aqueles que sao os sujeitos dessa tarefa.

A concepgdo de aprendizagem significativa, como aquela em que novos conhecimentos
adquirem significados através da interagdo com conhecimentos especificamente relevantes ja
existentes na estrutura cognitiva de aprendiz, estd implicito em vérias teorias apresentadas (Moreira,
1999). O percurso das acgoes realizadas, pode ser constatado nos resultados das pesquisas, divulgados
na midia, e que desencadeiam na atual situagdo de desigualdade cultural, economica e social do pais.

O embasamento tedrico deve estar ancorado principalmente nas concepgdes dos educadores
e estudiosos que se debrucaram sobre o tema, desenvolvendo pesquisas que sdo importantes fontes
de consulta voltadas ao planejamento das praticas pedagogicas cotidianas, a reflexdo constante acerca
de como se da a aprendizagem e a busca do desenvolvimento de agdes concretas em torno das
estratégias de ensino e aprendizagem, como apontado por Freire (1988) em sua abordagem de uma
educacdo libertadora, Saviani (1995) na abordagem de Formacao Politécnica, Gandin (2013) voltado
para a elaborag¢do do PPP tendo a participagao do estudante como protagonista do processo.

Nos aspectos voltados as politicas publicas, outro ponto importante a ser analisado, visto que
os investimentos aplicados pelos governos devem garantir a oferta das atividades didrias, que se

constituem como base para o desenvolvimento da escolarizagao eficaz de cada estudante matriculado,
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pois ndo basta a elocucdo de lindos discursos politicos em torno de que o desenvolvimento social
envolve a necessidade das aprendizagens a serem consolidadas no ambito escolar e das
transformagdes que podem ocorrer na vida dos aprendizes e do pais a partir da oportunidade de acesso
a escolarizacdo institucional, da conclusdo através da certificacdo e da mudanga de postura social,
sem que os investimentos do governo na drea da educacgio sejam concretos € na propor¢ao das reais
necessidades de cada espago escolar.

Cabe ressaltar a importancia da elaboragdo e revisao constante do Projeto Politico Pedagogico
— PPP por parte de toda a Comunidade Escolar, que deve ocorrer a partir de um planejamento
participativo e reforgara a inser¢do da instituicdo no principio da gestdo democratica e da busca por
recursos e parcerias que possibilitem a implementacdo das estratégias elaboradas pela comunidade
escolar. E importante fazer acontecer o que foi proposto na reda¢do do documento. Para isso apresento
a abordagem de ensino e aprendizagem desenvolvida pelo professor Paulo Freire que dialoga com as

acoes dos projetos de extensao.

4.1 Paulo Freire e as contribui¢cdes no contexto de ensino e aprendizagem

A questdo da coeréncia entre a opgdo proclamada e a pratica é uma das exigé€ncias
que educadores criticos se fazem a si mesmos. E que sabem muito bem que ndo é o
discurso que ajuiza a pratica, mas a pratica que ajuiza o discurso. Nem sempre,
infelizmente, muitos de noés, educadoras e educadores que proclamamos uma opgao
democratica, temos uma pratica em coeréncia com nosso discurso avancado. Dai que
0 nosso discurso, incoerente com a pratica, vire puro palavreado. (FREIRE, 2001,

p-25)

De acordo com a bibliografia resumida fornecida pelo Instituto Paulo Freire, o professor Paulo
Reglus Neves Freire nasceu em Recife, no ano de 1921 e faleceu em 1997. O estudioso ¢ considerado
um dos grandes pedagogos da atualidade, sendo respeitado mundialmente na area de ensino e
aprendizagem. Em algumas pesquisas, encontramos um niimero maior de textos escritos em outras
linguas sobre o pesquisador do que em nossa propria lingua. Embora suas ideias e praticas tenham
sido objeto das mais diversas criticas, ¢ inegavel a sua grande contribuicdo em favor da educagao
popular. Publicou varias obras que foram traduzidas e comentadas em varios paises. Suas primeiras
experiéncias educacionais foram realizadas em 1962 em Angico, no Rio Grande do Norte, onde 300
trabalhadores rurais foram alfabetizados em 45 dias, tendo o estudioso participado ativamente do
Movimento de Cultura Popular — MCP, do Recife.

(Instituto Paulo Freire, https://cursos.unifreireonline.org)
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Suas atividades sdo interrompidas com o golpe militar de 1964, que determinou sua prisao.
Exilou-se por 14 anos no Chile e, posteriormente, viveu como cidadio do mundo. Com sua
participagdo, o Chile recebeu uma distingido da UNESCO, por ser um dos paises que mais
contribuiram, na época, para a superagao do analfabetismo.

Em 1970, junto a outros brasileiros exilados em Genebra, Suica, criou o Instituto de Acao
Cultural — IDA com o objetivo de assessorar diversos movimentos populares, em varios paises do
mundo. Ao retornar do exilio, Paulo Freire continuou suas atividades de escritor e debatedor,
assumindo cargos em universidades e ocupando o cargo de Secretario Municipal de Educacao da
Prefeitura de Sao Paulo, na gestdo da Prefeita Luisa Erundina, do Partido dos Trabalhadores — PT.

Dentre suas principais obras, podemos destacar: Pedagogia do Oprimido (1968); Cartas a
Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia (1977); Alfabetizagdo — Leitura do mundo, leitura da
palavra (1990); Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido (1992); Pro-
fessora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar (1993); Pedagogia: dialogo e conflito (1995); Medo
e ousadia (1997); Pedagogia da Autonomia (1997); Pedagogia da Indignacdo — Cartas pedagogicas e
outros escritos (2000)

Através de suas obras, o leitor pode compreender as opinides do escritor sobre ensino,
alfabetizagdo, leitura e escrita. Freire acreditava que o objetivo maior do ensino era a conscientiza¢io
do estudante, levando-o a entender sua situacdo de oprimido na sociedade e a agir em busca de sua
propria libertacdo (Freire, 1968). Podemos observar que para além do ensino para criangas, o
pesquisador Paulo Freire tornou-se conhecido por defender uma nova proposta na alfabetizagao,
principalmente para adolescentes, jovens, adultos e idosos, num pensamento pedagdgico
assumidamente politico, voltado para as camadas mais desfavorecidas da sociedade. As propostas do
educador foram amplamente registradas em sua bibliografia, que serve de apoio para docentes que
trabalham interessam pela alfabetizagdo, em seu amplo sentido, ou por pessoas que desejam conhecer
melhor suas ideias.

Paulo Freire foi considerado por muitos um dos mais importantes educadores brasileiros,
sendo que suas ideias e atuacdo tiveram reconhecimento internacionais. Desenvolveu uma proposta
de alfabetizagdo de adultos que leva o seu nome, inserida num pensamento pedagdgico
profundamente politico, pautado no ensino para a consciéncia.

O estudioso desenvolveu uma proposta de acdo em sala de aula que desenvolvesse a
criticidade dos estudantes, ao mesmo tempo em que criticava o ensino que qualificava como

“educacao bancaria”, onde o docente age como quem deposita o conhecimento num discente apenas
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receptivo, sendo o saber concebido como uma doagdo daquele que julga ser seu detentor absoluto
aquele que ndo o possui, numa situacao de total alienagdo. Ao defender o ensino inquietante, criticava
a pratica de acomodacao dos estudantes a sociedade desenvolvida pela escola conservadora (Freire,
1968).

Para Freire, o professor deve possibilitar a concepcdo ou o desenvolvimento dos
conhecimentos, levando o estudante a conhecer os conteudos, mas ndo como verdade absoluta,
assumindo o papel diretivo e informativo, sem renunciar o exercicio da autoridade. Como principio
da proposta Freiriana estd a valorizagdo da cultura trazida pelo estudante quando chega a escola, que
deve ser acolhido no espaco escolar e receber em sala de aula, junto ao professor, tratamentos afetivos
e democraticos.

Dessa forma, serdo dadas a esse estudante condigdes de se expressar, além de promover a
interacdo entre discente e professor e do estudante com os outros estudantes, resultando na
aprendizagem coletiva e colaborativa, onde todos serdo protagonistas.

Paulo Freire afirmava que “os homens se educam entre si mediados pelo mundo” e acreditava
que “ninguém ensina nada a ninguém, mas as pessoas também ndo aprendem sozinhas”, o que
significa dizer que, em sala de aula, estudante e professor aprendem juntos. (FREIRE, 1968)

A proposta de Freire visa a valorizacdo cultural do estudante como esséncia do processo de
conscientizagdo e se constitui como ponto de partida para uma proposta de alfabetizagdo, que foi
concebida para habilitar o estudante a “aprender a ler a realidade (conhecé-la) para, em seguida, poder
reescrever essa realidade (transformé-la).” (FREIRE, 1987)

O pesquisador pensava na aquisi¢do de conhecimentos como processo, em que os estudantes
menos favorecidos romperiam com a “cultura do siléncio” e transformariam a realidade cotidiana
“como sujeitos da propria historia”, num mundo em que tudo estd em permanente transformagao e
interacao. Esse ponto de vista implica a concep¢ao do ser humano como “histérico” e “inacabado”,
estando sempre pronto a aprender (FREIRE, 1987).

Em relagdo ao docente, essa prerrogativa se reflete na necessidade de uma formacao
consistente, permanente e reflexiva, denominada “Formag¢do Continuada” ou “Formag¢do em Servigo”.
Freire acreditava que o professor deve ser coerente em sua pratica pedagogica, ao afirmar que “as
qualidades e virtudes sdo construidas por nos no esfor¢co que nos impomos para diminuir a distancia
entre o que dizemos e o que fazemos”, pensando ndo ser possivel adotar teorias pedagogicas sem que
essas orientem a pratica, acreditando que o sucesso da pratica pedagogica € que pode validar a teoria

adotada pelo professor e vice-versa.
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O estudioso afirmava que vivemos numa sociedade dividida em classes, em que os privilégios
de uns impedem com que a maioria usufrua dos bens produzidos, dentre eles a escolarizacao, e
apontava dois tipos de pedagogia: a pedagogia dos dominantes, onde a aprendizagem existe como
pratica da dominacao, e a pedagogia do oprimido, na qual a aprendizagem deveria ser entendida como
pratica da liberdade.

Freire (1986) na escrita do livro Pedagogia do Oprimido, onde aponta uma pratica pedagogica
dialogica e emancipadora, corrobora com a minha percepgao de sala de aula, trazendo a “praxis” que
¢ arelevancia de refletir sobre a pratica didria, aspecto que sempre busquei em minha vida e trajetoria
profissional. Ainda percebo que existe muita diversidade nas realidades encontradas nas interagdes
cotidianas entre estudantes, professores e demais atores que compdem a Comunidade Escolar,
tornando as agdes e intervengdes pedagogicas desenvolvidas e os resultados obtidos em cada unidade
escolar sempre muito diferenciados.

Nos aspectos gerais, verifiquei que mesmo no setor publico, cada unidade escolar se constitui
como um espaco pedagogico detentor de identidade propria, oferecendo oportunidades singulares de
acodes que irdo direcionar ndo s6 o processo de ensino e aprendizagem, mas também as relagdes
interpessoais que acontecem no cotidiano de cada ambiente e que promove ou ndo o desenvolvimento
do discente enquanto ser social. E ndo ¢ facil dissociar vida, trabalho, estudo.

No tocante as acdes administrativas, a rede de ensino publico possui profissionais concursados,
contendo em cada unidade escolar: equipe diretiva, professores e demais profissionais que passaram
por um processo seletivo criterioso de inser¢ao funcional, além da exigéncia de formagdo curricular
especifica para cada cargo funcional em que atuam, o que pressupoe terem as qualidades necessarias
para exercerem com sucesso suas atividades cotidianas.

Nos aspectos referentes aos componentes curriculares, existe muito a ser feito em relacdo a
reformas na proposta curricular vigente, sempre observando e analisando os anseios de docentes ¢
discentes, para que os espacos pedagodgicos possam ser realmente um espago promotor de
conhecimentos diversificados que serdo transformados em aprendizagens, para docentes, discentes e
toda a comunidade escolar, apresentando possibilidades concretas para o desenvolvimento social
coletivo.

A consolidagao da aquisi¢ao de conhecimentos, através do processo de ensino e aprendizagem
em sua amplitude, sugere a perspectiva de que os espacos escolares utilizem estratégias de

intervengdo pedagodgica que conjuguem o desenvolvimento dos saberes essenciais para cada estudante,
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incorporados aos aspectos culturais ja trazidos do ambiente familiar e de suas realidades sociais, por
meio de agdes concretas e significativas (FREIRE, 1986).

Ao discorrer sobre a relacdo da politica com a educagdo, o estudioso propunha trocar os
“pacotes conteudisticos” que se caracteriza como ag¢do de uma politica autoritdria para a exercicio
democréatico, através da Formagdo Continuada do docente “que se funda na pratica de analisar a
pratica” (FREIRE, 2021).

Acerca da pratica da extensdo como ampliagdo dos conhecimentos, através das trocas de
experiéncias realizadas no cotidiano escolar, entre discentes e docentes, Freire entendia o termo
extensionista como “a a¢do de quem estende algo até alguém”, compartilhando seus conhecimentos
e técnicas (FREIRE, 2021).

Cabe ressaltar que a oferta de oportunidades de incremento social deve ser acessivel a toda a
Comunidade Escolar, mas principalmente aqueles que sdo detentores de maiores dificuldades de
acesso ¢ permanéncia nas unidades escolares, pelos mais diversos motivos.

Por acreditar que os processos de ensino e aprendizagem ndo acontecem sem as interagdes
interpessoais harmonicas, permeadas de afetividade e muito respeito as diferentes formas de pensar

0 mesmo tema, trago a seguir os estudos do psicélogo Henri Wallon.

4.2 Henri Wallon ¢ a sistematizacao do ensino através da afetividade

O professor Paulo Freire (1996), no livro Pedagogia da Autonomia, apontou a importancia da
afetividade nos processos de ensino e aprendizagem e afirmou que “a afetividade ndo se acha excluida
da cognoscibilidade”. Nesse sentido, para garantir a aquisi¢ao da aprendizagem ¢ preciso ter aten¢do
a pratica de relagdes afetivas entre docente e discentes com a finalidade de possibilitar um ambiente
harmodnico e acolhedor. O professor deve cuidar também para que os discentes tenham uma boa
relagdo em suas agdes cotidianas. Acredito que os bons sentimentos interpessoais sdo uma das
motivagdes para a aquisi¢ao dos conhecimentos.

Henri Wallon (1872-1962) foi um psicélogo e estudioso que se dedicou ao entendimento dos
processos psicologicos nas relagdes humanas, seus mecanismos ¢ suas relagdes com os procedimen-
tos que envolvem a aprendizagem, a partir de um aspecto genético, comecgando pelo desenvolvimento
infantil e perpassando por todas as fases do desenvolvimento de vida, analisando os processos psico-
logicos e suas agdes na aprendizagem humana, para apontar a afetividade como uma acao essencial

na motivagado e apreensdo das diferentes aprendizagens.
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De acordo com Wallon, a afetividade desempenha um papel fundamental na composi¢do e
funcionamento da inteligéncia, determinando os interesses € necessidades individuais, envolvendo
manifestagdes, englobando sentimentos e emogdes. “E muito dificil observar a crianga sem lhe em-
prestar alguma coisa dos nossos sentimentos ou das nossas intengdes. Um movimento ndo ¢ um mo-
vimento, mas aquilo que ele nos parece exprimir.” (WALLON, 1995b, p. 36)

A aprendizagem estd impregnada de afetividade, j& que ocorre a partir das interagdes sociais,
num processo vinculado as trocas cotidianas. A principal teoria de Wallon ¢ a teoria psicogenética,
que estd baseada na premissa de que as pessoas devem ser observadas de forma holistica, ou seja,
completa. E importante que a pessoa seja compreendida em seus aspectos biologico, afetivo, social e
intelectual. Dai surgiu a Teoria da Psicogénese da Pessoa Completa.

O estudioso percebia ser o objetivo da afetividade como sendo o estado psicologico que
permite que uma pessoa demostre os seus sentimentos € emogdes a outras pessoas ou a algum objetivo
a ser alcangcado. Dessa forma, Wallon denominou os quatro estagios do desenvolvimento
psicologico: Estagio Impulsivo-Emocional, Estagio Sensorio-Motor e Projetivo, Estagio do
Personalismo, Estagio Categorial e Estagio da Puberdade e da Adolescéncia.

Wallon defendia a aprendizagem como transmissao de poténcia no desenvolvimento cognitivo,
afetivo e motor de uma pessoa, sendo possivel visualizar a harmonia que acontece através da
integragdo da pessoa com o espago social. Ao acontecer a integracdo dos fatores ambientais, acontece
também a aprendizagem, permeada dos sentidos voltados as relacdes interpessoais onde existem
sentimentos, socializagcdo e agdes positivas de afeto.

A acdo docente permeada de afetividade ocupa uma fungdo importante e privilegiada no
desenvolvimento do estudante e visa contribuir para o sucesso ou o fracasso desse estudante no
processo de ensino e aprendizagem. Esse agir, pode estabelecer vinculos afetivos muito fortes com e
entre os estudantes. Entendemos, portanto, que o professor contagia e ¢ contagiado pelos estudantes.
(WALLON, 1971, p.30)

As ideias de Wallon estdo ancoradas nos elementos que se comunicam o tempo
todo: afetividade, movimento e inteligéncia. A afetividade, porém, tem um papel predominante no
desenvolvimento da pessoa, e através dela que o estudante exterioriza seus desejos € suas experiéncias.

Em relacdo ao estudante, Wallon identificou que a pessoa precisa do convivio social e das
outras pessoas para experimentar relacdes diferentes das que vive na familia, sendo importante
aprender a administrar situacdes de aceitacdo, atividades em grupo, superagdes de conflitos e

frustracdes, que sdo inerentes ao cotidiano pessoal e pedagdgico.
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Wallon explicou que a afetividade, ao contrario do que se pensa no senso comum, ndo ¢
somente 0 mesmo que amor, carinho e dizer sempre “sim”, sendo sempre um sentimento apenas
positivo, mas que o termo se refere a capacidade do ser humano de ser afetado de forma positiva ou
negativa, tanto por sensagdes internas como externas.

Os procedimentos promotores de conhecimento aplicados no interior dos espagos escolares,
necessitam das politicas publicas adequadas a realidade da comunidade atendida, da dialogicidade,
do respeito, da afetividade e empatia aplicadas na rotina escolar, dentre outros incisos igualmente
importantes. Dessa forma, apresento a seguir algumas considerag¢des do socidlogo Pedro Demo sobre

pesquisa, métodos, estudos e metodologias.

4.3 Pedro Demo e a importancia da pesquisa em sala de aula

Pedro Demo, sociologo e professor, em seus estudos registra que sobre o ensino pela pesquisa
deve ser entendido como o “processo de formagao da competéncia humana com qualidade formal e
politica, encontrando-se, no conhecimento inovador, a alavanca principal da intervengdo da ética.”
(DEMO, 1996).

O entendimento etimoldgico através da conceituacdo nos traz que a palavra metodologia ¢
uma derivacao da palavra método, do Latim “methodus “, com significado de origem latina, como
sendo o caminho ou via para realizacdo de algo. A palavra metodologia, consiste no campo que estuda
os melhores métodos praticados. Metodologia cientifica € o estudo sistematico e 16gico dos métodos
empregados nas ciéncias, seus fundamentos, sua validade e sua relacdo com as teorias cientificas.

Nessa perspectiva, a metodologia ¢ uma “ciéncia que estuda os métodos aos quais ela mesma
recorre” (Dicionario Houaiss). De acordo com a logica, ela estabelece métodos especificos de
investigacao, pesquisa e estudo. Metodologia, portanto, pode ser definida como uma sistematizagao
para alcancar um resultado.

No ensino pela pesquisa, acontece nos participantes a capacidade de produzir argumentos
criticos e coerentes, capazes de serem defendidos em comunidades de critica, que pode acontecer na
sala de aula ou fora dela. O ensino pela pesquisa A competéncia argumentativa ¢ uma das propostas
do ensino pela pesquisa.

A pesquisa realizada na sala de aula, investigando os processos de ensino e aprendizagem,
tem a finalidade, observando-se e refletindo-se sobre as rotinas didrias, constitui-se em um importante

instrumento no desenvolvimento de caminhos possiveis a consolidagdo do conhecimento, através da
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pesquisa, do estudo e da argumentagao.

Demo (1998) defende a pesquisa como principio cientifico e educativo escrevendo nao deve
mais ser considerada como elemento distante do cotidiano escolar, proprio das praticas académicas,
mas incorporada aos processos diarios de ensino e de aprendizagem.

Nessa perspectiva, a metodologia perde o sentido de uma simbolica discussdo tedrica,
adquirindo o carater de criticidade acerca das diferentes formas de se fazer ciéncia. A atitude de
instrumentalizar as ag¢des sera fundamental para garantir a produgdo cientifica.

O processo de ensino e aprendizagem, no contexto da formagdo escolarizada através da
pesquisa, deve ser entendido como um “processo de formacao da competéncia humana com qualidade
formal e politica, encontrando-se, no conhecimento inovador, a alavanca principal da intervencdo da
ética.” (DEMO, 1996, p. 1)

O socidlogo Pedro Demo, ao analisar acerca do conceito de qualidade, conclui que a qualidade
¢ um atributo humano que representa melhor a marca da humanizagdo que ¢ o seu desenvolvimento
enquanto ser social.

Demo adverte que € preciso educar pela pesquisa sendo condi¢do da garantia do sucesso no
processo de ensino e aprendizagem que o docente atue como pesquisador em suas agdes cotidianas,
ndo como um profissional da pesquisa, “mas precisa ser, como profissional da educagdo, um
pesquisador.” (DEMO, 2003, p. 38)

A pesquisa na escola ndo deve ter apenas o objetivo de ocupar o aluno, de modo que o mesmo
nao fique sem fazer nada em casa, sua finalidade vai além, formar pessoas curiosas acerca do que se
passa no mundo, assim, por meio dessa busca, o conhecimento serd construido pelo proprio educando.

No campo do conhecimento académico, um projeto de pesquisa serd o documento onde se
articula e se organiza uma proposta de investigagdo académica que servird como um roteiro para as
investigacdes que estdo por vir e deve que responder a trés questdes: 0 que pesquisar; por que
pesquisar; € como pesquisar.

A finalidade do processo de ensino e aprendizagem, principalmente em paises como o
Brasil, deve ter como principais objetivos a formacdo humana do estudante, transformando a escola
em uma pratica regular de vivéncias de cidadania, equidade, inclusdo e socializagdo. E importante
conduzir o estudante no desenvolvimento de suas percepgdes de mundo, conhecendo o seus direitos
e deveres sociais, com o objetivo de formar cidadaos capazes de transformar a sociedade

Os objetivos educacionais podem ser entdo definidos como os resultados que o docente espera

alcangar por meio de uma agdo educativa intencional e sistematica. Inicialmente, no que se refere a
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definicdo dos objetivos educacionais, que sdo classificados em: objetivos cognitivos, objetivos
psicomotores € objetivos afetivos ou comportamentais.

Os investimentos financeiros e pedagogicos na aprendizagem sdo essenciais para garantir que
o estudante exerca sua cidadania e alcance seu pleno desenvolvimento social. Um pais que investe na
area educativa transforma todos os outros setores, na perspectiva de que o conhecimento desenvolve
0 senso critico e garante a dignidade de uma sociedade.

As aquisi¢des teoricas e praticas que, além da minha bagagem pessoal, me constituiram
enquanto um profissional da area da educagdo, perpassaram pelas disciplinas estudadas nas
graduagdes em Pedagogia e Letras, acrescidos dos estudos complementares adquiridos nas
especializacdes realizadas ao longo caminho percorrido, em que cada atividade exercida era pensada
e planejada com base nos estudiosos especificos da area.

Nesta configuracao, apresento a seguir as possibilidades inseridas na utiliza¢ao da Literatura
para promover reflexdes sobre o cotidiano, através da contextualizacdo da realidade ou pela ficgao,

dispondo de textos coerentes.

4.4 A Literatura Classica como base nos processos de ensino e aprendizagem

“As leituras e a experiéncia de vida ndo sdo dois, mas um. Toda experiéncia de vida
para ser interpretada chama certas leituras e funde-se com elas. Que os livros nascem
de outros livros ¢ uma verdade s6 aparentemente em contradigdo com a outra: que
os livros nascem sempre da vida pratica e das relagdes entre os homens.” (NETO,
1997, p.107).

Tendo minha formacgao voltada para a Pedagogia, a Lingua Portuguesa e a Literatura,
sou apaixonada pelo trabalho com a literatura em sala de aula. A leitura dos textos classicos, além de
ser uma oportunidade aos estudantes de verem de perto as historias que marcaram e transformaram
a literatura mundial, ¢ também uma possibilidade de conhecerem e aprofundarem as outras culturas,
épocas historicas, pontos turisticos e a subjetividade humana.

A literatura tem por objetivo recriar a realidade através da visdo de um autor, dos seus
sentimentos e técnicas narrativas. O que diferencia essa manifestagao artistica das outras € a palavra,
sua matéria prima, onde existe uma espécie de abstragdo e subjetividade, que se torna a esséncia de
cada texto. As narratuvas costumam tratar de aspectos da vida voltados para a humanidade, como o

amor, a vida e a morte.
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A literatura cldssica ¢ um conjunto de obras literarias que sdo consideradas por
estudiosos como fundamentais e de grande importancia dentro de uma determinada cultura ou periodo
historico. Um livro cléssico pode ser considerado como obra de inspiragao para a producao de outras
obras literarias, reflete os valores de seu tempo e ultrapassa a época em que foi escrito.

Além disso, os textos cldssicos estimulam a criatividade nos estudantes, que ao
ouvirem e estudarem as obras cldssicas sdo apresentados a um mundo de beleza artistica e sdo
incentivados a explorar diferentes formas de expressao. As obras cldssicas estdo entre os estilos que
prezam pelo equilibrio, pureza e rigor da forma, juntamente com a perfei¢ao e o senso de proporgao.
E importante destacar que o tema mais comum utilizado para produzir uma obra classica estd em
colocar o homem como elemento central.

Até cursar a graduacdo em Letras: Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua
Portuguesa, eu ndo conhecia a dimensdao dos recursos existentes nessa esfera de aprendizagem,
através da leitura dos livros e sobre as possibilidades de ampliacdo na utilizagdo dos artefatos
artisticos que acompanhavam essa magia encantadora e que poderiam embasar a pratica da leitura,
escrita e entendimento de textos significativos, desencadeando nas posteriores escritas de diferentes
géneros textuais.

A partir do meu conhecimento sobre a Literatura, comecei a refletir sobre a
importancia do imagindrio na vida de boa parte dos estudantes matriculados nas redes publicas de
ensino. A realidade de muitos desses discentes ¢ tao dificil, com familias desestruturadas por variados
contextos sociais, o desrespeito dentro e fora de casa, violéncias domésticas, violéncias sofridas nos
dias de “operagdo policial” na comunidade em que vivem, e tantos outros fatores que os levam ao
desanimo e a falta de esperanga.

Nesse contexto, a Literatura surge como uma estratégia para amenizar as dores,
despertar o imaginario através de um personagem “perfeito”, “invencivel”, “poderoso”. A partir dessa
“brecha”, podemos argumentar que existem também os herois reais, que estudam, conseguem um
bom emprego e mudam sua realidade de vida. E sonhar uma realidade possivel. E como a Literatura
corrobora com essa terapia da esperanca.

A Lingua, falada ou escrita, possui os seus codigos. Os codigos linguisticos podem ser
verbais ou ndo-verbais, sua traducao ou apresentacao pode ser feita de diversas formas diversa: na
literatura, no teatro, no cinema, na pintura, na danga e na musica. O processo de traduzir um sistema

de signos para outro ¢ denominado de traducdo intersemidtica. Tal processo, facilita o entendimento
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do publico-alvo, sendo importante manter a esséncia original da mensagem e respeitar a cultura e as
limitagdes dos receptores.
Com o objetivo de elucidar um pouco mais esta metodologia, apresento a seguir alguns

estudos acerca da Tradugao Intersemiotica.

4.5 A Tradugao Intersemidtica transpondo a ficgdo para a realidade

A tradugdo envolve duas mensagens equivalentes em dois codigos diferentes, Cada
vez mais as tradugdes vém sendo tomadas como frutos de leituras diversas, que sdo
vistas como signos iconicos umas das outras. Dessa forma, por dar uma maior
liberdade e criatividade, a traducdo ¢é considerada uma atividade semidtica.
(JAKOBSON, 1991, p.65)

A traducao intersemiotica também ¢ denominada como traducao interartes e consiste
na transposi¢ao de um sistema de signos para outro. Trata-se de um processo que infere significados
através de um sistema diferente de signos. A tradugdo intersemiotica reconhece as especificidades das
diversas linguagens semioticas identificadas na literatura, na pintura, na fotografia, no teatro, no
cinema ¢ na televisao, ao mesmo tempo que acolhe o intercdmbio entre essas linguagens em seus
processos de multiplas codificagdes criativas. Na defini¢do de Linda Hutcheon (1994), a tradugdo ou
adaptacdo intersemidtica ¢ o “ato de apropriacdo de sentidos através de um processo de recriagdo
interpretativa.”

O processo de traducdo intersemiotica ou adaptacdo consiste na possibilidade da
investigacdo de diversas questdes, dentre as quais, o eixo tematico propde abordar: traducdo e
adaptacdo como intersemiose ¢ intertextualidade, com potencialidades de reinterpretagao, no dialogo
entre textos, autores ¢ diferentes contextos historicos, através da reverberacao, subversao ¢ criacao
de significados, a traducao ou adaptacao intersemidtica e suas contribuigdes no processor de ensino
e aprendizagem, a tradugdo ou adaptacdo do classico e canone em diferentes linguagens, para
diferentes publicos, na comercializacdo para recep¢ao, consumo e apreensao de conhecimentos.

Para Jakobson, tradugdo intersemidtica ¢ o contexto linguistico que nos oferece o
necessario para a interpretagdo dos sentidos, sendo esses um fator semidtico também significativo.
Dessa forma, o autor constrdi sua teoria da traducdo intersemiotica como uma grande teoria da
interpretagdo de textos, onde “o significado de um signo linguistico ndo € mais que sua traducao por
um outro signo que lhe pode ser substituido, especialmente um signo no qual ele se ache desenvolvido

de modo mais completo.” (JAKOBSON, 1969).
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A utilizagdo da tradu¢do intersemidtica permite que os estudantes desenvolvam suas
habilidades, ao mesmo tempo em que traduz um texto classico, interpreta e o reconstréi em outro
signo comunicativo. E feita a transposi¢do para um signo linguistico que apresente mais significado
aquele contexto. Essa a¢cdo pode ser feita com a propria vida. Ler o contexto social, interpretar e
reconstruir, transformando a realidade pessoal e coletiva.

E importante que o docente faca constantes reflexdes sobre a escola e seu funciona-
mento, observando aspectos como linguagem, conhecimento, relagdes de ensino, pressupostos e con-
cepgdes empregadas no processo de sistematizacao do ensino.

A Interdisciplinaridade consiste na integracdo de duas ou mais disciplinas e sua utili-
zacdo consiste em uma metodologia que une conceitos, teorias e formulas. O objetivo deste artificio
consiste na elaboragdo de um resumo, a partir de diferentes pontos de vista, com a finalidade de ajudar
o estudante a compreender um objeto de estudo. Tal procedimento permite que o estudante tenha uma
visdo mais ampla sobre as tematicas estudadas.

Para discorrer sobre os processos que abrangem a Interdisciplinaridade, serd exposta a
seguir a metodologia aplicada nos processos de ensino e aprendizagem, tendo como base os tedricos

que a defendem.

4.6 A Interdisciplinaridade promovendo o didlogo entre as disciplinas

“Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento
interdisciplinar todas as vezes em que ele conseguir incorporar os resultados de
varias especialidades, que tomar de empréstimo a outras disciplinas certos
instrumentos e técnicas metodologicos, fazendo uso dos esquemas conceituais e das
analises que se encontram nos diversos ramos do saber, a fim de fazé-los
integrarem e convergirem, depois de terem sido comparados e julgados. Donde
podermos dizer que o papel especifico da atividade interdisciplinar consiste,
primordialmente, em lancar uma ponte para ligar as fronteiras que haviam sido
estabelecidas anteriormente entre as disciplinas com o objetivo preciso de assegurar
a cada uma o seu carater propriamente positivo, segundo modos particulares e com
resultados especificos. (JAPIASSU, 1976, p. 75)

A interdisciplinaridade propde o dialogo entre as disciplinas para enriquecer a aprendizagem.
A utilizagdo da Literatura, nas mais diferentes formas de representagdo, agregada ao emprego dos
recursos tecnoldgicos promove uma metodologia instigante, ativa e sensivel, consolidando a
aprendizagem ao “estudar o discurso dramatirgico no campo dos estudos literarios pode soar como
uma transgressao de fronteiras entre as areas do conhecimento.” (DIAS, 2020).

O desenvolvimento de atividades interdisciplinares pressupoe utilizar a totalidade dos temas
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propostos de acordo com a realidade com que se apresenta, aplicando as contribui¢des das diferentes
disciplinas, na medida que “trabalhar de forma interdisciplinar ¢ superar a fragmentacao dos
conteudos e ocupar-se com os fendmenos em sua globalidade.” (MORAES, 2008).

A conex@o e o didlogo entre as diferentes disciplinas, acrescidos a bagagem cultural de cada
estudante e suas reflexdes individuais, interfere diretamente em seu processo de aprendizagem. O
resultado ¢ a formagao plural do discente que acontece por meio das trocas com outros estudantes.
Os defensores da interdisciplinaridade ndo desvalorizem as disciplinas, ja que o que ela pressupde ¢
um didlogo entre os saberes sem que cada uma perca as suas especificidades (MORIN, 1995).

As atividades interdisciplinares promovem o desenvolvimento integral dos estudantes por
conjugarem variadas habilidades em carater simultaneo. O professor deve ponderar que ndo se pode
exigir que os discentes desenvolvam determinadas ac¢des cotidianas se os conteudos lhe forem
apresentados no formato de um saber fragmentado e descontextualizado (LIBANEO, 1998).

Na correlagdo entre sociedade e escola, ¢ importante buscar “uma nova institucionalidade da
democracia”, tal reflexdo se constitui na forma de pensar a democracia de forma diferente, como
aquela que atende as perspectivas e anseios dos estudantes que ocupam as salas de aula e romper com
as concepgdes tradicionalistas de outrora, que visivelmente ja ndo atendem mais ao publico-alvo das
institui¢cdes publicas de ensino. A origem das concepgdes hegemodnicas e ndo hegemdnicas esta em
“negar as concepgdes substantivas de razdo e as formas homogeneizadoras de organizagdo da
sociedade reconhecendo a pluralidade humana.” (SANTOS, 2002).

Encontramos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 2000) o registro que “a
interdisciplinaridade ndo tem a pretensao de criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os
conhecimentos de varias para resolver um problema concreto ou compreender um determinado
fendmeno sob diferentes pontos de vista. Em suma, a interdisciplinaridade tem uma fungado
instrumental. Trata-se de recorrer a um saber diretamente util e utilizavel para responder as questdes
e aos problemas sociais contemporaneos.

A interdisciplinaridade sugere ao estudante que existem estratégias diferenciadas para estudar
e apreender um novo conceito. O discente percebe também que nada na vida existe de forma isolada.
Da mesma forma que cada disciplina revela sua contribui¢do para um mesmo contexto, ¢ preciso
utilizar taticas diferenciadas para encontrar solugdes possiveis para os estudos e para resolver os
desafios que surgem na vida em sociedade.

A Politecnia ¢ um tema comumente abordado nas disciplinas estudadas no NIDES, sendo

um conceito pedagogico que valoriza o trabalho como principio educativo, na integragdo da cultura
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geral e com os conceitos tecnoldgicos, em suas diferentes dimensfes do processo educativo, tendo
como alvo desenvolver as habilidades dos estudantes, preparando-os para atuar em diferentes areas.
A metodologia que abrange o conceito de Politecnia serd revelada a seguir, a partir dos

estudiosos que a defendem.

4.7 A Politecnia e as multiplas praticas para a realiza¢ao de uma tarefa

“[...] nogdo de politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas, que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Diz
respeito aos fundamentos e a formagdo das diferentes modalidades de trabalho.
Politécnica, nesse sentido, baseia-se em determinados principios, determinados
fundamentos e a formagao politécnica deve garantir o dominio desses principios,
desses fundamentos.” (SAVIANI, APUD CASTRO E GARROSSINO, 2010, p. 95)

O termo politecnia e sua conceituagdo surgiu nas reflexdes do socidlogo alemao Karl Marx
na primeira metade de 1800, que no contexto da industrializagdo dedicou-se a buscar entender e
interferir nessa realidade. No inicio de sua utilizagdo, o conceito de politecnia era empregado por
Marx junto ao conceito de tecnologia.

A etimologia da palavra politecnia se da pela unido de poli e téchne. O primeiro termo significa
multiplos e o segundo, conhecimento da pratica para a realizagdo de uma tarefa. Nesse sentido, o
termo politecnia significa multiplas técnicas para a elaboragdo de uma tarefa. O sentido de tecnologia
se refere ao estudo da técnica fundada cientificamente. (SAVIANI, 2007)

Os conceitos de aprendizagem devem ser sempre analisados e avaliados pelo universo escolar:
as teorias criadas para transmitir o conhecimento; os diferentes niveis de aprendizagem entre os
estudantes; a complexidade do ensino; as diferencas entre linguagem e conhecimento; as condi¢des
organicas favorecendo ou ndo o processo; as praticas sociais; as condi¢des de trabalho do professor;
disciplina; a escola como institui¢ao social, a metodologia empregada em sala de aula: o que ensinar,
como ensinar, conceitos que podem instrumentalizar o professor nas relacdes de ensino.

O planejamento, a pratica pedagogica aplicada e a avaliacao de sua eficacia, devem ser objeto
de muita atengo por parte de toda a equipe pedagogica que, envolvida no processo educacional, tem
como finalidade garantir que os objetivos de um ensino de qualidade sejam realmente alcangados nas
acoes desenvolvidas pela instituicdo escolar.

As leituras realizadas me levam a cogitar que a intencao de se estabelecer uma nomenclatura

propria e conceituagao para o termo politecnia tem por objetivo levar a sociedade a refletir sobre uma
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nova estrutura de coletividade inserida em um projeto socialista e revolucionario, reconhecendo que
a formagao politécnica ndo se constitui como caminho direcionado pelo modo de producao capitalista,
sendo, ao contrario, o oposto dessa concepcao de sociedade. (RODRIGUES, 1998, p.117)

O entendimento do conceito de politecnia deve levar o estudante a refletir os contextos
historicos que culminaram no panorama social que se desenha a sua volta e se perceber como um
importante agente de mudanca social. Além de promover o crescimento proprio, o educando deve
também reconhecer que as acodes coletivas sdo bastante eficazes, e a partir dessa percepgao de vida
social, deve se organizar com grupos de pessoas que tenham os mesmos objetivos para comegarem
juntos a atuar efetivamente para a reconstru¢do do seu entorno social.

As bases que defendem a importancia da Educacao Inicial e da Educacdao Continuada, também
denominada Educa¢do em Servico, serdo discorridas a seguir, ancoradas nos estudos realizados sobre

esse tema.

4.8 A Educacao Inicial e Educa¢do Continuada ampliando as habilidades e competéncias

A Lei das diretrizes e bases da educagdo nacional - LDB, em seu Paragrafo unico
do artigo 61 normatiza que a Formacao Continuada em Servico deve oferecer aos
docentes a oportunidade de aprender, junto com seus colegas de trabalho e com
suporte de um formador experiente (mentoria ou tutoria), compartilhando
aprendizagens ja desenvolvidas (BRASIL. Brasilia, Lei das Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional - Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacgdo nacional, atendendo ao disposto no Paragrafo tinico
do artigo 61)

A LDB prevé em seu pardgrafo 1° do art. 62 da LDB define que “a Unido, o Distrito Federal,
os Estados e os Municipios, em regime de colaboragdo, deverdo promover a formagao inicial, a
continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério”.

A Formagdo Continuada surgiu no Brasil nos anos 1970, e seu principal foco era a area da
saude, gragas aos avancos que eram feitos em um curto espago de tempo. Diante de tais mudangas,
compreendeu-se que os profissionais deveriam continuar aprendendo novas técnicas e se
familiarizando com o mercado.

O termo sugere uma educacdo que esta em constante movimento. Além disso, ¢ importante
ressaltar que ela pode acontecer nos ambitos académico, profissional e pessoal. A Educagdo
Continuada exige maior sistematiza¢do do processo, esfor¢co conjugado, compreensio do conceito e
finalidades, preparagao prévia do quadro de pessoal com proje¢des para o futuro, organizagdao do

plano de carreira, sistema efetivo e eficaz de avaliacdo do desempenho pessoal e profissional.
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Alguns estudiosos afirmam que ao longo da Historia a instituicdo escolar e os sistemas
pedagdgicos foram utilizados para servir e perpetuar o poder de uns poucos em detrimento do trabalho
e da vida de tantos outros. Se tal agdo for também observada em espacos escolares na
contemporaneidade, pode-se entender que a diferenciagdo da populagdo entre as classes sociais
provocou o surgimento de pedagogias diferenciadas, com modelos e orientagdes diversas sempre
altamente imbuidas em todas as vertentes e etapas da pedagogia do século XIX (SAVIANI, 1997).

O professor Paulo Freire (1996) afirma que na formagao permanente dos professores “o
momento fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica.” (FREIRE, 1996).

A educagdo continuada promove muitos beneficios ao processo de ensino e aprendizazem nas
esferas académica, profissional ou pessoal por estar baseada na concepgao de que nunca ¢ tarde para
a aprendizagem ou para se complementar o conhecimento.

O principal objetivo da formagao continuada ¢ estimular o aprofundamento de conhecimentos
e a ampliagdo de habilidades, incluindo cursos de aperfeicoamento profissional e atualizagdo, em
todos os niveis de escolaridade.

Os objetivos especificos da educagdo continuada sdo: analisar e desenvolver competéncias
individuais e coletivas; coordenar o processo de avaliagao e desempenho profissional e definir normas
que deverdo ser cumpridas por todos os profissionais da instituigao.

A educacdo continuada: pode acontecer de diferentes maneiras: nos espagos escolares, nas
universidades ou nos projetos de extensdo. E uma agfio permanente que est relacionada ao cotidiano,
ambiente em que a resolug@o de problemas € o foco principal.

A BNCC, em Resolucao do CNE prevé que os programas de formagdo continuada abrangem
cursos de atualiza¢do de no minimo 40 horas, cursos e programas de extensdo, de aperfeigoamento
(180 horas no minimo), especializagdo, além de mestrado e doutorado profissionais

A formacdo continuada pode ser feita por meio de cursos, treinamentos, workshops,
seminarios, grupos de estudo, entre outras atividades que visem aperfeigcoar o desempenho do
professor em sala de aula. Com isso, € possivel melhorar a qualidade da ensino oferecida na sala de
aula.

A metodologia da educacao continuada ¢ a busca constante por conhecimento e
desenvolvimento de habilidades e competéncias ao longo da carreira, indo além do ensino elementar.
E um compromisso com a aprendizagem continua que ajuda os profissionais a se manterem

atualizados e relevantes em um ambiente de trabalho dinamico.
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Na concepgdo de que as pessoas sdo seres em transformagao e estardo sempre inacabadas face
as suas experiéncias de vida, as aprendizagens apreendidas diariamente e ao seu desenvolvimento
cognitivo e pessoal, podemos afirmar que as concepgdes metodologicas para a desenvoltura do
processo de ensino e aprendizagem serdo sempre objeto de observagdes, pesquisas e analises, com a
finalidade de alcancar as modificacdes necessarias, visando atender as demandas dos diferentes
contextos sociais ao longo dos anos, num movimento ciclico e progressista de acdes e abordagens.

Com base em minha experiéncia enquanto profissional na area de ensino, me atrevo a afirmar
que dentro de uma sala de aula cada estudante é um objeto de pesquisa para o docente e os resultados
dessas pesquisas devem direcionar a metodologia especifica a ser adotada, portanto, para cada
discente, uma abordagem de ensino diferenciada, respeitando seu perfil enquanto aprendiz.

Algumas formas de incentivar o professor a buscar sua formacao continuada: organizagdo de
grupos de estudos; reunir os professores em pequenos grupos, por grupamento de trabalho; trocas de
experiéncias. A organizacdo de grupos de estudos para que o corpo docente possa discutir ideias,
trocar dicas, compartilhar experiéncias e construir novos conhecimentos ¢ muito importante.

O processo de ensino e aprendizagem deve possibilitar aos docentes e estudantes as condi¢des
necessarias para maior participagdo nos espagos politicos e sociais, como cidaddos atuantes e
comprometidos com os momentos decisivos para as transformagdes sociais.

O planejamento e replanejamento das agdes desenvolvidas no cotidiano do espaco escolar
devem ter como principal objetivo desenvolver, junto aos estudantes, além da escolarizagdo
pretendida em cada grupamento de ensino, as condigdes necessarias para que eles realizem a analise
critica dos fatos cotidianos, permeada de valoragdo real do que lhes € apresentado, possibilitando que
cada discente possa diferenciar, dentre as informacdes recebidas, as propostas que agregardo
amplitude ao seu processo de aprendizagem daquelas que ndo lhe trardo nenhuma forma de
desenvolvimento, através do discernimento € do senso critico.

Em contrapartida, o estudante também deve internalizar que a aprendizagem acontece desde
0 seu nascimento até o seu ultimo momento de existéncia, buscando a cada dia acrescentar novos
aprendizados aos ja adquiridos, com a finalidade de alcangar seu crescimento pessoal e, no futuro,
ascengao profissional, buscando sempre evoluir em conhecimentos, reflexdes e acdes diarias.

O proximo capitulo trard a Metodologia de Pesquisa utilizada na presente dissertacao, os

tedricos que a defendem e a estrutura que a compoe.
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VMETODOLOGIA DA PESQUISA

A abordagem deste trabalho ¢ de cunho participativo, sendo utilizada como estratégia de pes-
quisa a sistematizac¢do de ensino e aprendizagem realizada em uma unidade escolar da Prefeitura da
cidade do Rio de Janeiro. A presente pesquisa descreve fatos empiricos, em busca da aquisi¢ao de

conhecimentos e da compreensdo das questdes estudadas a partir de uma abordagem qualitativa.

5.1 Pesquisa Qualitativa

A contextualizacdo se deu através da utilizagcdo da andlise qualitativa interpretativa por ser
uma metodologia utilizada em uma pesquisa-acdo integrada e sistémica por um educador em um
projeto de ensino e o Projeto de Extensdo Anima-mito tem uma atuacao similar a uma pesquisa-acao
(Morin, 2004). Nesse sentido, a analise interpretativa estd pautada na interpretacdo dos significados
que o educador atribui as suas agdes pedagogicas, frente a um contexto socialmente construido,
através de observagao participante, no sentido em que o pesquisador esta imerso no objeto de estudo
que ¢ o foco da pesquisa.

A pesquisa qualitativa interpretativa sob o viés interpretativista ou construtivista, a
pesquisa reconhece que a realidade ¢ socialmente construida, em suas multiplas versdes ou
interpretagdes, em uma interagdo entre individuos em si e por meio de preceitos historicos e
culturais. (MERRIAM, 2009; CRESWELL, 2010)

A pesquisa qualitativa interpretativa pode ser pensada como uma metodologia que aponta a
dire¢do dos procedimentos aos pesquisadores, com a finalidade de conduzir a elaboragao das questdes
de pesquisa, voltadas para aspectos praticos do cotidiano do processo de conhecimento. O
pesquisador investiga as solugdes para os questionamentos formulados na pesquisa.

O foco da analise e da interpretacdo em uma pesquisa qualitativa interpretativa esta voltado
para os aspectos da realidade, através da compreensdo e da explicacdo da dindmica das relagdes
sociais. O que pressupoe afirmar que ¢ voltada a identificagdo e analise de dados que ndo podem ser
estatisticamente mensurados.

Ao analisar e interpretar os dados de uma pesquisa qualitativa interpretativa, o pesquisador
deve refletir sobre as categorias de analise que pretende investigar. E importante criar as categorias
para realizar as andlises, fazer associacdes com fontes diversificadas, cruzar informagdes, explorar

variados métodos para a analise, buscar solugdes.
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A analise interpretativa € o alicerce do processo de analise de dados, a partir da apresentagao
objetiva das agdes e decisdes contrapostas com as hipoteses (teoria) € as percepgdes subjetivas dos
atores, presente nos depoimentos. Como o processo integralmente se traduz como pedagogico, as
conclusodes partem de uma reflexdo critica de todo o processo.

Por fim, temos que elaborar o tratamento do material recolhido no campo, subdividindo-se no
seu interior em: a) ordenagao; b) classificagdo; c) analise propriamente dita.

O tratamento do material nos conduz a teorizagao sobre os dados, produzindo o confronto
entre a abordagem teodrica anterior € o que a investigacdo de campo aporta de singular como
contribui¢do. Certamente o ciclo nunca se fecha, pois toda pesquisa produz conhecimentos
afirmativos e provoca mais questdes para aprofundamento posterior. A ideia do ciclo se solidifica ndo
em etapas estanques, mas em planos que se complementam. Porém, ela suscita também a delimita¢ao
do trabalho no tempo, através de um cronograma.

Ao mesmo tempo, portanto, trabalhamos com um movimento de valorizagdo das partes e da
integracao no todo; e com a visdo de um produto provisorio integrando a historicidade do processo
social ¢ da construgao tedrica.

Minayo (1994, 2000) afirma que a pesquisa qualitativa responde a questdes particulares,
enfoca um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado e trabalha com um universo de multiplos
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes. A entrevista semiestruturada combina
perguntas fechadas e abertas. Nesse tipo de entrevista o entrevistado tem liberdade para se posicionar
favoravel ou ndo sobre o tema, sem se prender a pergunta formulada. (MINAYO, 2010)

Os procedimentos metodoldgicos escolhidos para a aplicagdo das entrevistas tiveram como
base de reflexdo algumas caracteristicas contidas na pesquisa qualitativa, seus desdobramentos e
instrumentos da coleta de dados. De acordo com Siqueira et al. (2008), a pesquisa faz parte do
processo educativo e o pesquisador s6 tem oportunidade de fazé-la a medida que compreende e
domina uma série de técnicas e de conhecimentos.

Eco (2008) aponta que o estudo precisa falar do objeto, algo que ainda ndo foi dito ou rever
sobre uma otica diferente do que ja tenha sido falado. Além de ser util aos demais, o estudo deve
fornecer elementos para a verificacao e a contestacao das hipdteses apresentadas, e fornecer elemen-
tos para que se tenha uma continuidade publica.

Ao longo dos seus estudos, o pesquisador vai adquirindo seu aprimoramento académico en-

quanto concretiza suas aprendizagens através das pesquisas bibliograficas, da realiza¢do das investi-
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gagoes, do acompanhamento das atividades desenvolvidas e dos registros realizados em seus traba-
lhos académicos. Esse conjunto de sistematizacdo de aprendizagens sdo caracterizas da concepgao da

Educacao Continuada ao longo da vida.

5.2 Sistematizacao das Experiéncias

Por se tratar de resgatar uma experiéncia de extensdao, serd utilizada a metodologia
desenvolvida pelo escritor Oscar Jara Holliday, 2012, no texto “A Sistematizagdo de Experiéncias,
Pratica e Teoria para Outros Mundos Possiveis.”

Inicialmente, o escritor discorre sobre os encontros e desencontros das propostas de
sistematizagdo voltadas as diferencas de concepgao, de objetivos previstos, de objetos que se propoe
sistematizar e de experiéncias praticas de quem elabora as propostas (HOLLIDAY, 2012).

Tendo como objeto de pesquisa a area de educagao, € facil identificar a diversidade de métodos
ou metodologias utilizadas pelos docentes em sua pratica cotidiana. Tal percep¢do ndo consiste na
configuracdo de certo ou errado, mas na visdo de mundo desse profissional e como analisa a matriz
curricular por ele trabalhada, tendo como base suas experiéncias de vida e suas concepgdes sociais e
politicas. Da mesma forma, a apresentag@o da proposta para o discente varia de acordo com o objetivo
final a ser alcangado. E preciso respeitar as individualidades de cada profissional e a sua forma de
conduzir o fazer pedagdgico.

No decorrer do registro, encontramos a definicdo de sistematizagdo como sendo a
interpretagdo critica de uma ou varias experiéncias que, a partir de seu ordenamento e reconstrucao,
descobre ou explicita a l6gica do processo vivido, os fatores que intervieram no dito processo, como
se relacionaram entre si e porque o fizeram desse modo (HOLLIDAY, 2012).

Esta anélise remete a reflexdo de que a mesma experiéncia, vivida por um grupo de pessoas,
resulta em que cada individuo entendera e reagira de uma forma diferente. Em uma sala de aula em
que o professor leciona para trinta ou mais estudantes, a metodologia utilizada pode ser a mesma,
mas havera diferencia¢do na forma de absor¢do das aprendizagens entre os discentes da turma.

Na sequéncia, encontramos que toda sistematizagao contém dois componentes basicos: o
processo e o produto, sendo que esses dois elementos estao intimamente ligados, sendo importante
diferencia-los, principalmente na hora de definir a utilidade que se espera obter deles.

Ao realizar a andlise acerca da diferenca entre processo e produto, acredito que o processo

pode ser entendido como o caminho a ser percorrido para chegar ao produto. O produto seria o
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resultado obtido apds a finalizagdo de determinado processo de aprendizagem. Na 4rea da educacao,
ap6s percorrer todas as etapas do processo tragadas pelo professor para a sistematizacao da
aprendizagem, alguns estudantes superam as expectativas, outros ficam no limite esperado e alguns
outros ndo alcangcam os objetivos tracados pelo discente ndo apresentando o produto aguardado.

Em contrapartida, também podemos verificar discentes que atravessam o processo sob uma
perspectiva considerada conturbada, mas que apresentam um desempenho final surpreendente. Essa
constatacdo leva a reflexao e ao levantamento de hipdteses de que o processo pode ser satisfatorio e
o produto atingir os objetivos esperados ou ser conflituoso e o produto também nao corresponder ao
esperado. O cérebro humano ¢ uma caixinha de surpresas, muitas vezes indefinivel, até ocorrer a
avaliacdo da aprendizagem ao final de cada percurso.

Ao discorrer sobre as confluéncias e as diferengas entre sistematizacao, pesquisa e avaliagao,
observamos como acontece com a avaliagdo, a pesquisa € a sistematizacao devem retroalimentar-se
mutuamente, cada uma contribuindo com o que lhe € e proprio. A pesquisa e a avaliacdo possuem,
cada qual, um carater particular de retratar o conhecimento da realidade, sendo que cada qual possui
sua particularidade (HOLLIDAY, 2012).

Na sequéncia, o autor apresenta 0 movimento ciclico inserido na pesquisa, na avaliagdo, na
sistematizagdo e na apreensao de dados. A avaliagdo consiste em um diagnostico do entendimento ou
da eficacia da proposta apresentada pelo discente, sendo os resultados encontrados uma fonte de
dados a serem utilizados no replanejamento das futuras acdes.

No decorrer do processo, a pesquisa pode sofrer alteragdo nas variantes, sendo necessaria a
revisdo dos pontos a serem pesquisados. O produto vai apresentar as variantes tragadas ao longo do
processo de sistematizacdo, no decorrer do periodo pesquisado, de acordo com o foco da pesquisa,
das concepgoes do relator e de outros aspectos que envolvem o contexto de analise e registro. Cabe
ressaltar que cada acao complementa a outra.

Ao abordar o problema de fundo, na relagdo dialética entre pratica e teoria, o autor registra
que “a Concepg¢do Metodologica Dialética entende a realidade histérico-social como uma totalidade:
um todo integrado, em que as partes (o econdmico: social, politico, cultural; o individual: local,
nacional, internacional; o objetivo, o subjetivo etc) ndo podem ser entendidos isoladamente, senao
em sua relagio com o conjunto. E uma totalidade que néio é vista como soma aritmética das partes e
sim como a articulagdo interna de todas as suas multiplas relagdes.” (HOLLIDAY, 2012).

Nesse ponto, percebemos a interrelagdo das partes que compdem o todo e da importancia de

analisarmos cada uma das partes para chegarmos o mais proximo possivel do entendimento da
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integralidade do objeto pesquisado. Cabe ressaltar o destaque dado pelo autor de ndo se constituir em
uma soma aritmética, porém, ser o resultado de uma interagdo que envolve cada uma das partes em
maior ou menor proporcao, dependendo do foco a ser pesquisado.

Ao abordar as condi¢des para a sistematizar, o educador dividiu seu registro em dois pontos.
No que tange ao aspecto pessoal, encontramos que fomos formados em um esquema educativo no
qual a vida e o estudo sdo vistos como duas coisas separadas, sendo que os pesquisadores ndo suscitam
nem o costume € nem a persuasao do apego de analisar a sua propria pratica.

O autor questiona a formacao que ndo valoriza a futura aplicabilidade das aprendizagens no
cotidiano diario e expde que no aspecto institucional uma instituicdo e uma equipe podem viver um
processo historico muito extenso e interessante, mas isso nao significa que se conseguiu acumular a
experiéncia, sendo necessario tomar decisdes que possam construir um acumulo historico,
explicitando-o ao longo do caminho, para que ndo se percam seus ensinamentos. Esse apontamento
remete a importancia dos registros didrios, das atividades colaborativas e das oficinas envolvendo
demais componentes que possam dar continuidade ao processo.

Ainda o autor apresenta uma proposta de sistematizacdo em cinco tempos, apontando um
procedimento em ordem justificada, que ndo precisa seguir um fluxo linear, dependendo dos fatores
que incidem naquela experiéncia a ser retratada (HOLLIDAY, 2012).

Neste momento, lembramos do passo a passo do planejamento, que ¢ dividido em etapas com
a finalidade de esmiugar detalhadamente a proposta de agdo, podendo ser a ordem das a¢des invertida
no decorrer do processo, pois a organizagdo, quando ¢ inicialmente bem definida, facilita o processo
e o registro das acdes. Em determinado momento da escrita o autor lista cinco etapas provaveis da
sistematiza¢do que poderdo auxiliar no processo, registrando que:

“A proposta de método, coerente com esta conceitualizagdo, considera cinco tempos que todo
processo de sistematizagdo deveria ter: A) O ponto de partida. B) As perguntas iniciais. C)
Recuperacao do processo vivido. D) A reflexdo de fundo. E) Os pontos de chegada.” (HOLLIDAY,
2012).

O estudioso apresenta algumas sugestdes para a realizacdo da sistematizagdo de uma pesquisa,
listadas da seguinte forma: 1. Trés exemplos de sistematizacdo: um centro de educacao popular que
quer renovar sua pratica; uma organizacao de mulheres que quer formar novas dirigentes; uma rede
de institui¢cdes que quer aprofundar teoricamente; 2. Alguns formuldrios que considera uteis para a

realizacdo dos registros. 3. Um roteiro para auxiliar na elaboragdo de um projeto de sistematizagao.
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Nesta perspectiva, foi redigido um relato das experiéncias vivenciadas e das reflexdes
suscitadas no decorrer da realizac¢ao das atividades durante a vigéncia do Projeto de Extensao Anima-
mito, UFRJ, na Escola Municipal Dilermando Cruz, Rio de Janeiro, no ano de 2019, realizado por
seus integrantes, utilizando a entrevista semiestruturada como método de pesquisa qualitativa para
entrar em contato com a vivéncia de atores que participaram do Projeto de Extensdo Anima-mito

As agdes desenvolvidas pelo Projeto de Extensdo (UFRJ) aconteceram na modalidade
presencial. Os docentes e discentes envolvidos nas oficinas do Projeto de Extensdao Anima-mito
estiveram na Escola Municipal Dilermando Cruz no decorrer do ano de 2019 durante os dois
semestres letivos. Ao longo das atividades desenvolvidas, os registros feitos através de fotografias e
filmagens foram instrumentos de coletas de dados para estudos e analises.

Todas as atividades desenvolvidas foram cuidadosamente registradas e analisadas pelos atores
envolvidos no Projeto de Extensdo Anima-mito em Didrios de Campo e as atividades desenvolvidas
nos encontros foram descritas em relatorios elaborados pelos docentes e discentes da UFRIJ,
garantindo que no decorrer de todo o processo de sistematizagao, as aprendizagens fossem permeadas
na observagao empirica coletiva.

Objetivando a terminalidade documental do processo de escrita das agdes realizadas nesse
periodo, que foi interrompido pela COVID-19, foi elaborado um roteiro contendo perguntas semies-
truturadas com a finalidade de entrevistar diferentes atores envolvidos nas atividades realizadas. As
respostas obtidas foram objeto de investigacao e analises dos resultados alcangados por cada partici-
pante desse conjunto de agdes, em carater individual, buscando perceber quais foram os impactos
desencadeados pelo Projeto de Extensao Anima-mito em cada entrevistado e os desdobramentos atin-
gidos em suas vidas: pessoal, académica e profissional.

As entrevistas foram realizadas através de um questionario de entrevista semiestruturada, que
foram elaboradas com a finalidade de obter material capaz de se tornar objeto de estudo no sentido
de procurar entender os processos e perceber a assertividade nas agcdes desenvolvidas. Foram ouvidos
seis integrantes da equipe que participou ativamente do Projeto de Extensdo Anima-mito para acom-
panhar o desenvolvimento no cotidiano da unidade escolar e os resultados obtidos, através de um

roteiro de perguntas pré-definidas.
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5.3 Localizando a pesquisa

O presente estudo foi realizado com a participacao de professores da Universidade Federal do
Rio de Janeiro - UFRJ; professores da Secretaria Municipal do Rio de Janeiro — SME lotados na
Escola Municipal Dilermando Cruz; graduando do curso de grego da Faculdade de Letras da
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ; estudantes matriculados em turma do nono ano, na
Escola Municipal Dilermando Cruz.

O projeto de extensdo Anima-Mito se deu no decorrer do ano de 2019, com a presenga dos
professores e graduando da UFRJ duas vezes por semana no espaco educativo Escola Municipal
Dilermando Cruz, através de atividades presenciais, com a interagcdo de alguns professores regentes
da turma 1903.

Cabe registrar que a Escola Municipal Dilermando Cruz fica localizada em Bonsucesso, zona
norte do municipio do Rio de Janeiro, atende estudantes matriculados na rede municipal, do sexto ao
nono ano de escolariza¢do, com aproximadamente 1500 estudantes matriculados, tendo oitenta por
cento de suas matriculas constituidas por estudantes moradores no Complexo da Maré e vinte por

cento de suas matriculas constituidas por estudantes moradores no entorno da unidade escolar.

5.4 Caracterizando os participantes

A pesquisa foi pautada no resultado das entrevistas realizadas com alguns atores envolvidos
nas atividades realizadas pelo Projeto de Extensdo Anima-mito, sendo elencados: 01 coordenador do
Projeto Grupo de Educa¢do Multimidia — GEM (UFRJ); 02 coordenadores do projeto Anima-mito
(UFRJ); 02 professores da unidade escolar (SME) e 02 estudantes da graduagdao em Letras (UFRJ).
Os resultados das entrevistas foram transcritos, tabulados e os dados obtidos foram utilizados como
objeto de analise para a avaliagdo da eficacia dessa agdo no processo de ensino e aprendizagem de
todos os envolvidos nesse processo educativo.

Os componentes da pesquisa serdo identificados com denominagdes neutras: entrevistado A;
entrevistado B; entrevistado C; entrevistado D; entrevistado E; entrevistado F. Vale ressaltar que todos
os entrevistados eram integrantes dos grupos que participaram do processo de planejamento, da
sistematizacdo das aprendizagens, da elaboragdo das atividades propostas e da concretizagdo das
acoes realizadas pelo Projeto Anima-mito, sendo, portanto, atores ativos em todas as atividades

desenvolvidas na Escola Municipal Dilermando Cruz, no decorrer do ano de 2019. Cabe também
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registrara que os participantes da pesquisa possuem vinculo empregaticio ou escolar com a UFRJ ou

com a SME.

5.5 A lista dos entrevistados

Entrevistado 01: professor e coordenador no Projeto Anima-mito;

Entrevistado 02: professor e coordenador no Projeto Anima-mito;

Entrevistado 03: professor na Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro;
Entrevistado 04: professor na Secretaria Municipal de Educa¢do do Rio de Janeiro;
Entrevistado 05: graduanda no curso de grego, Departamento de Letras Classicas, UFRJ;

Entrevistado 06: graduanda no curso de grego, Departamento de Letras Classicas, UFRJ.

5.6 A coleta de dados

A coleta dos dados foi realizada através de entrevistas, com o objetivo de sistematizar os
conhecimentos apreendidos considerando as perspectivas dos atores que as conduziram ao longo da
realizacdo das ac¢des desenvolvidas na Escola Municipal Dilermando Cruz, tendo como abordagem
sistémica no tratamento dos dados a utilizacao da analise interpretativa (Morin, 2024), consolidando
dados da observagdo participante dentro dos resultados, a partir do desdobramento de cada agdo, nas

reflexdes e dados das entrevistas semiestruturadas.

5.7 As entrevistas semiestruturadas

O principal escopo das pesquisas realizadas foi compreender melhor o contexto de
sistematizagdo das aprendizagens, desenvolvidas no decorrer de periodo de vigéncia do Projeto.
Dessa forma, foi elaborado um roteiro com entrevistas semiestruturadas, visando reconhecer e incluir
os pontos de vista dos atores que participaram ativamente desse processo educativo.

O contetido das entrevistas foi transcrito, sendo realizada a classificacao das informagdes
através da analise interpretativa. Observando-se o carater de confidencialidade dos dados obtidos, os
atores envolvidos serdo apresentados por letras, visando evitar sua exposi¢do. A seguir serao

apresentados: lista dos atores entrevistados, roteiro de entrevista semiestruturada, classificacdo dos
dados
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5.8 O Roteiro de Entrevista

O Roteiro de Entrevista foi organizado com base nos estudos qualitativos dos dados obtidos,
com maior detalhamento e classificagdo sobre a metodologia utilizada. Entre os meses de margo e
junho do ano de 2024, foram realizadas as entrevistas semiestruturadas, com a participacdo de seis
entrevistados, para comparar as diferentes percepcdes dos atores envolvidos nas atividades
desenvolvidas no decorrer da atuacdo do Projeto de Extensdo Anima-mito na Escola Municipal

Dilermando Cruz, com o propoésito de comparar e analisar as diferentes perspectivas apresentadas.

5.9 As perguntas utilizadas nas entrevistas

Historia do programa:

1. Fale um pouco sobre vocé e como estd chegando a entrevista.
2 Como vocé chegou ao GEM?

3 Para qual objetivo o GEM foi implementado?

4, Qual ¢ o publico-alvo a ser alcangado?

5 O que o GEM espera das suas acdes?

Historia do projeto:
6. Como o Projeto ANIMA-MITO foi concebido no GEM?
7. No que consiste o Projeto ANIMA-MITO?

8. Qual o objetivo do Projeto? O que ele se propde a fazer?
0. Quando o Projeto foi implementado?

10. Qual o seu significado social?

11. Qual a estrutura da atuagao do projeto?

Metodologia do projeto:

12. Como foi a pratica do Projeto no dia a dia?

13. Quais foram os desafios na sua implementagao?

14. Quais foram os aprendizados?

15.  Como acontecia a interagdo teoria e pratica em sala de aula?



Interacao com os diferentes atores:

16. Como era a relacao com a escola?

17. Como foi a aproximagao com a escola?

18.  Quantas pessoas foram envolvidas na escola e na universidade?

19.  Como os coordenadores foram envolvidos nesse Projeto?

20.  Como os graduandos da universidade foram envolvidos?

21. Como os professores da escola foram envolvidos?

22.  Como os estudantes da escola foram envolvidos?

23. Como era a relagdo entre esses atores envolvidos?

Resultados:

24. Quais os impactos positivos para a sociedade?

25.  Quais os impactos observados na escola?

26.  Quais os impactos observados nos estudantes e professores?

27.  Quais foram as principais conquistas obtidas pelo Projeto?
Desdobramentos:

28.  Por que o Projeto ndo teve continuidade?

29.  Quais as perspectivas futuras para o Projeto?

30. Quais as possibilidades de reaplicar em outras escolas?

31. O que poderia ser feito de diferente?

32.  Existem necessidades de ordem financeira a continuidade do Projeto?
33.  De que maneira seria possivel que esta a¢do fosse ampliada no dmbito externo a UFRJ,

eventualmente, até como uma Politica Publica a ser implementada?

Finalizacao:

34.  Qual foi o seu papel no projeto?

35. Como foi estar nessa posi¢ao e quais foram seus aprendizados?

36.  Vocé gostaria de acrescentar alguma informacao que considere relevante?

37.

Me diz como vocé esta saindo dessa entrevista...

60
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5.10 Apresentacao, classificacao e anélises dos dados coletados

Neste momento, serdo apresentados, classificados e analisados os dados obtidos nas
entrevistas, apds sua classificacdo, organizacdo e tabulacdo. As analises foram feitas visando atender
aos objetivos dos estudos pretendidos nesta pesquisa, para compreender o desenvolvimento do pro-
jeto de extensdo Anima-Mito e suas contribui¢des no campo do ensino e aprendizagem no ensino
fundamental.

Os dados coletados durante as entrevistas semiestruturadas, efetivadas junto aos coor-
denadores/professores do Projeto Anima-mito/UFRJ e graduandos do Curso de Letras Classi-
cas/UFRJ foram acrescidos dos dados coletados nas entrevistas com os professores lotados na Escola
Municipal Dilermando Cruz/SMERJ.

Considerando que o objeto desta pesquisa permeia a formacao inicial e continuada de
estudantes e professores, trazendo a inquietacao acerca da reflexao dos caminhos mais assertivos para
conduzir o ensino e a aprendizagem, foram escolhidas algumas classificagdes que pudessem nortear
as analises dos dados coletados, com a finalidade de fulgurar novas pesquisas sobre a relevancia dos
Projetos de Extensdo, possibilidades e eficacia pedagdgica.

Assim, a partir da revisdo bibliografica, dos relatérios elaborados pelos atores envol-
vidos no projeto e dos dados obtidos nas entrevistas, apresento a seguir um breve histdrico do Projeto
de Extensdo Anima-mito, acrescido das classificacdes a partir dos resultados obtidos nas entrevistas

e sua correlagdo com esses dados.

O capitulo a seguir exibe a contextualizagdo e a sintese do desenvolvimento do Projeto
de Extensdo Anima-mito na Escola Municipal Dilermando Cruz, que se constitui como elemento alvo
e objeto de pesquisa desta dissertacdo, apresentando: o Grupo de Educacao Multimidia (GEM); o
Projeto de Extensdo Anima-mito; o planejamento e o objetivo tragados pelos coordenadores do Pro-
jeto Anima-mito; o objetivo tragado para o Projeto ser desenvolvido na Escola Municipal Dilermando
Cruz; a metodologia utilizada no Projeto de Extensdao Anima-mito; a trajetdria do Projeto de Extensdo

Anima-mito; a finalizagao das oficinas do Projeto de Extensao Anima-mito.
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VI CONTEXTUALIZANDO O PROJETO DE EXTENSAO ANIMA-MITO

6.1 A Escola Municipal Dilermando Cruz
Inicialmente apresento a Escola Municipal Dilermando Cruz onde foi realizado o projeto de

extensao Anima-mito.

Foto: Patio Interno da Escola Municipal Dilermando Cruz (Autora).

A Secretaria Municipal de Educacdo (SME) ¢ o 6rgdo da Prefeitura do Rio de Janeiro
responsavel por elaborar a politica educacional do municipio do Rio de Janeiro, coordenar a sua
implantagdo e avaliar os resultados, com o objetivo de assegurar a exceléncia na Educagao Infantil e
no Ensino Fundamental Publico. Sendo uma das maiores redes municipais de ensino do Brasil, no
ano de 2024 possuia 1058 escolas de Ensino Fundamental e Educagdo Infantil, 245 creches, 37.000

professores e 750.000 alunos. (fonte www.ri0.1j.gov.br)

Neste contexto, a Escola Municipal Dilermando Cruz se constitui como uma das Unidades


http://www.rio.rj.gov.br/
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Escolares da SME, localizada no bairro de Bonsucesso, na cidade do Rio de Janeiro, atendendo
anualmente uma média de 1.400 estudantes, entre os 6° e¢ 9° anos de escolaridade, sendo
aproximadamente 80% oriundos do Complexo da Maré e 20% do entorno da escola

Como eu cheguei nesse espaco escolar? No ano de 2015, estava atuando como diretora adjunta
em uma Unidade Escolar inserida no Complexo da Maré e fui convidada pelo responsavel da 4°
Coordenadoria Regional de Ensino (CRE) para ser Diretora Adjunta nessa Unidade Escolar, que
necessitava de um olhar mais atento em relagao a aquisicao de aprendizagens. A partir do ano de 2017,
em virtude da aposentadoria da Diretora Geral, assumi o cargo de Diretora Geral na Unidade Escolar.

No inicio do ano de 2019, fui procurada pelos professores da UFRJ e coordenadores do Projeto
Anima-mito com a finalidade de pedir espaco de atuacdo na escola e para propor a realizacdo das
oficinas do Projeto na escola, com a participagdo de professores e estudantes. Conversamos bastante,
a equipe de docentes da UFRJ me apresentou o Projeto e me sugeriu a realizagdo com uma turma de
nono ano.

Segundo seus coordenadores, o Projeto de Extensdo Anima-mito visa a realiza¢ao de oficinas
para elaboracdo de materiais audiovisuais a partir da releitura de mitos classicos, valorizando mais o
processo do que o produto. O Projeto foi concebido para aplicagdo presencial, em escolas publicas,
com estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental.

Na semana seguinte, fiz uma reunido com o corpo docente para dar ciéncia da proposta e
apresentar as bases do Projeto. Os docentes da escola apontaram a turma 1903 para comegar esse
Projeto Piloto na Unidade Escolar. Solicitei a parceria interna e obtive resposta positiva dos
professores de Lingua Portuguesa, Ciéncias, Historia e Educacédo Fisica.

O primeiro encontro ocorreu na sala de informatica da escola, com os professores da escola
que iriam trabalhar no Projeto, em seus horarios de aula, e a equipe da UFRJ para explicar um pouco
acerca da dindmica do Projeto. Foi realizada uma oficina prévia e introdutéria de animag¢ao com o
objetivo de inserir toda a equipe no contexto da proposta de trabalho.

As demais oficinas aconteceram na escola, no decorrer do ano de 2019, em sala de aula da
turma e em outros espacos da escola: auditorio, quadra de esportes, patio interno, sempre com a
participagdo de docentes e discentes da turma assinalada, em carater presencial, no turno da tarde,
nos horarios das aulas dos professores participantes, realizando as atividades programadas, trazidas
pela Equipe do Projeto Anima-mito e analisada previamente pelos docentes da escola.

A realizacdo das oficinas na escola foi muito intensa: pesquisa de fontes que contavam

o mito da criacdo da cidade de Atenas, sendo necessario fazer uma adaptagdo do texto; foi necessaria
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uma preparagdo prévia do vocabuldrio do texto, em forma de glossario; uma discussdo prévia para
adequar a traducao de alguns termos do grego para o portugués, buscando maior precisdao vocabular.

Os textos apresentados aos estudantes do nono ano foram um resumo adaptado, do
autor latino Ovidio, presente em Metamorfoses, na versdao da Biblioteca do Pseudo Apolodoro e a 4
Cidade de Deus de Santo Agostinho.

No inicio das oficinas, foi apresentada a proposta do Projeto Anima-mito para a turma
1903 e realizada uma introducdo sobre a técnica da animagdao. No decorrer das oficinas, foi
apresentada a narra¢do do mito e distribuidas as versdes impressas em grego e portugués. Em seguida,
deu-se inicio a utilizagdo da mesa de animagao, permitindo maior interagcao do publico-alvo.

Caminhando para o final do ano letivo, o video estava quase finalizado, com a inclusao
do audio e dublagem, feita por participantes da oficina. No més de agosto/2019, fomos convidados
para ir a UFRJ, campus Fundao, para participarmos na 38" Semana de Estudos Classicos — SEC. A
universidade nos disponibilizou um Onibus e eu pude ir com duas professoras e a turma 1903
apresentacdo a animagdo que estava sendo desenvolvida nas oficinas realizadas na escola.
Conhecemos o prédio da faculdade, o Departamento de Letras Classicas, o laboratorio do GEM e a

Biblioteca da Faculdade de Letras. Eu os acompanhei durante a visitagdo a biblioteca.

6.2 O Grupo de Educac¢dao Multimidia (GEM)

O Nucleo Interdisciplinar para o Desenvolvimento Social (NIDES/UFR]J), atua na integragao
da extensdo, ensino e pesquisa, por meio de laboratorios de extensdo, em contato direto com a
sociedade. Nesse contexto, o Grupo de Educacdo Multimidia — GEM se constitui em um dos
laboratorios do NIDES.

O Grupo de Educacao Multimidia (GEM) caracteriza-se pela formulacao e execucao de agdes
de ensino, pesquisa e extensao voltadas a formacgao critica em linguagem, cultura e multimidia, tendo
como perspectiva a politecnia, metodologia de ensino que estimula a educagdo e formacao critica
pelo trabalho, através de projetos interdisciplinares. O GEM realiza parcerias diversificadas com
instituigdes de ensino, nas quais € possivel estabelecer indissociabilidade entre teoria e pratica,
articulagdo e ensino, pesquisa e extensao universitaria.

Através da utilizagdo de diferentes midias, para constituir a base para o desenvolvimento dos
projetos, o GEM possui como objetivo central o estudo dos meios e das referéncias estéticas e teoricas

para o exercicio de ensino-aprendizagem critica a partir de producdes integrais e coletivas sobre as
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quais seja possivel avaliar os processos e os produtos resultados, que devem sempre responder a
demandas sociais publicas. (ANIMAMITO, PROFAEX, 2022)

O GEM foi implementado visando contribuir com a metodologia pedagogica, utilizando a
expertise técnica de animagdo e apresentando os procedimentos da participagdo ativa nos processos
de ensino e aprendizagem, através da educacao pelo trabalho e do emprego da traducdo intersemiotica.

Ao responderem as entrevistas, os respondentes apontaram sobre o GEM:

“Conheci o GEM pela parceria estabelecida entre a Escola Municipal
Dilermando Cruz e quando o Departamento de Letras da UFRJ chegou com
a proposta de trabalhar a Literatura Cléassica com os alunos das escolas

publicas. As oficinas aconteceram no ano de 2019.” (respondente A)

“O GEM era um espago de interdisciplinaridade, tendo a literatura vista a
partir da arte, da traducgdo intersemiotica para construir em conjunto de técni-
cas educacionais.” (respondente B)

“Conheci o grupo do GEM na Escola Municipal Dilermando Cruz, quando o
Departamento de Letras da UFRJ chegou com a proposta de trabalhar a
Literatura Classica com os alunos das escolas publicas. A diretora da escola
fez o convite para o grupo de professores fazerem parte do Projeto e eu aceitei.”

(respondente C)

“Enquanto laboratério de extensdao do Nucleo Interdisciplinar para o Desen-
volvimento Social (NIDES), o GEM visa criar e desenvolver, mediante me-
todologias participativas e interdisciplinares, uma identidade visual e linguis-

tica dos grupos de trabalho.” (respondente D)

6.3 O Projeto de Extensdo Anima-mito

No decorrer dos mais de trinta e seis anos de docéncia, atuando como professora regente,
coordenadora pedagogica e diretora escolar nas escolas publicas municipais do Rio de Janeiro, e
sempre buscando realizar leituras que trouxessem respostas acerca de diversificadas estruturas

administrativas e pedagogicas, com aplicabilidade no funcionamento das unidades escolares, visando
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aprimorar a minha atuagdo enquanto profissional na area educativa e parte integrante de um processo
denominado ensino e aprendizagem, que precisava de estratégias conscientes de atuacao visando
garantir a solidificagdo dos objetivos de aprendizagens eficazes, tragados para os estudantes
matriculados na rede publica de ensino, sob a minha responsabilidade.

O modo de pensar, sentir e agir desses estudantes exigia profundas reflexdes na aplicabilidade
dos conhecimentos adquiridos no cotidiano social a partir de novas configuracdes na escolarizagao
institucional e em suas praticas diarias. E a pergunta persistia: Qual modelo deveria ser aplicado nas
unidades escolares visando contemplar as expectativas e as exigéncias sociais desses educandos?

Na percepcdo de que a elaboracdo de um bom planejamento pressupde a escolha de
intervengdes pedagogicas e administrativas que possibilitem a aquisi¢do de leitura, escrita e
interpretagdo coerente dos textos apresentados ou redigidos pelos estudantes, que culmina na
aprendizagem significativa, me deparava com alguns outros questionamentos: Quais propostas
metodoldgicas de ensino facilitariam a aprendizagem de leitura, escrita e entendimento dos estudantes
matriculados na rede ptiblica municipal do Rio de Janeiro? Como deveriam acontecer as intervengdes
pedagodgicas nesse cotidiano escolar? Como deveria ser a participagdo das familias no processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes? Quais seriam os impactos na aprendizagem através da gestao
democratica e mais humanizada? Quais a¢des administrativas resultariam em melhor qualidade de
vida para toda a comunidade escolar? Quais os impactos sociais, econdmicos e politicos que a
mudanga de percepcao identitaria desses estudantes letrados provocaria em seu entorno social?

As respostas foram surgindo a partir dos meus estudos, leituras e reflexdes diarias, me fazendo
perceber que praticar uma Gestdo Democratica, sob a luz da Tecnologia Social e inserida na
elaboracdo do documento denominado Projeto Politico Pedagogico - PPP, que retrata a identidade,
realidade e reais necessidades da comunidade escolar, através da utilizacdo de agdes coletivas ¢
colaborativas, que tornassem o processo de ensino e aprendizagem mais dinamico, atrativo,
humanizado e democratico no espago escolar sob minha responsabilidade.

Acreditava que ao buscar uma pratica coletiva e democratica, privilegiando os conceitos de
participagdo, descentralizagdo e transparéncia, minha gestdo escolar iria oportunizar o
direcionamento de decisdes administrativas e pedagdgicas para os motivos que realmente poderiam
ser relevantes para o contexto da unidade escolar, ndo reproduzir agdes sem sentido € sem a eficacia
necessaria a solidificacdo das aprendizagens pretendidas para os estudantes matriculados na unidade
escolar sob a minha responsabilidade.

No ano de 2019, ocorreu em alguns docentes do Departamento de Letras da UFRJ a ideia de
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levar os estudos das obras classicas da literatura grega para os estudantes matriculados no Ensino
Fundamental das redes publicas de ensino do municipio do Rio de Janeiro, empregando um formato
que provocasse a motivacdo ¢ a producao de conhecimentos dessas obras para esse coletivo de
estudantes que nem sempre tem a possibilidade de ter contato com os textos classicos, fazendo a
leitura e a reflexdo, e mais ainda, transferindo as aprendizagens produzidas para a contemporaneidade,
de forma a resolver as questdes cotidianas através das experiéncias da ancestralidade.

No decorrer das entrevistas, os respondentes afirmaram sobre o Projeto Anima-mito:

“No ano de 2019, eu estava na graduacdo em portugués-francés e portugués-
grego, no curso de Letras Classicas, na UFRJ, e me inscrevi para participar
do Projeto. Hoje estou no mestrado em linguistica. Sou professora de francés
e revisora de texto. Estou chegando a essa entrevista curiosa, para saber o que
as questdes vao me fazer acessar em minha memoria logica e afetiva.”

(respondente A)

“E um Projeto de Extensao que realiza a releitura de mitos classicos, propondo
a educacao pelo trabalho, a partir de metodologias participativas de ensino ¢
aprendizagem, com tradugdo intersemiotica, em parceria com as escolas pl-

blicas, através de oficinas.” (respondente B)

“Sou docente no Departamento de Letras da UFRJ e surgiu o convite para os
professores participarem de oficinas nas escolas publicas com a proposta de
trabalhar a Literatura Classica com os alunos. E teve inscricdo para os
graduandos. Muitos professores e graduandos se inscreveram, mas nao
participaram. No final, ficamos dois professores e um grupo de graduandos.
Foram feitas reunides com o grupo, anteriores a ida pra escola e uma
formacao inicial com os inscritos. A formacao dessa equipe comegou na UFRJ,
no segundo semestre do ano de 2018. Na Escola Municipal Dilermando Cruz,
as oficinas aconteceram durante o ano de 2019. Todas as etapas foram

discutidas por todos, sem distin¢do.” (respondente C)
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6.4 O planejamento e os objetivos tracados pelos coordenadores do Projeto Anima-mito

Em seu planejamento inicial, o objetivo principal tracado para o Projeto Anima-mito era a
realizacdo de leituras e releituras dos mitos classicos e de outras mitologias em um processo que
envolveu adaptacao do texto, construgao de roteiros, traducdo intersemiotica que incluiu estudo dos
movimentos e animag¢ao dessas narrativas. Cabe registrar que a agdo desenvolvida possui quatro focos
para andlise, a saber: formagdo continuada envolvendo os professores universitarios, formagao
continuada envolvendo os professores municipais, formagdo inicial envolvendo os estudantes
graduandos e formacdo inicial envolvendo os estudantes da rede municipal (ANIMAMITO,
PROFAEX, 2022).

No periodo compreendido entre 2015 e 2019 eu atuava como gestora na unidade escolar
denominada pela prefeitura como Escola Municipal Dilermando Cruz, localizada em Bonsucesso, no
municipio do Rio de Janeiro, inicialmente como diretora adjunta e a partir do ano de 2017 como
diretora geral.

No inicio do ano de 2019, periodo de realizacdo de reunides com todo o coletivo escolar para
fazer os planejamentos e delinear as organizacdes a serem efetivadas no decorrer do ano letivo vigente,
e. embora estivesse na gestdo escolar, atividade provisoria, minha formagao e lotagdo na SME/RJ
continuava sendo a de professora.

Sendo assim, continuava desenvolvendo as minhas reflexdes e continuavam as minhas
inquietagdes sobre 0s processos de ensino e aprendizagem, principalmente pela responsabilidade que
se delineava naquele momento, em que ndo estava a frente de uma turma, mas das varias turmas que
compunham a totalidade da unidade escolar.

Neste momento, surgiram na unidade escolar os professores do Departamento de Letras
Classicas, do Curso de Grego, da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) para conversar
comigo e solicitar autorizac¢do para desenvolver o Projeto de Extensao Anima-mito com os estudantes
matriculados nesse espaco escolar. Em nossa conversa inicial, me apresentaram o Projeto de Extensao
Anima-mito e me foi solicitada a oportunidade de desenvolver suas atividades com uma das turmas
de 9°ano, tendo a participacao dos professores da prefeitura lotados na unidade escolar. Na ocasiao,
foi destacada também a importancia da formagao inicial que envolvia os estudantes graduandos e os
estudantes da prefeitura, como também a formacao continuada, voltada aos professores que atuavam

na SME/RJ e na UFRJ.
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Notei aqui a possibilidade de encontrar respostas as minhas inquietagdes de uma vida inteira
como professora regente em escolas publicas do municipio do Rio de Janeiro e almejei a ideia de que
novas pesquisas, propostas e atividades poderiam ser realizadas no futuro, ampliando os
procedimentos e contemplando os demais focos existentes no processo de escolarizagdo de
aprendizagens, por considerar a seriedade, amplitude e importancia do que me foi apresentado.

Ao final do primeiro encontro, eu sabia que o Projeto de Extensdo Universitdria Anima-mito
era formado por professores e estudantes/graduandos do Departamento de Letras Classicas, do Curso
de Grego, da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRIJ. Esse coletivo pedagogico tinha como
principal objetivo realizar Oficinas de Animacao nas Escolas Publicas do municipio do Rio de Janeiro.
Ficou combinado que a metodologia seria desenvolvida, em sua fase piloto, com o 9° ano.

Depois deste dia, tivemos outras reunioes €, nesse intervalo de tempo, apresentei a proposta a
todos os professores lotados na unidade escolar, tendo a resposta positiva e adesao de quatro deles,
das seguintes areas: Lingua Portuguesa e Literatura, Ciéncias, Historia e Educagdo Fisica. Os
professores regentes na Escola Municipal Dilermando Cruz elegeram a turma 1903 para que a
metodologia fosse desenvolvida, dando inicio as reunides coletivas, planejamentos e atividades.

Considero relevante registrar que os professores do Projeto de Extensdao Universitaria Anima-
mito tiveram o cuidado de se reunirem comigo para conversarmos sobre o planejamento e as
perspectivas tracadas pelo coletivo pedagdgico da comunidade escolar com o objetivo de idealizar a
oficina de acordo com o Projeto Politico Pedagogico tragado para o ano de 2019, que deve seguir as
orientagdes da geréncia pedagogica da Secretaria Municipal de Educagao (SME).

Naquele ano, a SME havia proposto o tema Sustentabilidade como norteador das agdes
escolares, antes de planejar e projetar as agdes que seriam desenvolvidas na oficina, visando
contemplar o conteudo programatico vigente na unidade escolar e garantir que as atividades nao
seriam aleatdrias, mas ao contrario, iriam complementar o que havia sido tragado pelo coletivo
pedagdgico presente na unidade escolar, visando a eficacia na consolidagdo das habilidades a serem

desenvolvidas.

“As atividades desenvolvidas pelo Projeto Anima-mito foram muito ativas e
intensas, com muitas horas de dedicacao, reunides, preparagao das atividades
e dos materiais, pesquisas de textos, feitura de tradugdo e participacdo em

oficinas e cursos para melhoria de nossas técnicas.” (respondente A)



70

“O Projeto usa a metodologia Freiriana, com emprego de tecnologias ativas

de aprendizagem.” (respondente B)

“Em 2017, a professora Norma Santos, depois de atuar alguns anos como
diretora adjunta na Escola Municipal Dilermando Cruz, assumiu a dire¢ao
geral e, nos anos 2018 e 2019, viabilizou que o GEM, os professores
coordenadores do Anima-mito e alguns graduandos extensionistas da
graduagdo do curso de Letras trabalhassem junto aos alunos, com a minha
participagdo enquanto professor regente, a época, das turmas de 9° ano — foco

do Projeto.” (respondente C)

Os objetivos especificos tracados pelo Projeto de Extensdao Anima-mito, foram: Incentivar o
progresso humano através do desenvolvimento e da aplicacdo de metodologias participativas de
trabalho; Desenvolver metodologias de tradugdo intersemiotica das narrativas miticas; Explorar ainda
a reflexdo acerca de estruturas e estratégias narrativas de releituras contemporaneas dos cléssicos, a
partir de cenas modelos do cinema e da literatura que fornegam material para a producdo de roteiros;
Ensinar as técnicas de animagdo a serem utilizadas nas oficinas, ou seja, nogdes de stop motion,
quadro-a-quadro, quadros-chave, cutout, interposi¢do de camadas na composi¢ao de quadros, recorte
e cola, além de reaproveitamento de materiais audiovisuais da cultura de massa; Fazer estudos de voz
e encenagao, ja que a voz, proporciona vida e concretude aos personagens e deve ser explorada como
um potente recurso poético; (usar o ‘sussurofone’ que sera produzido pelos alunos); Ensinar nas
escolas a pratica de leitura dramatizada como potenciais exercicios preparatorios para a execugdo da
parte sonora do video; Produzido material de video e de imagem para apresentacdo nas escolas e

instituigdes parceiras. (ANIMAMITO, PROFAEX, 2022)

6.5 O objetivo tragado para o Projeto ser desenvolvido na Escola Municipal Dilermando Cruz

Para a realizagdo desses objetivos foram realizadas no seu projeto piloto as seguintes ativida-
des que sdo executadas em pequenos grupos em sala de aula, da seguinte forma: pesquisa literaria
sobre o ciclo mitico de Hércules: leitura de textos classicos, adaptados ou ndo; pesquisas de imagens
para estimular visualmente a criagdo de um roteiro para a animag¢do e para a produ¢ao de material

didatico; criagdao de um roteiro da animacgao adaptado pelos proprios alunos, a partir de cenas-modelos,
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tanto dos textos classicos lidos em sala, como de cenas modelo de cinema e/ou tv; producdo de dese-
nho analogico e digital (storybord, conceptart e produgao de elementos de cena); confecgdo dos per-
sonagens com materiais escolhidos pelo grupo e viaveis no ambiente escolar; processo de captura de
imagem (camera) na mesa de animacao; estudo de voz e exercicio de leitura dramatizada do texto
produzido para ser integrado as imagens; montagem e edi¢ao do material capturado; trilha musical e
edi¢do de som; organizagdo e apresentacao dos produtos em evento nas escolas e institui¢des parcei-

ras. (ANIMAMITO, PROFAEX, 2022)

“O Projeto se estruturava na apresentacao de textos da mitologia greco-latina,
referéncias de imagens através de vasos gregos, criagdo de um perfil do per-
sonagem Hércules, contato com o alfabeto grego, com a ciéncia classica (por
exemplo: a constru¢do de aquedutos) e com as técnicas e a pratica da criacao
de um video de animagao em cada uma de suas etapas: estudo do movimento,
manipulacdo dos personagens, roteiro, storyboard, dublagem.” (respondente

A)

A primeira agdo concreta da oficina, em sua fase inicial de laboratério, foi a escolha do ciclo
mitico do herdi Hércules. A escolha se deu por dois motivos: uma demanda da propria escola, ja que
material fornecido pelo MEC para as escolas prevé o ensino das mitologias, incluindo a figura de
Hércules; e, como segundo motivo, por ser ele um personagem dentre os herdis gregos de maior
popularidade desde a Antiguidade, considerado amigo da humanidade e, portanto, possuindo uma
vasta representacgao literaria e iconografica. Assim sendo essa tematica exige um trabalho de consulta
as fontes tanto literarias quanto iconograficas que estimulem a imagina¢ao dos alunos e a associagao

com outras mitologias. (ANIMAMITO, PROFAEX, 2022)

“Eu chego feliz nessa entrevista porque vejo a partir dessa investigagcdo de
pesquisa que o Projeto ja atingiu o seu proposito e percebo que o Projeto
rendeu. Se vocé€, como professora, diretora, ja foi da SME, acredita que o
Projeto ¢ importante e resolveu escrever sobre ele, penso que a gente alcangou
0 objetivo: transformar a sociedade e o seu fazer através do projeto. Que o
Projeto tenha aberto horizontes para essa pesquisa. Pena que ndo sabemos

como estdo os alunos™.” (respondente A)
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“Quando nos, professores, tivemos nossa formagdo no GEM, aprendi algo
muito importante que foi ouvir as necessidades e anseios das pessoas que ja
estavam no lugar onde iriamos atuar. Nao levar tudo pronto, planejado,

definido, mas definir e planejar em conjunto.” (respondente B)

Esse ¢ um instrumento importante para a pesquisa de metodologias participativas um resgate
das memorias do projeto a partir de registros por meio de foto, video ou audio para serem avaliadas/
pesquisa literaria sobre o ciclo mitico de Hércules: leitura de textos classicos adaptados, inclusive em
quadrinhos; pesquisas de imagens para estimular visualmente a criagdo de um roteiro para a animagao;
criagdo de um roteiro da animacdo adaptado pelos proprios alunos, tanto dos textos classicos lidos
em sala, como de cenas modelo de cinema e/ou tv; producdo de desenho analogico e digital (storybord,
conceptart ¢ produgdo de elementos de cena); confec¢ao dos personagens com materiais escolhidos
pelo grupo e vidveis no ambiente escolar; processo de captura de imagem (camera) na mesa de ani-
macao; estudo de voz e exercicio de leitura dramatizada do texto produzido para ser integrado as
imagens; montagem e edi¢cao do material capturado (no laboratoério do GEM); trilha musical e edi¢ao
de som (no laboratério do GEM); organizagdo e apresentacao dos produtos em eventos nas escolas e
institui¢cdes parceiras; avaliagao da acdo por parte do publico-alvo e da equipe executora (ANIMA-
MITO, PROFAEX, 2022).

Nos estudos realizados, identifiquei que desde o ano de 1961, através da Lei de Diretrizes e
Bases 4024, as linguas cléssicas - o latim e o grego - deixaram de ser disciplinas no curriculo escolar
basico brasileiro. Sendo assim, existe a necessidade da pratica da licenciatura evidenciaras linguas
classicas nas escolas de Ensino Fundamental. Dai a ideia de se criar um projeto que permitisse aos
graduandos dos cursos de Portugués-Latim e Portugués-Grego atuarem como professores na rede
publica de ensino. Ainda, por ser uma demanda do programa curricular das escolas publicas, ja que o
material fornecido pelo MEC prevé o ensino das mitologias, incluindo a figura do heroi Hércules,

para isso foi desenvolvido um cronograma de atividades, junto com a escola, que durou um ano letivo.

6.6 A metodologia utilizada no Projeto de Extensao Anima-mito

Inicialmente, a metodologia de trabalho pensada pela coordenagdao do Projeto de
Extensdao Anima-mito para a realizacao das atividades previa a atuagdo de, no minimo, 04 estudantes
extensionistas por encontro para atender os 45 estudantes da unidade escolar alocados na turma 1903,

pois, considerando-se que cada momento pedagogico previa em média a participagdo desses 45
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estudantes, haveria a necessidade de que eles fossem divididos em pequenos grupos. Os dois
coordenadores do Projeto participavam ativamente do desenvolvimento de todas as agdes,
supervisionando os processos € o registro dessas atividades. (ANIMAMITO, PROFAEX, 2022)

A metodologia do projeto Anima-mito se baseia na politecnia de Saviani, trazendo um vinculo
entre a Literatura Cléssica e o contexto dos estudantes, sua realidade e seus anseios. Os participantes
da escola puderam aprender novos recursos, atualizando as historias a partir de uma tradugao

intersemiotica dos mitos gregos, o que trouxe crescimento pessoal para todos.

“E usada a metodologia de construir as agdes em conjunto, criar um ambiente
para que os alunos possam se apropriar das tecnologias, seguindo a linha de
pesquisa do professor Saviani sobre a politecnia, realiza o trabalho com ani-
magao, trabalhar de maneira critica, utiliza técnica especifica de animacgao,
mostrar que a Literatura Classica pode ser inserida no contexto do aluno, que
ndo ¢ elitista, pode ser trabalhada em variados espacos pedagogicos, planeja-
mento compartilhado, entender o trabalho como algo educativo, realizar a di-
visdo em grupos para as atividades fazia com que os alunos pudessem desen-
volver suas habilidades e ajudar a produzir, realizar atividades participativas,
estabelecer novas variantes e atualizar a historia, fazer a tradugao intersemio-
tica dos mitos gregos, promovendo o conhecimento pessoal através dos pro-

cessos.” (respondente A)

“O objetivo do Anima-mito ¢ duplo: realizar uma releitura dos mitos classicos
e proporcionar aos alunos dos cursos de Grego e Latim da faculdade de Letras

da UFR]J a pratica da licenciatura.” (respondente B)

“E um projeto de extensio que realiza a releitura de mitos classicos, propondo
a educacdo pelo trabalho, a partir de metodologias participativas de ensino-
aprendizagem e de tradugdo intersemiotica, em escolas publicas, através de

oficinas.” (respondente C)
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“Creio que seja fazer uma ponte entre os alunos de escolas publicas e a uni-
versidade, para que eles se sintam capazes de serem parte de uma universi-
dade um dia, por perceberem que ha uma instituicao mais receptiva a eles. A
primeira vez que eu entrei em uma universidade foi participando de um festi-
val de danga na UERJ. Acho importante que os alunos, durante a aplicacao

do projeto de extensao, visitarem o prédio da faculdade.” (respondente D)

6.7 A trajetoria do Projeto de Extensdo Anima-mito

A partir da escrita de um relatério de atividades contendo as datas e as agdes realizadas,
apresentado por uma das graduandas e extensionistas, em forma de Linha do Tempo, revivendo a
memoria do projeto e sua trajetoria, passo a passo, sob a perspectiva de uma das atoras que esteve
ativamente presente em sua concep¢ao e execucdo. No corpo de seu relatorio, a extensionista descreve
detalhadamente as agdes desenvolvidas na Escola Municipal Dilermando Cruz, registrando que “as
oficinas foram desenvolvidas na Escola Municipal Dilermando Cruz, em Bonsucesso, onde o projeto
foi aplicado no decorrer dos dois semestres, do ano de 2019. Nossa atuagdo se deu, presencialmente,
no turno da tarde, com os alunos do 9° ano, da turma 1903.” (SILVA, 2021).

Na Linha do Tempo organizada, a graduanda do Departamento de Letras apresenta uma
divisdo detalhada do Projeto de Extensdo Anima- Mito, contemplando o periodo entre 2018 e 2021,
com os locais onde realizaram os cursos, as palestras de formagao, aplicadas as oficinas e realizadas
as apresentacdes com comunicagdes orais. No ano de 2019, a graduanda e extensionista escreve que
“foi um ano de muita produtividade, em que divulgamos o projeto, na TV Corredor (uma tela
localizada no corredor principal da Faculdade de Letras) e na TV Extensdo, projeto que tem a
iniciativa de divulgacao das acdes e atividades de extensdo do GEM, montamos uma boa equipe e
conseguimos aplicar oficinas e participar de eventos.” (SILVA, 2021).

Na continuagdo, a extensionista escreveu que “as oficinas foram realizadas na Escola
Municipal Dilermando Cruz, com duragdo de 2 semestres; na 38* SEC (Semana de Estudos Cléssicos),
em duas manhas em 28 e 29 de agosto; no CAP/UERIJ, por uma manha, em 31 de agosto; e, ainda
entre 22 e 24 de outubro, na 10* STIAC e SNCT. Apresentei trabalhos sobre o projeto Anima-mito nos
seguintes eventos: 10* SIAC, em 22 de outubro e Seminario GEM, em 19 de dezembro.” (SILVA,
2021).

Sobre 0 GEM, a graduanda esclarece que uma vez por semana, eram realizadas reunides de

planejamento da equipe. Na escola, as oficinas aconteciam em duas tardes, nos horarios das aulas dos
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professores que aderiram a proposta: Lingua Portuguesa, Ciéncias, Historia e Educagao Fisica, onde

eram implementadas as atividades programadas nos encontros de planejamento da equipe.

LINHA DE TEMPO DO PROJETO ANIMA-MITO
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Fonte: SILVA. PROFAEX. Rio de Janeiro. Junho, 2021.

A extensionista ressalta em seu relato uma das dindmicas do projeto, que vale aprofundar as
analises, pelos seus aprendizados, que se referem ao texto “Os Estabulos do rei Augias”. O mesmo
escrito foi sistematizado pelos professores coordenadores do Projeto Anima-mito, como colocado a
seguir.

Dois professores, que trabalham na UFRJ, participaram ativamente das oficinas realizadas na

Escola Municipal Dilermando Cruz. Eles também sdo coordenadores do Projeto de Extensdo Anima-
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Mito e escreveram um capitulo que ja foi aprovado e sera publicado em livro por uma universidade
de Sao Paulo.

Nele, além de outros registros, os docentes relataram as experiéncias vividas nas oficinas
realizadas no ano de 2019, que consistiu para os atores envolvidos, professores e estudantes, um
marco importante na concep¢ao do ensinar e aprender nas diferentes fases do processo de apreensio
do conhecimento.

No espago em que escreveram o Relato de Experiéncias, os professores mencionaram que as
acOes comecaram a partir de uma reunido que tiveram com a diretora da escola, onde a gestora aceitou
prontamente a proposta da realizacdo de uma animagdo sobre mitologia classica com os alunos
matriculados em uma turma do 9° ano, com a participacao de professores de diferentes disciplinas.

Mencionaram também que na reunido inicial a diretora relatou que recebera orientagdes do
Departamento Pedagdgico da Secretaria Municipal de Educagdo para trabalhar como norteador o
tema transversal sustentabilidade e que a Equipe Pedagogica da Unidade Escolar escolheu trabalhar
com o topico agua.

A partir desse relato, os professores sugeriram a gestora contemplar o texto referente aos Doze
Trabalhos de Hércules, e dentre eles o que se refere ao trabalho com os estabulos do rei Augias.
Hércules foi um heroéi da mitologia grega, filho de Zeus e Alcmena, conhecido por sua grande forga.

O mito sobre os estdbulos do rei Augias é o Sexto Trabalho de Hércules e transcorre sobre a
proposta de Hércules limpar os estabulos do rei em apenas um dia. Acontece que os estabulos ndo
eram limpos havia muitos anos e estavam cobertos com as fezes dos animais. O rei prometeu a
Hércules um décimo de seu gado se ele conseguisse cumprir a tarefa. Hércules entdo desviou o curso
dos rios Alfeu e Peneu, deixando que as aguas levassem toda a sujeira.

Em troca, Hércules pediu uma parte dos rebanhos de Augias como pagamento, mas o rei se
recusou a pagar quando Hércules pediu a recompensa. A partir dai, Hércules e o rei Augias entraram
em guerra e Hércules ndo venceu Augias pela forga, mas por trai¢do. Ele assassinou os filhos de Actor,
que eram aliados de Augias, e matou Eurito, filho do rei. Hércules também saqueou Elis com um
exército de argivos, tebanos e arcades.

Os professores registraram que consideraram ser a oportunidade de trabalhar junto aos
professores da escola, na configuracdo interdisciplinar, os pontos referentes a sustentabilidade,
acrescentando que “imediatamente, o trabalho de Hércules com os estabulos de Augias nos pareceu
a escolha adequada a ser proposta por tratar de questdes como gerenciamento de recursos hidricos,

do tratamento de residuos, da resolugdo de crises ambientais, além de fornecer possibilidades de
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trabalhar com a leitura critica das fontes antigas.” (MARTINS E BONDARCZUK, 2024).

Segunda a extensionista, com discurso alinhado ao relatado pelos professores, o trabalho de
Hércules foi escolhido, pois o tema que estava sendo discutido na escola era a sustentabilidade. Assim,
pode-se alinhar o projeto ao tema de trabalho da escola, contribuir com a constru¢do do debate e
apresentar, como resultado, um produto concreto: um video de animag¢do. Para introduzir o hero6i
Hércules, além da construg@o de seu perfil como um personagem de RPG, versdes populares como a
apresentada por Monteiro Lobato e Mauricio de Sousa foram trabalhadas com os alunos. Na versao
da turma 1903, no que tange a animagao, o her6i recebe a ajuda de Poseidon e de um caranguejo
gigante, desviando a 4gua do mar, através de um tiinel em uma montanha. Hércules ¢ bem-sucedido
em sua missao sanitaria de higienizacao dos estabulos. (SILVA, 2021).

Considero importante esclarecer que apos a reunido da gestora com os professores da UFRJ
foi realizada uma segunda reunido entre a diretora e o diretor adjunto para repassar os pontos
conversados na primeira reunido. Em outro momento, foi realizada uma reunido envolvendo a Equipe
Gestora e os professores da unidade escolar para apresentar a proposta e convidar os professores para
participarem das oficinas. A partir dessa reunido, quatro professores apresentaram desejo de
participar: Lingua Portuguesa, Ciéncias, Historia e Educacao Fisica.

Ainda, segundo a extensionista, nessa oficina prévia e introdutéria de animagao da equipe do
Projeto com os professores da Unidade Escolar, ocorreu o encontro no dia 10 de maio de 2019, na
sala de informatica da escola, com os professores que iriam participar, replicando em seus tempos e
seus horarios de aula com a turma, sob a monitoria da equipe do Projeto e a supervisdo dos
coordenadores do Projeto. Duas semanas apds este primeiro encontro, no dia 24 de maio de 2019, na
aula de Historia, teve inicio a realizagao das oficinas semanais com os alunos do 9° ano, turma 1903
(SILVA, 2021). Cabe ressaltar que eu participei como diretora da escola nas oficinas de preparagdo
do projeto como relatado em minha apresentacao pessoal.

Em seu artigo, os coordenadores do Projeto de Extensdo Anima-Mito comecam a discorrer
sobre o formato como o mito escolhido foi trabalhado em cada disciplina, de forma interdisciplinar,
como motivagdo e transmissdo de argumentos teodricos iniciais, que serviriam de suporte para a
realizagao de algumas oficinas e base para a elaboragao do produto (material), que seria a concepgao
de uma animacao como resultado e proposta concreta e real das atividades desenvolvidas no decorrer
do periodo. A extensionista Silva (2021) apresentou um relato bastante similar ao relato dos
coordenadores do Projeto Anima-mito.

Nas aulas de Portugués, foram realizadas oficinas de leitura e interpretacdo das fontes textuais
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e imagéticas ligadas ao mito de Héracles e de Augias, foi desenvolvido um roteiro junto aos alunos,
realizada a redagao dos diadlogos e a captacao das vozes para a animagdo. Foi acrescentado que “as
oficinas de leitura tinham como objetivo fazer com que os alunos percebessem caracteristicas da
figura de Hércules presentes em diversas fontes antigas para que assim pudessem iniciar 0 processo
de criacdao do personagem para a animagdo.” (MARTINS E BONDARCZUK, 2024).

Nas aulas de Ciéncias, foram abordadas as tecnologias associadas a 4gua na antiguidade e na
modernidade, e no argumento da filosofia pré-socratica. Houve a apresentagao de slides, a exibi¢do
de um video educativo e foi discutida a frase de Herddoto: “O Egito é uma dadiva do rio”, que teve
como objetivo “mostrar aos alunos que a sociedade egipcia ndo ¢ fruto de uma dadiva divina ou de
um determinismo geografico, mas sim do trabalho realizado junto ao rio.” (MARTINS E
BONDARCZUK, 2024)

Nas aulas de Historia, foi realizado um debate sobre o espectro da dgua a partir da percepgao
de Tales de Mileto que teria afirmado “que tudo vem da 4gua, oferecendo uma explicagdo material
para a origem (arché) do universo.” Apds a leitura coletiva do fragmento presente em Herodoto 1.75,
no qual se diz “que Tales teria desenvolvido técnicas hidraulicas para obter vantagens taticas, ao
conseguir diminuir a profundidade de um rio para que o exército de Creso pudesse passar.” A partir
dessas abordagens “mostramos por meio de videos e imagens algumas das grandes construgdes
hidraulicas gregas: como o canal de Eupalino, construido pelo tirano em Samos, relatado por
Herodoto 3.60; e a canalizagdo publica construida por Pisistrato, tirano de Atenas.” (MARTINS E
BONDARCZUK, 2024).

Nas aulas de Educagdo Fisica, foi realizado o estudo de movimentos para que os alunos
entendessem principios da animacdo que poderiam ser definidos como uma ilusdo de movimento
gerada pelo encadeamento de imagens em sequéncia. Nessa oficina, os alunos foram incentivados a
realizar movimentos simples enquanto outro aluno filmava com camera do celular. Acrescentaram
que “com a ajuda de um programa de computador, decompomos os videos em quadros, também
chamados "frames", e recompomos esses quadros com taxas de quadros por segundo diferentes para
demonstrar como a ilusdo de movimento € realizada.” (MARTINS E BONDARCZUK, 2024)

No procedimento de animagao, os coordenadores relatam que foi utilizada uma mesa metalica
de animacao construida pela propria equipe, equipada com iluminagao e um suporte para um telefone
celular, utilizado para realizar as fotografias dos quadros. Segundo os relatos, a técnica empregada
para a animagdo consistiu em stop motion chamada cut out, ou animacao de recortes: na mesa de

animac¢do, onde o cendrio era posto e os personagens recortados em papel imantado para maior
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aderéncia a mesa. Eram dispostos em cima do cenario de forma que o animador pudesse mover seus
bracos, pernas e cabecga a cada novo quadro. Os professores acrescentaram que para ‘gerar a ilusao
de movimento, cada quadro era fotografado em uma posicao distinta da anterior. Depois, as fotos

eram tratadas no programa “Animator”, estabelecendo um percentual de quadros por minuto.

6.8 A finaliza¢do das oficinas do Projeto de Extensdao Anima-mito

Como relatado acima, as atividades procuravam se harmonizar com o horario das disciplinas,
por exemplo, textos eram, geralmente, aplicados nas aulas de Portugués e Literatura; as
experimentacdes e observagdes, na de Ciéncias; as de estudo de movimento e expressdo corporal, na
aula de Educacdo Fisica e as de informacao historica e geografica, na aula de Historia. Logo, as
atividades foram organizadas e realizadas da seguinte forma.

Com a mudanca da dire¢do da escola, o projeto passou a enfrentar alguma dificuldade para
atuar no ritmo habitual de dois encontros por semana e, como as nossas presencas na escola se
reduziram, precisamos condensar o final da oficina, abandonando algumas atividades, inclusive uma
oficina de stencil do alfabeto grego, que realizamos no GEM e que visava a escrita do nome dos
alunos em grego, junto com eles (SILVA, 2021).

Dessa forma, em 29 de novembro de 2019, concluiu-se a oficina na Dilermando Cruz. Um dia
para se despedir e aprender o alfabeto grego com a musica criada por Nick, aluna do curso de grego.
(SILVA, 2021).

O exotico alfabeto grego esteve fortemente presente na primeira aula, nas caracteristicas de
Hércules e na ultima aula, no tema e na letra da musica, iniciando e fechando assim um ciclo das
novas experiéncias que enriqueceu a todos nos: alunos, monitores, professores, coordenadores.
“Assim, um dos trabalhos de Hércules, o nosso, estava sendo, entdo, concluido.” (SILVA, 2021).

O resgate da linha do tempo apresentada, foi elaborada por uma extensionista do Projeto de
Extensdo Anima-mito e demonstra ndo sé os aprendizados da graduanda, como a importancia dos
Projetos de Extensdo na promocdo da compreensdo da abordagem na atuagdo dos discentes o
desenvolvimento de outras habilidades resultantes da interagao coletiva, o didlogo e a sistematizagao
das informacgoes sobre as agdes realizadas no decorrer das oficinas realizadas, sob a 6tica de um dos
atores envolvidos.

O capitulo a seguir exibe a contextualizagdo das respostas apresentadas nas entrevistas

realizadas, evidenciando as particularidades de cada resposta: Metodologias Diferenciadas; Teoria e
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Pratica Pedagogica; Gestao Democratica; Aprovagdo da direcdo escolar para implementar o Projeto
de Extensdo; Adesao dos atores com a tematica do projeto; Relagdes Interpessoais; Desafios e
Possibilidades; Politicas Publicas; A Politica Curricular enquanto Politica Cultural; Falta de bolsas de
estudos e recursos financeiros. Cabe ressaltar que os pontos registrados foram observados sob o olhar

dos atores transformados pelo Projeto Anima-mito.
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VII CARACTERIZANDO AS ENTREVISTAS: O PROJETO ANIMA-MITO

7.1 Metodologias Diferenciadas

No emprego de metodologias diferenciadas, podemos utilizar métodos que contemplem
atividades ludicas e de facil percepcao para tornar a aquisi¢ao dos conhecimentos mais prazerosa e
significativa. O processo de ensino e aprendizagem estard direcionado na procura de um objetivo
especifico para a assimilacdo do conhecimento.

As ferramentas e agdes empregadas, definem as responsabilidades dos docentes e discentes
nos processos, através de estratégias que fazem com que cada estudante se destaque de forma
significativa, através das suas agdes, que vao definir o elemento individualizado de cada proposta.

A atividade pedagogica acontece de forma mais humanizada, tendo como centro o
protagonismo do estudante, através de sua criatividade e iniciativa propria. As trocas realizadas nas
acgoes coletivas solidificam a construgao do saber individual, tendo como base as descobertas através
das vivéncias cotidianas.

As metodologias diferenciadas podem ser trabalhadas através da Literatura Classica, da
Tradugao Intersemidtica, da Interdisciplinaridade, da Politecnia e da Tecnologia, como ja evidenciado
no capitulo quatro. Cabe ao docente fazer a escolha, junto aos discentes, da melhor ferramenta a ser
empregada no momento correto, de acordo com os objetivos tracados para cada contetdo a ser

estudado.

“O principal aprendizado foi o entendimento de que a utilizagdo de meios
audiovisuais de fato viabiliza o aprendizado intercultural, conectando o pre-
térito com o presente das culturas grega e brasileira, mediante ferramentas

que fazem parte do universo dos adolescentes.” (respondente A)

“Houve impacto coletivo e individual. Os alunos foram capazes de realizar
juntos, pela educagdo pelo trabalho, um projeto em varias etapas e que gerou
um produto, diga-se de passagem, muito bonito. Eles pareciam orgulhosos do

que aprenderam e produziram coletivamente.” (respondente B)
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“A interag@o foi muito exercida nas atividades, ajudando a sociabilidade entre
eles e o auxilio mutuo. Em relacdao aos professores, a maioria dos que se
envolveram no projeto participaram de alguma atividade com os alunos. Um
impacto individual foi a revelagdo de uma aluna que nos disse que desejava

estudar Letras e fazer Portugués/Grego.” (respondente C)

“Compreendemos, todos, que uma aula ndo precisa estar presa aos conheci-
mentos analogicos. As ferramentas digitais s3o meios extraordinarios de en-
sino e precisam estar cada vez mais presentes na vivéncia escolar.” (respon-

dente D)

7.2 Teoria e Pratica Pedagogica

Freire (2010), sobre a relagdo entre a teoria e a pratica, fala que se torna uma exigéncia a
correlacdo das duas nas concepcdes pedagdgicas e na inxisténcia, “a teoria pode ir virando blablabla
e a pratica, ativismo, ou seja, ambas precisam caminhar juntas desde a formacao docente e perdurar
por toda sua vida profissional dentro da educacao.”

No livro Pedagogia da Autonomia, Freire, ao discorrer sobre pedagogia, pondera que ensinar
exige seguranga € competéncia profissional, assim como rigorosidade metddica, tanto no estimulo da
capacidade critica do estudante, quanto no ensino de contetidos e atitudes éticas.

O estudioso compreendia que o sujeito aprende para se humanizar. De acordo com o
educador, aprender é complemento da formagao da pessoa como ser humano e que se aprende na
relacdo com o outro, nos momentos dialdgicos e na interagdo com o conhecimento do outro.

Freire defendia que as praticas pedagdgicas dentro da sala de aula devem ter concepgao
politica, critica e democratica, onde o docente deve perceber o estudante como como um sujeito social
e participativo para intervir no mundo.

A concepgao pedagogica de Paulo Freire, para além da proposta de alfabetizagdo de jovens e
adultos, era imbuida de uma filosofia de aprendizagem em que a teoria contempla agdes pedagogicas
voltadas as praticas e as agdes transformadoras. Um caminho oposto ao da ideia de neutralidade,
colocando a existéncia da neutralidade totalmente impossivel no processo de ensino e aprendizagem.

Sobre a pratica pedagdgica, Freire dizia que entre educador e educandos ndo hd mais uma

relacdo de verticalidade, em que um ¢ o sujeito e o outro objeto. Agora a pedagogia ¢ dialdgica, pois
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ambos sdo sujeitos do ato cognoscente. E o “aprender ensinando e o ensinar aprendendo”. O dialogo,
em Freire, exige um pensar verdadeiro, um pensar critico.

Paulo Freire defende também defende a pedagogia libertadora, vinculando a educagdo a luta
e organiza¢ao de classe do oprimido, acreditando que para o estudante era mais importante saber que
ele ¢ oprimido e ter consciéncia da realidade em que vive.

A proposta freiriana esta dividida em trés etapas: investigacao, tematizacao e problematizacao.
Na etapa de investigacdo, estudante e professor buscam, no universo cultural do estudante e da
sociedade onde ele vive, as palavras e temas centrais de sua biografia. Segundo Freire, a Pedagogia
do Oprimido ¢ uma proposta de oposi¢ao a esta realidade. Nesta concepg¢do a educagao surgiria como
pratica da liberdade (SANTOS, 2024).

Paulo Freire tinha uma visdo critica e transformadora sobre o ensino e a aprendizagem. Para
oestudioso, o ensino nao deveria ser apenas um processo de transmissdo de conhecimentos, mas sim
um ato politico, que promova a emancipacao ¢ a libertacdo dos estudantes. O professor defendia o
respeito aos estudantes, a responsabilidade com o outro ser humano e com a natureza, e o estimulo
ao pensamento critico.

O ensino, segundo Freire, deveria passar basicamente pelo reconhecimento da identidade
cultural do estudante, sendo o didlogo o pilar de sua proposta pedagodgica. Os contetidos deveriam
estar de acordo com a realidade cultural do estudante e com a qualidade do ensino, relacionada ao
potencial de transformac¢do do mundo (SANTOS, 2024).

Do ponto de vista de Freire (1996) as praticas pedagdgicas dentro da sala de aula devem ser
de uma forma politica, critica e democratica, em que o docente percebe o estudante como um ser
social e participativo para intervir na sociedade.

Ao unir a teoria e a pratica ¢ importante estarmos atentos ao conhecimento teérico como
facilitador para a solugdo dos problemas cotidianos, enquanto a pratica faz com que compreendamos
melhor os estudos tedricos. Ao utilizarmos a teoria, estaremos contextualizando o conhecimento,
tornando-o realmente 1til, percebendo sua utilidade no nossso fazer pedagogico. A pratica pedagogica
se refere a algo além da pratica didatica, envolvendo: as circunstancias da formagdo, os espagos e
tempos escolares, as opgdes da organizacao do trabalho docente, as parcerias e expectativas do

docente (SANTOS, 2024).
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“A aplicagdo da pratica e da teoria era pensada e, por vezes, feita entre nos,
previamente, € a interagdo entre a teoria e a pratica se dava de forma natural,

exigindo poucas adaptagdes.” (respondente A)

“Ateoria e a pratica estavam sempre baseadas na leitura e na interpretagdo do
texto literario. A partir disso, trabalhdvamos as camadas de sentido do texto a
fim de produzirmos uma adaptagdo. Aqui, o foco era explorar visualmente o
que o texto nos apresentava dentro da sua poténcia narrativa — sendo, portanto,
0 passo inicial para a criagdo material dos personagens e cenarios que consti-

tuiriam a animagao propriamente.” (respondente B)

7.3 Gestdao Democratica

Na observancia da Constituigdo Federal (1988), temos no artigo 205 que “a Educacdo seja
promovida e incentivada com a colaborac¢do da sociedade”. E no artigo 206, nos deparamos com o
principio da gestdo democratica como sendo “orientador do ensino publico”, corroborando a premissa
de que uma gestdo democratica pressupde a participagdo dos diferentes segmentos da Comunidade
Escolar nas decisodes politicas, pedagogicas e administrativas da institui¢do.

Os principios educacionais foram estabelecidos pela Constituicdo Federal sobre os quais o
ensino deve ser ministrado. Dentre eles, destaca-se a gestdo democratica do ensino publico, na forma
da lei. Cabe, no entanto, aos sistemas de ensino, definir as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educagao basica, de acordo com as suas peculiaridades (SANTOS, 2024).

A gestdo democratica possibilita a pratica da Lei, por destacar a forma democratica com que
a gestdo dos sistemas e da escola deve ser desenvolvida. E um objetivo porque trata de uma meta a
ser sempre aprimorada e ¢ um percurso, porque se revela como um processo que, a cada dia, se avalia
e se reorganiza.

O gestor escolar tem papel mobilizador importante em todo o sistema educacional; portanto,
da sua atuagao dependem a qualidade do ensino, o nivel de participagao popular e a representatividade
da instituigdo em que atua. No sistema de ensino, o gestor € o elemento que une: familia, corpo
docente e corpo discente (SANTOS, 2024).

Ao optar pela gestdo participativa, sua capacidade de dirigir e coordenar as atividades

coletivas para realizar ou mudar os objetivos propostos precisa estar em constante evidéncia,
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exercitando, dessa forma, seu papel de lider democratico, visto que ““a organizagdo escolar do préximo
século tera que possuir uma postura de responsabilidade, presteza de decisdes, propositos claros e
visao eventualista como forma de pensar em existir.” (Lopes, 1988)

O Plano Nacional de Educacdo (2000) aponta como principal objetivo nas instituigdes
escolares de Ensino Fundamental, a criagdo do Conselho Escola Comunidade (CEC) contendo
representatividade dos seguintes segmentos: pais, estudantes, professores e funcionarios, tendo o
Gestor como presidente nato do Conselho.

Nesse sentido, torna-se importante a pratica da democracia e da autonomia de todos os
representantes para que a participagdo na pratica pedagdgica e administrativa das agdes escolares seja
desenvolvida, respeitando-se cada membro em sua participag¢do de opinido decisoria e de intervengao,
para promover a transformagao em beneficio da identidade politica e social na qual a Comunidade
Escolar estd inserida (SANTOS, 2024).

A estrutura proposta pela SME para a composi¢ao do CEC ja prevé a inser¢ao do representante
das organizagdes comunitarias e de bairro. Para além disso, podemos estender o alcance dessa
atmosfera participativa para incluir nos segmentos de tal conselho a comunidade mais ampla. Isso
significa interagir e trazer para dentro da escola representagdes sociais locais, representantes de
comunidades tradicionais (como pescadores, marisqueiras, comunidades de terreiro, comunidades
indigenas, comunidades ciganas, comunidades quilombolas, comunidades de migrantes e de
imigrantes, por exemplo).

E necessario para que a atividade escolar reflita a dindmica do territério. Ainda mais em
favelas, onde, muitas vezes esses segmentos coexistem, como € sabido no caso de comunidades nos
Complexos do Alemao e da Maré, no Rio de Janeiro, por exemplo.

Cabe registrar que os representantes devem fazer reunides mensais com 0s seus pares para
trazerem as propostas ao Conselho. Nessa concepgao de didlogo, se adota uma pratica democratica
na “medida que a fonte desse autoritarismo, que ela identifica como sendo administracao (ou a
burocracia, que ¢ o termo que os adeptos dessa visdo preferem utilizar), for substituida pelo
espontaneismo e pela auséncia de todo tipo de autoridade ou hierarquia nas relagdes vigentes na
escola”. (Paro, 2002)

Nessa perspectiva, ¢ imperativo que a escola seja conduzida pela proposta de uma gestao
participativa, que atue ativamente nas agdes cotidianas, tendo a autonomia como instrumento e
criando suas proprias metas para que a Comunidade Escolar alcance sua identidade cidada e consiga

se inserir de maneira mais igualitaria no contexto sociocultural vigente. O alcance desse objetivo sera
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possivel se o gestor priorizar a qualidade do ensino, tendo o Projeto Politico Pedagdgico — PPP como

direcionador da implementacao, supervisao e orientacao de aprendizagens.

7.4 Aprovagao da direcdo escolar para implementar o Projeto de Extensao

O gestor escolar deve oportunizar a formacdo continuada dos docentes e promover o
envolvimento da equipe pedagdgica, garantindo aos professores e aos demais segmentos
representados o direito de encaminharem propostas de cunho politico, social e pedagdgico para serem
analisadas pelo colegiado, que tomarad as decisdes em carater coletivo e decidird como e quando
devem ser implementadas e avaliadas.

E sua responsabilidade, também, agregar as familias as agdes escolares, incentivando a
comunidade a participar ativamente do cotidiano escolar. A participacao ativa do CEC, elaborando
metas com estruturas eficazes e bem definidas, possibilitard que a institui¢do tenha autonomia em
suas acdes pedagogicas e administrativas.

Alguns gestores, principalmente aqueles que estdo muitos anos a frente da unidade escolar,
entendem esse espaco como sua propriedade privada e, muitas das vezes, ndo ouvem as opinides do
coletivo escolar e tampouco cedem espago para que a equipe possa atuar como protagonistas em seu
ambiente de trabalho.

O que defendo aqui ndo € somente a pratica da participagdo na gestdo escolar, até porque isso
ja ¢é discutido e buscado héa tempos. Minha intencao ¢ apresentar a Gestdo Participativa como um
campo de saber, que possui conhecimentos e pressupostos organizados, muitos dos quais
desconhecidos pela comunidade escolar, que poderiam funcionar como principios importantes para a
longitudinalidade da participacdo no contexto escolar. O que gostaria € pensar e produzir participagdo
a luz dos conhecimentos do campo da Gestao Participativa nas escolas.

Considerando a importancia da competéncia tecnoldgica aliada a sistematizacdo do ensino
como uma proposta de desenvolver o processo de aprendizagem que leve os estudantes a
identificarem seus direitos e deveres na sociedade, encontramos estudos que abordam também os
aspectos democraticos na utilizagcdo dos recursos tecnologicos como exercicio da cidadania, a partir
da apropriacao de direitos igualitarios de emprego e de recursos para a consolidacao da aprendizagem
na formacao de “sujeitos que saibam localizar, avaliar e usar efetivamente as informacdes disponiveis
para buscar seus direitos e contribuir com a democracia e a cidadania” (Santos e Lima, 2020)

A prerrogativa que sugere ser o produto apresentado por cada pessoa, a partir de uma
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informacao tecnologica, ¢ que vai tragar os rumos de sua utilizagdo, eficaz ou ndo, transformando
informacao em conhecimento, através da utilizagao de critérios de analise. Nesse contexto, a atuagao
dos professores enquanto mediadores ¢ de extrema importancia no sentido de propor essa analise
critica em relacdo as diferentes informag¢des que circulam nas redes sociais e apontar as formas
possiveis dos estudantes transformarem determinada informacdo em conhecimento, que os ajudara a
desenvolver agdes cotidianas e a ampliar sua percep¢ao de mundo na certeza de que “o que caracteriza
a atual revolugdo tecnologica ndo ¢ a centralidade de conhecimentos e informagdo, mas a aplicagao

desses conhecimentos e dessa informagdo para a geragao”. (Castells, 1999)

7.5 Adesao dos atores com a tematica do projeto

A defini¢ao de extensdo ¢ prolongar, ampliar, estender, aumentar. Dessa forma, o Projeto de
Extensdo ¢ a forma de articulagdo entre universidade e sociedade por meio de diversas agcdes com a
finalidade de propagar os diversos conhecimentos adquiridos na universidade, para além dos seus
muros, interagindo com a comunidade, visando a troca de saberes para o crescimento coletivo.

Os Projetos de Extensdo buscam solucionar problemas existentes, de interesse e necessidade
da sociedade, ampliando a relagdo desta com a universidade. Suas agdes envolvem a conscientizagao,
capacitacdo, difusdo de informacgdo, tecnologia e cultura, consultorias, emissdo de laudos e outras
atividades nos espagos em que as acdes forem desenvolvidas.

Os Projetos de Extensdo sdo a forma da universidade materializar sua fun¢do publica,
participando da comunidade ao seu redor e da sociedade em geral, através de trocas, colaborando e
compartilhando conhecimentos e saberes entre estudantes, professores e técnico-administrativos em

seu processo de ensino e aprendizagem.

“Ao participarem de Projetos de Extensdo, os estudantes t€ém a chance de
aplicar seus conhecimentos tedricos na pratica, desenvolver habilidades
interpessoais e cultivar uma consciéncia cidada de responsabilidade social. E
uma forma de se construir uma universidade publica de qualidade.”

(respondente A)
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“Através dos Projetos de Extensdo, professores e estudantes adquirem
conhecimento da realidade da comunidade em que a universidade esta
inserida, faz prestacdo de servicos e assisténcia a comunidade, fornece

subsidios para o aprimoramento curricular.” (respondente B)

“A participagdo em um projeto exige afinidade com a tematica a ser
desenvolvida, disponibilidade de tempo e dedicagao as propostas previamente

estabelecidas.” (respondente C)

7.6 Relagdes Interpessoais

A dindmica das relagdes interpessoais nem sempre ¢ positiva, principalmente entre os
professores, onde a competitividade e a falta de comunicagio prejudicam a rotina diaria. As vezes,
projetos para a melhoria da aprendizagem, da cidadania, deixam de ser realizados por
incompatibilidade ideologica entre os diferentes representantes da escola. Muitos colegas se fecham
no seu mundo, impedindo o didlogo. Isso € um ponto negativo, pois o convivio agradavel, a troca de
experiéncias e a possibilidade de contar com o outro nos momentos de duvida e busca de
possibilidades, acrescenta a educa¢do um carater mais humanitario.

Cabe ao docente orientar os discentes sobre a importancia da comunicacdo no processo de
ensino e aprendizagem, disponibilizar espagos para debates em sala de aula com o intuito de estimular
a construir de argumentagdes sobre a rotina diaria. E importante que o professor passe seguranga ao
estudante, que um sentimento de confianga, amizade e respeito mutuos seja estabelecido, pois dessa
forma o aluno se sentira mais a vontade, tornando a aprendizagem facilitada.

A concepcdao de um ambiente agradavel pressupde uma concepgdo de relagdes pessoais
dinamicas e éticas, que contemplem a realidade social, politica, econdmica, ecoldgica e transcendente,
preparando os estudantes para um futuro real, sem esquecer do passado histérico e cultural,
proporcionando a todos cerca, sentindo-se parte dele, o educando assume um pacto responsavel com
o presente e com o futuro da civilizacao e do planeta.

Nesses trinta e seis anos de experiéncia, sempre busquei, através da minha “Formacao
Continuada” obter diferentes aprendizagens que pudessem agregar novas teorias ao meu fazer
pedagogico, transformando desafios em possibilidades, promovendo aprendizagens que

desenvolvessem os estudantes para praticarem agdes para além dos muros das salas de aula e da escola
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publica.
Considero importante formar estudantes autobnomos, que reconhecam no agir individual, de
maneira simples e potente, interferir na esfera coletiva, buscando melhorar nos diversos ambitos sua

realidade na sociedade em que vivem.

“Um respondente: Foram diversos aprendizados de animagdo (feitura de per-
sonagens, estudo do movimento, dublagem) e de mitologia. A filosofia que
apresentdvamos para os alunos sobre a educagdo pelo trabalho, as metodolo-
gias participativas de ensino-aprendizagem e a tradugdo intersemiotica eram
aplicadas na equipe e, por muitas vezes, faziamos, entre nos, as dindmicas
que iriamos aplicar na escola. Faziamos muitos encontros e oficinas, interna-

mente.” (respondente A)

“Era excelente, durante quase toda a duracdo da nossa oficina, que durou
quase todo o ano letivo de 2019. Apesar dos contratempos eventuais, foi um

projeto muito bem-sucedido.” (respondente B)

7.7 Desafios e Possibilidades

No decorrer da minha pratica pedagogica, sempre busquei, através da minha “Formagao
Continuada” obter diferentes aprendizagens que pudessem agregar novas teorias ao meu fazer
pedagogico, transformando desafios em possibilidades, promovendo aprendizagens que
desenvolvessem os estudantes para praticarem agdes para além dos muros das salas de aula e da escola
publica. Considerava importante formar estudantes autdbnomos, que reconhecam no agir individual,
de maneira simples e potente, interferir na esfera coletiva, buscando melhorar nos diversos ambitos
sua realidade na sociedade em que vivem.

O momento da pandemia covid 19 foi um desafio imensuravel para a escolarizagdo e para
toda a vida em sociedade, tornando uma rotina que ja era permeada de muita complexidade em
incerteza total diante do futuro. O retorno gradativo a convivéncia social suscitou responsabilidade
redobrada nas agdes que pudessem renovar a vida familiar, social, escolar e econdmica, abrindo novas
perspectivas para o futuro da vida em coletividade.

Os profissionais da area do ensino tiveram que se reinventar com o objetivo de diversificar
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ainda mais as ac¢oes cotidianas, sem mesmo saber como “consertar’” esse vacuo de meses ¢ meses de
total paralisagcdo de quase tudo. Voltamos entre vazios de perdas emocionais, econdmicas € sociais.
Continuar era preciso, mas a partir de que ponto? Tivemos que transformar desafios em possibilidades.

Ao longo das entrevistas foram apresentados desafios atrelados ao dominio de saber relativo

ao uso das tecnologias para a elaboracdo da tradugdo intersemidtica, como observado a seguir:

“A animagdo em si € em todas as suas etapas, desde a mesa de animagao até
sua edicdo, foi uma pratica muito desafiadora que nem todo mundo da equipe
conseguiu aprender, mas sabia, pelo menos um pouco de alguma parte. No
inicio, era muito dificil mover os personagens na mesa de animag¢do, mas,
além de praticarmos bastante, fizemos mudancas no material que usavamos
para construir os personagens, conseguindo maior estabilidade das pegas, nas

posicdes em que eles precisavam ficar.” (respondente A)

“Um dos maiores desafios foi viabilizar meios técnicos para a realizagdo da
animacao. A escola nao dispunha de materiais, o que obrigava os extensionis-
tas do GEM a levar, todos os dias, seu aparato técnico. Isso, evidentemente,
prejudicava a conclusdo das etapas de producdo dentro de um prazo previa-

mente determinado.” (respondente B)

“Um segundo desafio foi envolver a maioria dos alunos do 9° ano na realiza-
¢do da animagao. Muitos, por ndo terem tido, na sua formacao inicial, contato
com a cultura cléssica, ndo se sentiram plenamente motivados — o que, aos

poucos, foi sendo sanado.” (respondente C)

“Com a troca de diretor na escola, mais para o final do ano, comecamos a
sentir que havia uma certa resisténcia por parte da escola de nos ceder hora-
rios para a aplicagao da oficina. Assim, concluimos a oficina, sem aplicar al-

gumas atividades, pois aceleramos o fim.” (respondente D)
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7.8 Politicas Publicas

O processo de ensino e aprendizagem tem o objetivo de promover a autonomia do estudante,
possibilitando que tenha a oportunidade de conhecer os instrumentos basicos necessarios ao acesso a
outros niveis de ensino, além do conhecimento ¢ valorizagdo da diversidade cultural brasileira,
possibilitando melhores condigdes sociais e facilitando sua inser¢ao no mundo do trabalho.

A autonomia do estudante privilegia os conceitos de participagdo, descentralizacdo e
transparéncia. Ao cumprir a sua funcdo social, o educador vai direcionar suas atengdes aos motivos
que realmente sdo relevantes para o contexto social da escola, deixando de reproduzir as a¢des sem
sentido do passado para priorizar as questdes que realmente promovam sua eficacia na formagao de
cidaddos criticos e solidarios, a partir da qualidade e da intencionalidade em sua pratica pedagdgica.

A fungdo politica ¢ a principal via para a conquista da identidade do cidaddo. A apropriagado
da cultura, através da escolarizagdo, ¢ um direito garantido por lei e constitui-se na base do processo
de democratizagdo do pais, devendo formar cidaddos conscientes e participantes da vida politica e

social.

7.9 A Politica Curricular enquanto Politica Cultural

Ao longo da Histdria, a institui¢do escolar e os sistemas pedagogicos foram utilizados para
servir e perpetuar o poder de uns poucos em detrimento do trabalho e da vida de tantos outros, acao
que pode ser também observada em muitos espagos escolares na contemporaneidade, esse conflito
entre as classes sociais deu vazdo ao surgimento de pedagogias diferenciadas, com modelos e
orientacdes diversas sempre altamente imbuidas em todas as vertentes e etapas da pedagogia do
século XIX (SAVIANI, 1997).

O curriculo desenvolvido em uma unidade escolar deve se aproximar do objetivo central da
escola que ¢ ensinar e aprender, além de formagao profissional, que garanta o dominio do contetudo a
ser ensinado e da metodologia a ser utilizada, exige planejamento. O fato de o professor ter dominio
do contetido, permite selecionar, sequenciar ¢ dosar o que vai ser ensinado, com flexibilidade na
escolha e utilizagdo de propostas seguras para promover a aprendizagem, pois a metodologia de
ensino projeta o posicionamento do professor diante de todo o processo educacional.

Elba Siqueira de Sa Barreto (2000, p. 15), associa os resultados preocupantes da maioria da

populacdo brasileira, em sua escolarizagdo, as politicas educacionais publicas, por elas serem
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prescritivas, homogeneizantes e centralizadas no Estado, também devido aos seus mecanismos de
divulgacao (livros didaticos), implementacdo (capacitacdo de docentes a distdncia) e controle
(avaliacao externa). Apesar da autora nao fazer uso da denominagao “politicas curriculares publicas”,
fica subentendida, no corpo da escrita, a intengao.

A dimensao fundamental da agdo do professor esta em promover a aprendizagem dos alunos,
envolvendo-os, motivando-os, ampliando seus processos de pensamento, explorando todas as
dimensdes e oportunidades de aquisicio de conhecimentos. Diante de realidades sempre
diferenciadas entre os alunos, surgirdo constantes questionamentos das acgdes necessarias a
aprendizagem, pois cada aluno devera desenvolver caracteristicas proprias de aprendizagem que irdo
direcionar todo o seu processo escolar, essa percep¢ao aponta para o fato de que nao existem modelos
ideais a serem utilizados.

Antonio F. B. Moreira e Elizabeth Macedo (2000, p.108), em estudo sobre transferéncia
educacional, somam seus esfor¢os ao estudo de Barreto, pois, além de relacionarem a insatisfagao no
que tange aos resultados da escolarizagcdo com o distanciamento entre teoria e pratica no campo do
curriculo, destacam com propriedade a relagcdo existente entre politicas educacionais nacionais e
globais.

Essas perspectivas, aliadas as condi¢cdes do ambiente em que ocorrem as interacdes € a
aprendizagem, tornam singular a atuag¢do do professor, que ndo pode ser uma rotina que se repete
sempre, sem novidades ou desafios, percebendo que os interesses que os alunos manifestam no
cotidiano dao vida ao curriculo. Da mesma forma, cada professor tem suas caracteristicas proprias de
ensino que vai se modificando na trajetoria profissional.

Conciliar esses interesses com os objetivos das atividades curriculares planejadas € o grande
desafio, fazendo com que cada situagdo de ensino seja uma nova experiéncia, dando ao trabalho
realizado um sabor original e Unico. Apesar de nao ser possivel a padronizacdo das atitudes, ¢
importante que o professor faca constantes andlises de suas praticas pedagdgicas, com a percepgao
de que a aprendizagem escolar exige organizagdo, que deve ser flexivel, sempre prevendo diferentes
momentos de trabalho com o conhecimento.

Ao planejar a inser¢cao de uma nova unidade de ensino, ¢ importante promover a interagao dos
alunos com esse novo conhecimento, com subsidios para garantir a apropriacao, efetiva assimilagao
e utilizagdo cotidiana em situagdes reais, 0 que ndo acontece de maneira linear, mas em constante
movimento de ir e vir. Os alunos precisam de espago para expressarem o que ja sabem, colocar suas

duvidas e demonstrarem os avancos adquiridos, para que o professor tenha condigdes de
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problematizar novos conceitos e langar desafios, diagnosticar necessidades e identificar situagdes de
replanejamento.

Moreira (1998, p. 30) ja havia sugerido uma forte relagdo entre desafios educacionais, teoria
curricular e politica curricular. Ao fazer um balango da crise da teoria critica de curriculo, colocando
como sintoma dessa crise o distanciamento entre avangos tedricos e avangos praticos, ele recomenda
que “os curriculistas atuem nas diferentes instancias da pratica curricular, participando da elaboragao
de politicas publicas de curriculo, acompanhando a implementacao das propostas e realizando estudos
nas escolas que avaliem essa implementacio”

A relacdo com o novo, o contato com fontes diversificadas de ensino, as explica¢des do
professor e as interagdes com os colegas de turma, devem permitir ao aluno entender, localizar e
relacionar informagdes, tirar conclusdes, ampliar sua compreensao, apropriando-se dos contetidos
culturais, além de aprender a buscar o seu proprio caminho para aquisicdo de novas aprendizagens,
independente da interveng@o do professor.

Corinta M. G. Geraldi (2000) traz contribuicdes significativas para avangarmos em relacdo a
questdo em pauta reforcando a compreensio dos vinculos entre politica curricular e globalizagdo, a
necessidade de articulagdo teoria/pratica no campo do curriculo, e de se realizarem pesquisas em
politicas curriculares.

A proposta de desenvolver as habilidades e competéncias necessérias a aprendizagem dos
estudantes, utilizando as expressodes artisticas presentes no cinema, no teatro, na danga, na musica, na
pintura, na poesia e outros textos, utilizando as tecnologias necessarias ao desenvolvimento das
atividades, tendo eixos geradores voltados aos contetidos, associados a quatro temas importantes no
desenvolvimento social dos aprendizes: identidade (eu), socializagdo (eu e o outro), escolarizagdo (eu
e a cultura) e trabalho (eu e a geracdo de renda). Os nticleos conceituais devem ser abordados de

forma interdisciplinar, envolvendo os textos utilizados em cada eixo de estudo.

7.10 Falta de bolsas de estudos e recursos financeiros

As estratégias para capacitagdo de recursos financeiros abrangem uma abordagem
multifacetada visando dissipar o abandono e a evasao escolar, apontando para o objetivo de garantir
que todos tenham acesso a uma educagao inicial ou continuada de qualidade, com oportunidades para

construir um futuro promissor.
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“Ap6s o término do Projeto na Dilermando, em 2020 e 2021, aconteceu a
pandemia. Estdvamos em periodo de isolamento e tinhamos vivenciado algu-
mas adaptagdes nas técnicas € no produto da oficina. Nao podiamos ir as es-
colas e entdo nds nos voltamos para a equipe, fazendo estudos, oficinas e pes-

quisa de novas técnicas. (respondente A)

“Quando eu participei do projeto, tinhamos somente duas bolsas de monitoria
no Projeto Anima-mito e alguns materiais eram fornecidos pelo GEM.
Em alguma necessidade especial de material, a equipe comprava ou quem

tinha emprestava. Nao sei como est4 hoje.” (respondente B)

O capitulo a seguir revela os impactos do Projeto de Extensdo Anima-mito em minha vida

profissional e pessoal.
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VIII O IMPACTO DA ACAO DO ANIMA-MITO EM MIM

Minha trajetoria pessoal foi marcada pelas mesmas experiéncias que os alunos atendidos por
mim na rede publica vivenciam em sua vida cotidiana. A familia do meu pai veio da Paraiba quando
ele ainda era pequeno para “tentar a vida” no Rio de Janeiro. A familia da minha mae veio de Minas
Gerais pelo mesmo motivo. Como eram pobres, tiveram muitas dificuldades ao chegar a “cidade
grande” e foram morar em uma comunidade. Um territorio denominado favela, onde se conheceram,
namoraram e casaram... Lugar onde eu e meus irmaos nascemos ¢ fomos criados numa “redoma de
vidro” para garantir nossa estrutura fisica e psicoldgica, segundo a percep¢ao dos meus pais.

Ingressei na escola aos seis anos sem nenhuma “bagagem” do mundo letrado, pois meus pais
possuiam pouca escolarizagdo e recursos financeiros. Os momentos que passava na escola eram
magicos. Eu vivenciava situagdes de aprendizagem que ainda ndo conhecia. Desde cedo percebi que
havia duas formas de inclusdo social: nascer em ber¢o de ouro ou adquirir conhecimentos.

Com essa teoria em foco, me dediquei a0 maximo em meu avancgo escolar. Quanto mais
aprendia, mais queria aprender. Sempre gostei muito de ler e aproveitei a0 maximo as oportunidades
que a vida escolar me ofereceu. Hoje, me pergunto: como a rede publica, que tem os melhores
professores, habilitados, concursados, ndo consegue consolidar a aprendizagem dos alunos
matriculados?

Comecei minha caminhada docente no ano de 1988 ¢ nesses trinta e seis anos de trabalho na
prefeitura do Rio de Janeiro ja atuei desde a Educacao Infantil até o sexto ano escolar, no Ensino
Regular, mas também trabalhei alguns anos na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — PEJA.
Depois assumi as posi¢des de coordenadora pedagogica, diretora adjunta, diretora geral, elemento de
equipe na 4* Coordenadoria Regional de Ensino — CRE e elemento de equipe na Secretaria Municipal
de Educacao.

De todas as atuagdes pedagdgicas a que mais me marcou foi estar a frete de uma unidade
escolar da prefeitura do Rio de Janeiro como gestora e ver acontecer a interagdo entre professores e
estudantes das esferas federal e municipal, para juntos promoverem a sistematizagao da aprendizagem
através das atividades desenvolvidas pelo Projeto de Extensao Anima-mito.

No campo pessoal, recebi a informagao e incentivo dos coordenadores do Projeto de Extensao
Anima-mito sobre o edital para o Mestrado do Nucleo Interdisciplinar para o Desenvolvimento Social
— NIDES, que estava aberto naquele momento e resolvi fazer a minha inscri¢do. Os impactos do

Projeto Extensdao Anima-mito em mim foi a oportunidade de fazer o Mestrado na UFRJ, algo que eu
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sempre almejei, mas que nem em meus mais belos sonhos pensei em conseguir realizar, pois fazia
parte daquele grupo que pensa que determinados espagos nao nos pertencem.

Hoje, tenho concretizada duas constatagdes: os profissionais do ensino podem fazer a
diferenga no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes matriculados na rede publica escolar,
ocupando as lacunas que as politicas publicas deixam na tarefa de sistematizar as aprendizagens
oferendo ensino de qualidade, em carater abrangente, para toda a sociedade de forma efetiva, eficaz

e igualitaria, mesmo que tenha que andar na contramdo dos caminhos existentes.
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IX ALGUMAS REFLEXOES

As proposic¢oes inicialmente desenhadas no escopo desta pesquisa consistem na intengao de
revelar as inquietagdes de uma gestora publica municipal, que durante mais de trinta e seis anos de
efetiva atuacdo em escolas publicas do Rio de Janeiro ainda busca respostas capazes de dissipar as
inquietacdes no campo profissional, refletindo sobre as intervengdes pedagogicas capazes de
consolidar as aprendizagens significativas para os estudantes matriculados na rede publica de ensino.

Nesse contexto, esta o encontro com os professores do Projeto de Extensao Anima-mito, que
surgiu em sua vida profissional, como um Conto de Fadas da Literatura Cléssica, renovando suas
esperancas de que o ensino publico ainda pode sacudir a poeira da mesmice e ressurgir das cinzas
com toda a for¢a de um coletivo de professores que ainda acredita em sua profissao e que pode ser
um agente de mudangas.

Como ¢ reconfortante saber que no Departamento de Letras Classicas da Universidade Federal
do Rio de Janeiro atuam professores publicos federais cujas intengdes sdo congruentes aos dessa
gestora e que foram a unidade escolar solicitar esse espaco da prefeitura para aplicar uma metodologia
diferenciada de aprendizagem e analisar os resultados dessa acao, onde a pratica deveria validar as
teorias advindas de seus estudos.

A gestora municipal, através de uma reunido, socializou a proposta com os professores
regentes que atuavam na escola, com inten¢do de saber quais deles gostariam de aderir ao projeto e
participar das atividades que seriam desenvolvidas, dentro do quadro de horario, em suas diferentes
disciplinas.

Neste momento, aconteceu a unido dos atores envolvidos no Projeto de Extensdo Anima-mito,
da esfera federal, com o coletivo de professores da rede de ensino municipal de ensino, com a
finalidade de utilizarem metodologias diversificadas de aprendizagem com a finalidade de promover
de fato um ensino de qualidade para graduandos do Curso de Grego e para estudantes matriculados
no nono ano do Ensino Fundamental.

A proposta da agdo desenvolvida se caracterizou como proposta de atividade formativa em
servigo para os professores que atuavam na Escola Municipal Dilermando Cruz e que aderiram ao
convite para participagdo oferta de metodologias diferenciadas aos estudantes matriculados no nono
ano escolar, no decorrer do ano de 2019.

Uma unidade de ensino que possui seu corpo docente atualizado, com condi¢des de viabilizar

um ensino eficaz, através da utilizacdo de metodologias ativas de aprendizagem oferecerd aos
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estudantes um ambiente de ensino e aprendizagem capaz de facilitar o desenvolvimento das
habilidades e competéncias que a sociedade espera desses discentes, visando sua intervengao futura
na sociedade em que vive para transforma-la e melhorar sua qualidade de vida.

Afinal, o envolvimento docente e o seu fazer pedagodgico devem estar conectados a
consciéncia e responsabilidade desse profissional em gerar mais oportunidades de aprendizagem em
sala de aula e na melhoria na oferta das aprendizagens oferecidas pela rede publica, concebendo a
ideia da formacao inicial e continuada, para discentes e docentes, como um fator imprescindivel para
inovar os percursos trilhados nos processos de ensino e aprendizagem.

As andlises realizadas na pesquisa de campo identificaram as contribui¢des advindas das
reflexdes feitas pelos atores atuantes no decorrer das agdes projeto, em sua formagao continuada,
reconhecendo a importancia das diferentes metodologias na pratica docente e trilhando as marcas
deixadas pelas experiéncias adquiridas no decorrer de vigéncia do projeto para compreensao de todo
processo formativo.

Acredito que os desdobramentos dos processos formativos precisam estar alinhados com os
objetivos, com as necessidades e com a realidade de cada espago pedagdgico, de acordo com as
expectativas do coletivo de estudantes a serem atendidos. E certo afirmar que planejar e concretizar
atividades que motivem os estudantes ndo ¢ uma tarefa facil e que atualmente observamos nos
estudantes resisténcia em valorizar as aprendizagens escolarizadas, mas que a utilizagdo de novas
metodologias e diferentes suportes agucam a curiosidade e promovem a motivacdo necessaria a
assimilacdo das aprendizagens geradas nos procedimentos.

Vale ressaltar que os estudos realizados apontam novos caminhos como aliados nos processos
de ensino e aprendizagem, rumo a aprendizagem significativa: a literatura classica, a tradugdo
intersemidtica, a interdisciplinaridade, a tecnologia, a politecnia, a reflexdo critica constante, a
interrelacdo entre teoria e pratica, a gestdo democratica, a agao coletiva, as trocas de experiéncias, as
relagdes interpessoais cordiais € saudaveis, a afetividade, a motivacdo, e tantos outros pontos que
vamos descobrindo no decorrer do processo.

O docente também precisa de motivagdo para exercer o magistério e enfrentar a cada dia os
novos desafios que surgem em seu percurso profissional. A apropriacdo de novas e diferenciadas
metodologias de ensino, o estudo de novos conceitos e abordagens, além das trocas com outros
professores auxiliam a perseverar na profissdo e renovar cada dia as suas expectativas docentes.

Nesse processo de transformagdo, toda a comunidade escolar precisa estar imbuida de

comprometimento e engajada nas metas de empenho que sdo tragadas no contexto da unidade escolar
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para melhoria da qualidade do ensino ofertado como uma comunidade escolar. Através da conexao
coletiva, onde existe o mesmo proposito de alcangar um ambiente diferenciado de aprendizagem, os
agentes que vai gerar transformagdo serdo as habilidades e competéncias apreendidas que serdo
convertidas em possibilidades de resolug¢do dos desafios diarios, encontrados no campo pessoal ou
profissional.

E necessario registrar que o conceito do ensino como mera transmissio de conhecimentos dos
professores aos estudantes deve ceder lugar as novas metodologias que possibilitem a apropriagao
das aprendizagens e o desenvolvimento das habilidades que possam desencadear as competéncias
necessarias a resolucao das questdes cotidianas.

As metodologias de aprendizagem, quando utilizadas com funcionalidade bem definida,
podem proporcionar espagos pedagdgicos mais ricos em conhecimentos, mais criativos € mais
inovadores, concretizando aprendizagens significativas e de real eficacia na vida pratica. Nao sera
apenas transmissao de conteudos, serdo definicdes de novas agdes que agugardo as aprendizagens a
partir de incansaveis reflexdes coletivas.

Dentre as dificuldades apontadas na pesquisa, encontramos: o aceite das equipes gestoras
municipais para a implementacdo do projeto nas unidades escolares: a auséncia de verbas publicas
para subsidiar a rotina diaria e as necessidades de material; a falta de interagdo entre a secretaria
municipal de educacdo e a universidade publica.

Outros aspectos registrados para serem observados posteriormente necessidade da realizagao
de reunides constantes dos atores envolvidos ao longo do projeto para fazer avaliagao em relagdo: a
necessidade de replanejamento das a¢des desenvolvidas; ao uso otimizado do tempo; a elaboragao
um relatorio final. O aluno-cursista deve planejar suas agdes para ser produtivo, ndo acessar o
ambiente a todo o0 momento, determinar um horario do dia para ler textos, mensagens e responder a
elas, em vez de fazé-lo em hordrios alternados, além de estabelecer prioridades claras para lidar com
os conteudos e as atividades, prazos e a necessidade de resposta.

A conscientizagdo de toda a comunidade escolar, além das esferas publicas acerca da
importancia na qualidade do ensino ofertado nas redes publicas aos estudantes com baixo poder
aquisitivo, ¢ fator primordial para garantir as praticas pedagdgicas que produzam transformagdes
sociais. E importante que as familias estejam mais presentes na vida escolar de seus filhos que o
estudante ndo falte as aulas e que o professor tenha motivagdo para alcangar seus objetivos
pedagogicos.

Quando o docente busca aprimorar seus proprios conhecimentos, ele abre caminho para fazer
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inovagdes em suas praticas pedagdgicas e da um novo significado a aprendizagem do aluno. O
professor que busca o enriquecimento constante das suas competéncias, ele planeja e desenvolve
aulas mais dindmicas e motivadoras, compartilhando melhor os contetidos das disciplinas e buscando
um maior engajamento entre os estudantes, propondo atividades facilitadoras da apropriagdo de
conhecimentos, além de ter mais propriedade para detectar as dificuldades dos estudantes e de
construir novas estratégias para contorna-las.

Além disso, enquanto sujeitos de sua pratica, os professores precisam alimentar o habito da
pratica reflexiva e alimentar também a cultura de participagdo nas atividades formativas, pois essas
acdes tornam-se o motor de articulag@o entre a teoria e a pratica. A pratica nao pode ser individualista
ou solitaria, mas coletiva associada a teoria para o enfrentamento responsavel das dificuldades em
que a escola esta inserida. A pratica desvinculada da teoria configura um treinamento, configura uma
atividade com perfil tecnicista e ndo uma atividade formativa que conduza ao esclarecimento do seu
oficio.

Cabe destacar a necessidade inerente ao docente pesquisador de participar de espacgos
dialdgicos, espagos de trocas e parcerias que vao contribuir para disseminacdo de conhecimentos
pertinentes a sua pratica e de outros professores. Essa interagdao colaborativa no interior da unidade
escolar de forma rotineira facilita a apropriacao de novos conceitos, desperta novas abordagens para
o compartilhamento dos contetidos que compdem a matriz curricular e promove a utilizacdo de
intervengdes que possam trazer resultados promissores para toda a comunidade escolar.

O exercicio da reflexdo diaria exige um repensar continuo das agdes pedagdgicas e da
atribuicao de significados as acdes docentes nos espagos escolares, através do processo de revisdao
continua das praticas pedagdgicas aplicadas. Minha experiéncia pedagdgica assinala que € imperativo
fazer a reflexdo de cada agdo a ser realizada, no decorrer do desenvolvimento da acdo e apds o término
do emprego da acdo. Essa reflexdo constante corrobora a pratica docente de compartilhar suas
experiéncias no coletivo da escola, para repensa-la e reconstrui-la de forma criativa, e no cotidiano,
possibilitando s transformacao das suas praticas.

O docente deve revisitar cada aula planejada, efetuar ajustes, encontrar métodos criativos e ao
mesmo tempo eficazes para promover a aprendizagem. E necessario que sejamos agentes facilitadores
da aprendizagem dos estudantes, com abordagens que enfatizem a formacao reflexiva do discente,
sugerindo que seja um profundo questionador do seu proprio processo de ensino e aprendizagem,
onde ele ¢ a figura principal.

Os estudos realizados me levam a concluir que as agdes desenvolvidas no ano de 2019 na
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Escola Municipal Dilermando Cruz pelo Projeto de Extensdo Anima-mito foi um momento historico
para o ensino e se constituiu em um marco pedagogico na vida de cada ator que ali estava, inclusive
na minha trajetoria. A importancia das atividades pedagdgicas ali desenvolvidas pode ser confirmada
na vida pessoal e profissional dos entrevistados, que traduzem a relevancia da acdo coletiva
envolvendo atores das esferas federal e municipal, podendo também se estender a rede estadual de
ensino, onde todos os envolvidos estudam juntos, fazem trocas coletivas de percepgdes, atualizam
juntos as suas habilidades e competéncias, se desafiam e buscam as solugdes em grupo para alcancar
0 engajamento e as propostas possiveis para o futuro dos processos de ensino e aprendizagem.

Diante disso, avalio o Projeto de Extensdo Anima-mito como um forte aliado profissional para
as redes publicas de ensino, proporcionando a busca constante de novas reflexdes e trazendo
diferentes propostas metodoldgicas, permitindo a probabilidade da proposta educativa voltada para
praticas pedagdgicas colaborativas, nas quais professores e estudantes aprendem juntos e caminham
coletivamente rumo a um processo de ensino que tem como proposta criar estratégias para tornar os
discentes mais criticos e autdnomos.

Essa perspectiva de conduta pode ser desafiadora e até mesmo assustadora, quando sabemos
que precisamos superar nossas proprias aprendizagens € nossos recursos pessoais, realizando
adaptacdes cotidianas que caminhem na contramao dos sistemas politicos educacionais, que nao nos
favorecem, mas, ao contrario, servem para nos desanimar na tarefa de analisar os conteudos a serem
abordados, a fazer escolhas assertivas da metodologia para cada tipo conhecimento, tendo sempre o

estudante como sujeito ativo desse processo de ensino e aprendizagem.
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