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RESUMO
DIORIO, Tatiane Almeida. Crencas de licenciandos sobre o ‘aluno ideal’. Orientadora: Prof.* Dr.?
Ana Pires do Prado. Coorientadora: Prof.* Dr.* Maria Muanis. 2025. 155 pp. Tese — Doutorado em

Educacao, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2025.

Esta tese articula o debate sobre crengas docentes, ‘aluno ideal’, e formacgao docente inicial, na/pela
perspectiva da sociologia da educacdo e, particularmente, do campo das desigualdades de
oportunidades educacionais. Tem como objetivo principal investigar as crencas de licenciandos
calouros e veteranos, de licenciaturas distintas, sobre o ‘aluno ideal’ da educagdo basica. A pesquisa
parte do pressuposto de que a caracterizacao do ‘aluno ideal’ € parte do sistema de crencas docentes,
o qual tende a influenciar a pratica pedagdgica do professor, podendo comprometer o direito a
educagdo dos estudantes ndo reconhecidos como ideais. A investigagdo foi realizada com 147
professores em formagdo, matriculados nos cursos noturnos presenciais de licenciatura em Ciéncias
Biologicas, em Matematica, em Letras — modalidade Portugués-Literatura de Lingua Portuguesa e,
em Pedagogia, oferecidos pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, em dois campi localizados
na cidade do Rio de Janeiro. Elaboramos a hipotese de que o contexto de formagao particular a cada
licenciatura conduz os futuros docentes a acreditarem em diferentes perfis de ‘aluno ideal’. Os
participantes responderam a um questionario impresso com 39 questdes, distribuidas em seis blocos
tematicos, entre os semestres de 2022.2 e 2023.1. A analise dos dados foi realizada em uma
abordagem quantitativa e qualitativa, de carater descritivo-interpretativo. A pesquisa construiu
categorias e subcategorias de andlise das caracteristicas do ‘aluno ideal’ declaradas por calouros e
veteranos, as quais destacam perspectivas acerca dos objetivos da educacdo formal que nos ¢
familiar — aquisicdo de conhecimento escolar ou cientifico, respeito as normas, e socializa¢dao. Os
resultados mostram relativa indiferenciacdo entre os perfis desejaveis de licenciandos iniciantes e

daqueles na segunda metade do curso e, ainda, entre as quatro licenciaturas.



ABSTRACT

DIORIO, Tatiane Almeida. Preservice teachers’ beliefs about the ‘ideal student’. Advisor: Ana Pires
do Prado. Co-advisor: Maria Muanis. 2025. 155 pp. Thesis — Doctorate in Education, Federal

University of Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2025.

This thesis articulates the debate on teachers’ beliefs, the ‘ideal student’, and initial teacher
education, from the perspective of the sociology of education and, particularly, from the field of
inequalities in educational opportunities. Its main objective is to investigate the beliefs of beginning
and veteran preservice teachers, from different undergraduate programs, about the ‘ideal student’ in
school. The research is based on the assumption that the characterisation of the ‘ideal student’ is
part of the teachers’ belief system, which tends to influence the teacher’s pedagogical practice, and
may compromise the right to education of students who are not recognised as ideal. The research
was conducted with 147 preservice teachers, enrolled in night on-site classes of the courses in
Biological Sciences, in Mathematics, in Languages — Portuguese-Literature of the Portuguese
Language, and in Pedagogy, offered by the Federal University of Rio de Janeiro, on two campuses
located in the city of Rio de Janeiro. We hypothesised that the specific education context for each
degree program leads future teachers to believe in different profiles of the ‘ideal student’.
Participants answered a printed survey with 39 questions, distributed in six thematic blocks,
between the semesters of 2022.2 and 2023.1. Data analysis was carried out from a quantitative and
qualitative approach, with a descriptive-interpretative nature. The research constructed categories
and subcategories for analysing the characteristics of the ‘ideal student’ declared by beginning and
veterans preservice teachers, which highlight perspectives on the objectives of formal education that
are familiar to us — acquisition of school or scientific knowledge, respect to standards, and
socialisation. The results show relative lack of differentiation between the desirable profiles of
beginning undergraduates and those in the second half of the course, and also among the four

undergraduate programs.
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A certeza é o caminho mais curto para a ignordncia.

(Antdénio Novoa)



INTRODUCAO DA TESE

O que mata um jardim ndo é o abandono.
O que mata um jardim é esse olhar de quem
por ele passa indiferente.

(Mario Quintana)

Esta tese tem como objetivo geral investigar crencas de licenciandos calouros e veteranos
sobre o ‘aluno ideal’ da educacao basica. Entre os anos de 2015 ¢ 2019 eu atuei como professora de
Ciéncias na rede publica de ensino do municipio de Petropolis, lecionando para turmas dos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade regular e também em classes de Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). Eu morava na cidade do Rio de Janeiro, onde também lecionava na rede publica
estadual, e precisava me deslocar longas horas, com baldeagdes entre um transporte e outro, até
chegar a escola. Subia a serra de manha para conduzir aulas a tarde, e pernoitava em Petropolis para
conseguir estar em sala as sete horas do dia seguinte — rotina que se estendia até o entardecer,
quando eu finalmente retornava a minha casa. Foram trés anos de intenso trabalho — dois deles
concomitantes com a realizacdo do meu mestrado —, imerso em uma logistica exaustiva com troca
de escolas em um mesmo dia, turmas imensas, poucos recursos ¢ toda uma cesta de dificuldades
(baixo salario, sobrecarga e jornada de trabalho extensa, tempo insuficiente de planejamento, ndo
cumprimento do plano de carreira) que os profissionais de educagdo e pesquisadores educacionais
jé estdo cansados de saber.

Ao final daquele periodo eu apresentava sinais de esgotamento fisico e mental. Ao mesmo
tempo, sentia falta do ambiente académico — suas leituras provocativas, debates calorosos, os
didlogos reflexivos com colegas e professores. Quando eu comuniquei ao diretor de uma das
escolas onde trabalhava sobre a decisao de me afastar temporariamente da docéncia para ingressar
no doutorado, ele prontamente ‘adivinhou’ minhas razdes. Eu ndo precisei dizer mais nada, porque
o diretor acreditava que “entendia perfeitamente”. “Os alunos eram mesmo dificeis de lidar”. Eu
concordei com a afirmacdo, mas expus brevemente, sem dar muitos detalhes, que meus motivos
eram outros.

Por muitas vezes, no cotidiano da escola, eu enxergava um abismo entre a minha forma de ver
a docéncia, o espago escolar, os alunos, e aquela manifestada pelos meus companheiros de trabalho.
As conversas informais na sala de professores e as reunides de conselho de classe geralmente

representavam momentos dolorosos € me causavam indignacdo, quando se tornavam explicitos o



enaltecimento de certos alunos e suas qualidades, em contraste com o deboche e o descaso com
aqueles que expressavam caracteristicas opostas.

Nunca me passou pela cabeca que deixar a escola para fazer pesquisa fosse uma tentativa de
fugir dos estudantes. Do meu ponto de vista, ndo eram eles o meu ‘problema’. Pelo contrario, minha
inten¢do, desde o inicio, foi de usufruir dos recursos da investigagdo cientifica para subsidiar um
mergulho mais profundo no magistério e, particularmente, na relacdo aluno-professor. Em outras
palavras, a pesquisa que conduzi em parceria com as professoras Ana Pires do Prado e Maria
Muanis exprime o interesse de responder as minhas duvidas e inquietagcdes pessoais e profissionais,
motivadas pelo inconformismo, no intuito de compreender melhor quem somos nos, professores, o
que queremos, pensamos, acreditamos, € como isto afeta aqueles que representam o objetivo e fim
maior da educagdo basica, e sem os quais, nosso trabalho nado existiria.

Esta tese se propde a identificar/denunciar um problema, o qual pode ser expresso na questao
norteadora do nosso trabalho: qual a influéncia da formagdo docente inicial na maneira como
licenciandos de diferentes cursos concebem o ‘aluno ideal’ da educacdo basica? Elaboramos a
hipotese de que o contexto de formagdo particular a cada licenciatura poderia levar os futuros
docentes a acreditarem em diferentes perfis de ‘aluno ideal’, divergindo especialmente entre o curso
de Pedagogia e as licenciaturas de disciplinas especificas. Para esta hipotese, levamos em
consideracdo as distingdes relativas a carga horaria total e distribuicdo das matérias obrigatorias de
conhecimento pedagodgico na estrutura curricular dos programas de formagao.

Do refinamento deste problema emergiu o objetivo central da pesquisa: investigar as crengas a
respeito do ‘aluno ideal’ da educag@o basica, de calouros e veteranos matriculados nos cursos
noturnos presenciais das licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas (BIO), em Matematica (MAT), em
Letras — modalidade Portugués — Literatura de Lingua Portuguesa (LET), e em Pedagogia (PED),
oferecidos pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, em dois campi localizados na cidade do
Rio de Janeiro. A partir desta defini¢do e da revisdo de literatura, surgiram as questdes que deram
origem aos nossos objetivos especificos, os quais nos conduziram a um processo investigativo
decomposto em quatro etapas, cada uma delas apresentadas em formato de artigo, como indicamos

no quadro abaixo.
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Quadro 1. Objetivos especificos da pesquisa, questdes que os originaram, e artigo onde estiao
apresentados

Questoes Objetivos especificos Artigo
O que ja sabemos sobre crencas Mapear, na literatura cientifica nacional e 1
docentes e sobre a crenga no ‘aluno internacional, estudos sobre crengas docentes e

ideal’? sobre crencas a respeito do “aluno ideal”.

A crenga no ‘aluno ideal’ pode Analisar teoricamente a relacao entre crencgas
comprometer o direito a educagao docentes, formacgao inicial de professores e

escolar e o acesso igualitario ao direito a educagao.

conhecimento curricular? Se
afirmativo, qual o papel da formacao
inicial nesse aspecto?

Quem sdo os participantes calouros e | Caracterizar os licenciandos quanto ao seu 2
veteranos desse estudo? perfil socioecondmico.

Quais semelhangas e diferengas existem | Enunciar as aproximagoes e distanciamentos

em relacdo ao seu perfil entre o perfil socioecondmico de calouros e

socioecondomico? veteranos.

Quais as crencas dos participantes a Descrever o que licenciandos calouros e 3

respeito do ‘aluno ideal’? veteranos definem como caracteristicas
indispensaveis ao ‘aluno ideal’, construindo

Calouros e veteranos apresentam categorias de analise.

diferentes crengas? Existe um tipo

especifico de crenga para cada Enunciar aproximacgdes e distanciamentos entre

licenciatura? as crengas de calouros e veteranos, € entre os

cursos de ingresso.

Qual o contexto de formagdo dos Caracterizar o contexto académico ao qual os 4
licenciandos em relagdo a organizagdo |licenciandos estdo inseridos, no que diz
curricular e experiéncias formativas?  |respeito a organizagdo curricular dos cursos de
Em que medida este contexto influencia | formag¢ao e experiéncias académicas formativas

a constru¢do de crencas sobre o ‘aluno |oferecidas pela universidade.
ideal’?

Fonte: Elaboragéo propria

No artigo I, apresentamos os principais pressupostos que fundamentam e justificam a
pesquisa em questdo, tecendo um fio que comega com a definicdo e caracterizacdo do constructo
‘crenca docente’, passando pela relacdo entre idealizacdo do estudante e direito a educagdo, e
concluindo com reflexdes sobre o papel da formagdo inicial na problematizacdo deste assunto.
Nosso argumento central ¢ que a caracterizagdo do ‘aluno ideal’ ¢ parte do sistema de crengas
docentes, o qual tende a influenciar a pratica pedagogica do professor, podendo comprometer o
direito a educacdo dos estudantes ndo reconhecidos como ideais — problematiza¢do que deve ser

conduzida pelos programas de formacdo para o magistério, promovendo a ressignificacao de
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crengas de licenciandos.

As discussdes levantadas nesse artigo tornam claras as razdes pelas quais a tese esta inserida
na linha de pesquisa Politicas e Instituicoes Educacionais e, também, no projeto de pesquisa e
extensdo Complexo de Formag¢do de Professores: avaliagdo e monitoramento da politica
interinstitucional, sendo desenvolvida junto ao Laboratério de Pesquisas em Oportunidades
Educacionais — LaPOpE.

A linha Politicas e Institui¢oes Educacionais se propoe a compreender como as diferengas
sociais sdo traduzidas em desigualdade educacional, levando em consideragao a maneira como as
politicas em Educagao sdo formuladas e implementadas. No contexto da presente tese, nossa analise
permite supor que as expectativas docentes por um certo perfil de estudante possivelmente orientam
acoes que podem comprometer a igualdade de oportunidades escolares. Mostramos o quanto os
cursos de licenciatura ainda precisam percorrer um caminho no sentido de diminuir o hiato entre a
producdo académica e as politicas de formagao docente inicial, em relagdo a relevancia de criar e
conduzir experiéncias formativas que fomentem, intencionalmente, a problematizagao, pelos futuros
professores, de suas proprias crencas sobre os diversos aspectos da docéncia.

O escopo de projeto de pesquisa e extensdo Complexo de Formagdo de Professores:
avaliagdo e monitoramento da politica interinstitucional, coordenado pela professora Ana Pires do
Prado, abrange a avaliagdo da implementacdo e das acdes do Complexo de Formacdo de
Professores (CFP), bem como a andlise das instincias e atuagdes dos sujeitos envolvidos na
formac¢ao docente inicial e continuada. O CFP, consolidado na estrutura da UFRJ em 2018, é uma
politica intra e interinstitucional de formacdo profissional para o magistério, com o intuito de
articular a universidade, as redes de ensino parceiras, os licenciandos, os professores da Educacao
Basica e os professores formadores. O didlogo entre a tese e o respectivo projeto reside, em
primeiro lugar, na preocupagdo com a qualidade da formagdo docente, particularmente daquela
desenvolvida pela UFRJ. Segundo, nos pressupostos da articulagdo indissocidvel entre teoria e
pratica na trajetoria formativa dos profissionais de educacdo. Além disso, a medida que
problematizamos a influéncia dos cursos de licenciatura, desta instituicdo, na caracterizacdo do
‘aluno ideal’, ampliamos o escopo de compreensao das politicas de formagao docente da UFRJ e de
seus atores, no sentido de acrescentar novos olhares e discussdes ao Complexo de Formacao de
Professores.

No artigo II, descrevemos todo o caminho metodologico percorrido no desenvolvimento de
um estudo empirico, de natureza qualitativa e carater descritivo-interpretativo, no qual combinamos
procedimentos quantitativos e qualitativos. Além disso, demonstramos a sequéncia de eventos de

tomada de decisdo que nos levou a redesenhar a pesquisa inicial, passando de uma investigacao de
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mudanca de crengas de licenciandos calouros e veteranos para uma pesquisa que passa a analisar as
crengas destes dois grupos, comparando-as. Tal caminho nos levou a perceber que estas crengas sao
mais semelhantes do que distintas. Ainda nesse artigo, respondemos as nossas questdes sobre o
perfil socioecondmico dos participantes, o qual estd articulado com a elaboracao final do nosso
percurso metodoldgico e a constru¢do das categorias analiticas sobre as crengas em um ‘aluno
ideal’. Temos como principal argumento que a similaridade entre o perfil socioeconomico de
calouros e veteranos, acessado por meio do questiondrio aplicado, possibilitou a analise comparada
da relagdo entre crencas docentes e formagao docente inicial.

No artigo III, examinamos as crencas dos participantes calouros e veteranos, de quatro cursos
de licenciatura, a respeito do ‘aluno ideal’ do ensino fundamental, apresentando as categorias e
subcategorias que emergiram desta analise. Nossa hipotese inicial ¢ de que encontrariamos
diferengas significativas entre as caracteristicas do ‘aluno ideal’ do grupo de licenciandos iniciantes
e do grupo com maior maturidade académica, e entre os quatro cursos de licenciaturas. Temos como
argumento que as expectativas por um tipo desejavel de estudante dos professores em formacao
investigados representam, ao mesmo tempo, ideias semelhantes sobre os objetivos da escolarizagao,
mas também uma teia complexa de significagoes.

No artigo IV, apresentamos o contexto académico ao qual os licenciandos estdo inseridos, no
que diz respeito a organizagdo curricular dos cursos de formagdo e experiéncias académicas
formativas oferecidas pela universidade. Temos como hipdtese que as especificidades de cada
programa de licenciatura e a trajetdria académica particular dos participantes podem influenciar de
maneira distinta a construgdo de crengas sobre o ‘aluno ideal’. Trazemos como argumento principal
a ideia de que os cursos de formacdo investigados priorizam os conhecimentos disciplinares em
detrimento dos conhecimentos pedagogicos, mantendo uma estrutura semelhante ao antigo modelo
de formagao 3+1, ou seja, um curso de aproximadamente trés anos de dura¢do, com énfase no
conteudo da area disciplinar, com uma formagdo pedagdgica com duracdo aproximada de um ano.

A pesquisa apresentada justifica-se por diferentes dimensdes do contexto educacional
brasileiro. Primeiro, pela importancia de compreendermos as crencas que professores em formagao
possuem sobre os diversos aspectos da docéncia na educagdo bésica, ja que estas influenciam
maneiras de pensar e de agir na pratica pedagogica, podendo comprometer o direito a educagdo dos
estudantes. Segundo, pela relevancia da formagdo docente inicial, considerando seu papel de
promover experiéncias académicas que proporcionem aos licenciandos a visibilidade e
problematizacdo de suas crengas relativas ao ensino. Terceiro, pela urgéncia de questionarmos
modelos idealizados de alunos entre os licenciandos, tendo em conta os principios da formacao de

profissionais para o magistério da educacdo bésica sobre o reconhecimento e valorizacdo da
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diversidade humana, e repudio a toda forma de discriminagdo. A esta justificativa podemos
acrescentar a necessidade de aprofundarmos o conhecimento cientifico sobre exclusdo e
desigualdades educacionais, pelo viés da crenga no ‘aluno ideal’, no sentido de ampliarmos o leque
de possibilidades para a prevengao e reducdo da “cultura da repeténcia”, da evasdo, e do fracasso
escolar — desafios que persistem no cendrio educacional nacional ha vérias décadas (S& Earp, 2021;
Sa Earp; Prado, 2016; Soares; Alves; Fonseca, 2021).

Considerando os objetivos e as justificativas da pesquisa, a tese contribui, principalmente,
para dar maior visibilidade e legitimidade ao estudo das crengas docentes e, particularmente, das
crencas em um ‘aluno ideal’ como categoria analitica, ampliando o conhecimento cientifico
académico nestes assuntos. Além disso, coopera, respectivamente, no fortalecimento e insercao
desta discussdo na formagao docente inicial, consolidando ou reconfigurando as teorias formuladas,
e preenchendo algumas lacunas em relacdo ao objeto investigado. Acrescentamos, ainda, a
contribuicdo por chamar a atencdo para as relacdes entre crencas docentes e direito a educacao
escolar, especialmente no que diz respeito ao nosso compromisso, enquanto nacdo, tal como
previsto na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB (Brasil, Lei 9394/1996)

Nao menos importante, a pesquisa de que se trata essa tese favorece reflexdes acerca das
praticas formativas dentro dos cursos de licenciatura — especificadamente aquelas desenvolvidas
pela UFRJ, uma das maiores universidades publicas do Brasil —, mobilizando novos saberes
profissionais, ¢ estimulando a constru¢dao de novos sentidos para a formagao e trabalho docentes, de
modo a beneficiar a experiéncia escolar do alunado. Por ultimo, os resultados da tese enrijecem as
discussodes tedricas do campo da diversidade, inclusdo, igualdade e diferenga, voltadas para a
formacao de professores, as quais se conectam com as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em
Direitos Humanos (Brasil, Resolugao CNE/CP 1/2012). Desse modo, colabora com dados empiricos
para futuras pesquisas nesta grande area, abrindo espago para investigagdes que observem o
processo de construcdo das crencas docentes desde a licenciatura até a inser¢do profissional dos
futuros professores. Esse acompanhamento ¢ fundamental para aumentar o alcance da compreensao

deste fendmeno no decurso da trajetoria profissional docente.
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ARTIGO 1
CRENCAS DOCENTES, DIREITO A EDUCACAO, E FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES: UM DIALOGO NECESSARIO

RESUMO

Neste artigo apresentamos uma analise teorica da relacdo entre crencas docentes, formagao
inicial de professores e direito a educagao, como parte de um estudo empirico que investigou como
licenciandos descrevem seu perfil ideal de estudante. Compreendemos o conceito de crencas
docentes segundo as publicacdes de Pajares (1992), Kagan (1992) e Crahay et al. (2016). Para
dissertar sobre caracteristicas do ‘aluno ideal’ e direito a educacdo, consideramos os critérios de
acesso, de disponibilidade/tratamento, e de conhecimentos, assinalados por Monteiro (2003) e
Sampaio e Oliveira (2015). Acrescentamos ao debate o trabalho de Gatti ef al. (2019) sobre o papel
da formagdo docente inicial no entendimento das crengas de futuros professores e desenvolvimento
de metodologias formativas alternativas. Argumentamos que as crencas docentes podem orientar
modos de pensar e agir na sala de aula e, no caso das crencas em um ‘aluno ideal’, podem
comprometer o direito a educagdo basica de estudantes que ndo sdo reconhecidos como tal.
Entretanto, ha limites na literatura académica brasileira e internacional no que diz respeito as
percepcdes dos estudantes de licenciaturas sobre o ‘aluno ideal’. Em paralelo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial (Brasil, Resolucdo CNE/CP n° 4/2024), devido a
seu carater orientador mais abrangente, valorizam a justica social, igualdade e diversidade escolar,
mas sem indicar a problematizagdo com a idealiza¢ao do estudante.

Palavras-chave: Crengas Docentes. Aluno Ideal. Educagdo basica. Direito a educacao.

Formacao Docente Inicial.

INTRODUCAO

Este artigo busca apresentar uma andlise tedrica da relacdo entre crengas docentes, formagao
inicial de professores e direito a educagdo, como parte de um estudo empirico que investigou
crengas de licenciandos a respeito de um perfil ideal de estudante. Por meio de uma pesquisa
bibliografica, trazemos argumentos para afirmar que a expectativa por um aluno idealizado, parte
do sistema de crengas do individuo, pode violar o direito a educacdo. Nessa linha, a formacgao
inicial de professores constitui-se um espago de grande relevancia para o aprofundamento dessas

questdes, contribuindo para o desenvolvimento de experiéncias formativas capazes de provocar
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reflexdes e de construir novos sentidos para o trabalho docente.

Para a revisdo bibliografica foram utilizadas as bases de dados Portal de Periédicos CAPES,
Google Académico, e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Buscamos
pelos descritores a seguir, considerando seus respectivos termos em inglés e em espanhol: (i)
licenciatura / initial teacher education | formacion inicial docente; (ii) crencas docentes / teacher
beliefs | creencias sobre la ensefianza; (iii) evolug¢do' / evolution | evolucion; (iv) modifica¢do /
change / cambio; (v) aluno ideal / ideal student | estudiante ideal. Estes descritores foram
intercruzados aos pares com o operador booleano AND, utilizando aspas nas palavras compostas
(ex. “initial teacher education”; “crengas docentes”), no sentido de restringir os resultados,
mantendo a busca dentro dos objetivos da pesquisa. Os trabalhos encontrados foram entio incluidos
a partir da leitura do titulo e do resumo. Foram excluidas pesquisas repetidas e com arquivo
completo indisponivel.

As crengas relativas ao ensino-aprendizagem e a docéncia de uma forma geral, construidas e
partilhadas por licenciandos e professores, sdo chamadas de crengas docentes. Essas sdo definidas
como um conjunto de conceitos, proposi¢des e explicagdes provenientes das experiéncias do dia a
dia e das interac¢des sociais, o qual orienta ideias e ag¢des, conscientemente ou nao, dando sentido a
realidade social e as praticas docentes. Existem varios tipos de crencas docentes, entre elas, a crenca
em um modelo de ‘aluno ideal’ na educagdo basica, o qual compreende um perfil desejavel pelo
professor/a em exercicio ou em formagao, determinado como referencial, padrao a ser seguido pelos
demais estudantes, ¢ que combina modos de ser e agir na escola.

Crengas de professores em um ‘aluno ideal’ podem comprometer o direito & educagdo basica
de estudantes que nao sdo reconhecidos como tal, a medida que estes podem experimentar situacdes
de discriminag¢do em relacdo a sua maneira particular de ser, de pensar, de conviver, e de agir na
escola. Estes pressupostos nos levam as seguintes reflexdes: serd que estudantes fora do perfil
idealizado tém direito a aprendizagem garantido? Tém direito ao conhecimento escolar da mesma
forma que os demais? Sera que estdo vivenciando aceitagdo social plena na escola?

Como mostraremos mais adiante, sdo diversos os autores de pesquisas educacionais que
defendem a importancia de se compreender e desmistificar as crengas que os licenciandos possuem
sobre a docéncia e o processo de ensino-aprendizagem. Na literatura académica, sugere-se que a
formacdo inicial para o magistério deve estimular nos licenciandos o questionamento,
reconhecimento e modificacdo de suas crencas e atitudes, em geral, a partir de experiéncias

formativas que promovam a reflexdo sobre seus proprios pensamentos ¢ agdes. Entretanto, as

1 Apesar de n3o concordarmos com o uso do termo evolucdo nesse contexto, mantivemos essa palavra-chave no
levantamento bibliografico por considerar seu uso por outros autores, como por exemplo, Crahay et. a/ (2016).
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politicas publicas de formagao inicial de professores ndo refletem as preocupagdes de pesquisadores
em Educagdo sobre a influéncia das crengas nas praticas docentes. Quando nos referimos as crengas
de futuros professores sobre o ‘aluno ideal’, observamos uma lacuna significativa de publicagdes
cientificas com este foco. Devido a seu carater orientador mais abrangente, documentos norteadores
da formagdo docente inicial valorizam a justi¢a social, igualdade e diversidade escolar, mas sem
indicar a problematizagdo com a idealiza¢ao do estudante.

Nas secdes seguintes, construimos um didlogo com diversos autores que se debrugam sobre o
estudo das crengas docentes, do direito a educagao e da formagao inicial de professores. Iniciamos
com uma sintese das principais ideias que fundamentam aquilo que entendemos por crengas
docentes, integrando dados da literatura cientifica nacional e internacional sobre a expectativa por
um perfil desejavel de estudante. Prosseguimos com os debates atuais acerca do direito a educacdo e
como estes se conectam com as crengas docentes € com os modelos idealizados de aluno que
extraimos da revisdo bibliografica. Depois, apresentamos as concepc¢des que partilhamos sobre
formagao inicial de professores e sobre o papel das politicas publicas educacionais e das institui¢des
de ensino superior (IES) no desafio de reconhecer que as crengas docentes a respeito do ‘aluno

ideal’ ainda ndo ¢ um tema superado. Encerramos o artigo com nossas consideragdes finais.

CRENCAS DOCENTES E A IDEALIZACAO DO ESTUDANTE

[...] a escola sempre teve dificuldade

em lidar com a pluralidade e a diferenca.
Tende a silencia-las e neutraliza-las.
Sente-se mais confortavel

com a homogeneizagdo e a padronizagdo.

Moreira e Candau (2003, p. 161)

Neste artigo, compreendemos por crenga docente um conjunto de conceitos, proposicdes e
explicagdes, relativas ao ensino, provenientes das experiéncias do dia a dia e das interacdes sociais,
o qual orienta as ideias e agdes de professores em formagdo e em exercicio, conscientemente ou
ndo, dando sentido a sua realidade social. Esta definicdo estd fundamentada principalmente no
trabalho de M. Frank Pajares (1992), que mesmo ap6s 30 anos de sua publicagdo, ainda tem sido
reconhecido por diversos autores pelo seu esclarecimento conceitual acerca do tema (Crahay ef al.,
2016; Gatti et al., 2019; Taochite, 2014; Neto, 2017).

Pajares (1992) somado a Kagan (1992) e Crahay et al. (2016) formam o conjunto de

referéncias que mais contribuiram para dar sustentagdo tedrica ao nosso entendimento sobre as

25



crengas de professores. Suas principais contribuicdes para este campo estdo resumidas no quadro
abaixo, no qual também expomos os artigos subsequentes que, da mesma forma, bebem destas

fontes para construir o conceito em questao.

Quadro 2. Principais referéncias tedricas e suas contribuicdes sobre crencas docentes

Publicacao Principais contribuicoes sobre crencas |Citado por
docentes

Pajares (1992) Sdo transmitidas culturalmente, desde o|Arruda (2008); Barcelos (2007);
nascimento do individuo; Bejarano e Carvalho (2003);
Formam um  sistema  hierdrquico,|Chaves (2016); Crahay et al.,
conectando crencas de varios tipos; (2016); Gatti et al. (2019);
Tém funcdo interpretativa e adaptativa, |laochite (2014); Neto (2017);
orientando maneiras de pensar e agir; Neto et al. (2019); Perine (2012);
Quanto mais cedo s3o incorporadas, mais |Santos ¢ Monteiro (2021); Simdes
resistentes 8 mudanca se tornam; (2011)

Encontram-se solidamente estabelecidas
quando futuros professores ingressam na

licenciatura.

Kagan (1992) Possui natureza tacita; Bejarano e Carvalho (2003);
Nao varia de acordo com o contexto Crahay et al. (2016); Gatti et al.
escolar; (2019); Santos e Monteiro (2021);
Fornece ao professor um senso de Simdes (2011)
confianca e certeza em meio aos desafios
da profissao;

Licenciandos ingressam e concluem sua
formagao com as mesmas crengas.

Crahay et al. Possui natureza cognitivo-individual e Gatti et al. (2019); Ribeiro et al.
(2016) social; (2018)

Variam com o contexto escolar;

Sua ressignificagcdo depende do uso de
mecanismos adequados para este fim.

Fonte: Elaboragao propria

A relevancia do estudo de Pajares (1992), Teachers' Beliefs and Educational Research:
Cleaning Up a Messy Construct’, esta apoiada em seu extenso e aprofundado levantamento
bibliografico, no qual o autor propde examinar o que pesquisadores entendem por crengas,
sugerindo uma defini¢do para o construto. Ao final do artigo, Pajares apresenta sua sintese sobre o
tema em forma de 16 inferéncias, as quais guiaram vdarias pesquisas posteriores (como mostra o

quadro 2), especialmente trazendo para a superficie a importancia da formagdo docente inicial no

2 Crengas docentes e pesquisa educacional: organizando um construto confuso. Tradugao nossa.
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encaminhamento dessas questdes. Em linhas gerais, estas inferéncias descrevem pressupostos
fundamentais das crencas docentes, sugerindo a forma como sdo construidas e estruturadas dentro
de um sistema, como se comportam ao longo do tempo e, ainda, sua importancia para o individuo.

Segundo Pajares, as crencas sdo adquiridas por meio da transmissdo cultural. Conforme sao
construidas, as crengas sdo incorporadas em uma estrutura cognitiva/afetiva maior, estabelecendo
conexdes com outras. Dentro deste ‘sistema de crengas’ — o qual € particular de cada individuo —
pode haver uma hierarquia, em que algumas predominam sobre as demais, dependendo da rede que
formam. Nesse sentido, existem crencas centrais e subestruturais. Para dar conta de toda essa
complexidade, as crengas educacionais ou docentes, as quais pertencem a ultima categoria,
precisam ser entendidas levando em consideracdo suas relagdes com outras do mesmo grupo e
também com aquelas mais centrais.

Outras inferéncias descrevem a natureza interpretativa e o papel adaptativo do sistema de
crengas que, funcionando como um filtro por onde novos acontecimentos € pensamentos atravessam
e sdo ‘lidos’, oferece aos individuos subsidios para entender a si proprio e o mundo ao seu redor.
Conforme Pajares (1992, p. 325, tradug¢do nossa), “os processos de pensamento podem muito bem
ser precursores e criadores de crencas, mas o efeito de filtragem das estruturas de crencas, em
ultima analise, filtra, redefine, distorce ou remodela o pensamento subsequente € o processamento

de informagdes™

. Uma vez que as crencgas sdo instrumentos para definir e tomar decisdes sobre o
que precisa ser feito e como se deve agir, pode-se dizer que as crengas dos individuos influenciam
significativamente seu comportamento e percepcao (ndo necessariamente confidvel) sobre a
realidade. A partir deste raciocinio, entende-se que, ao interpretar determinada crenga, ¢ preciso
realizar uma triangulagdo entre crenca declarada, predisposi¢do para o comportamento, ¢ a a¢ao
propriamente dita. Em outras palavras, direcionar nosso olhar a partir do que as pessoas dizem,
pretendem e fazem.

Por ultimo, reunimos as inferéncias de Pajares sobre a relagdo das crengas com o tempo e com
a maturidade do individuo. De acordo com o autor, as crencas sdao formadas desde o inicio da vida
do individuo, e sua resisténcia a mudanga ¢ diretamente proporcional a sua longevidade. Ou seja,
quanto mais cedo elas sdo incorporadas ao sistema de crengas, mais fortes se tornam e mais dificeis
de serem alteradas. Isto explica outros dois pressupostos do autor. O primeiro ¢ de que a
ressignificagdo de crengas em pessoas adultas é algo pouco provavel de acontecer, mesmo que

sejam confrontadas com evidéncias cientificas. O segundo ¢ de que, ao chegarem no ensino

superior, individuos possuem suas crencas docentes profundamente enraizadas.

3 Texto original: “Thought processes may well be precursors to and creators of belief, but the filtering effect of belief
structures ultimately screens, redefines, distorts, or reshapes subsequent thinking and information processing”.
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Langado no mesmo ano da cléssica publicacdo de Pajares, outro trabalho acerca das crengas
docentes tem sido mencionado, nesta ultima década, como importante referéncia no assunto. Em
Implication of research on teacher belief’, Dora M. Kagan (1992) adiciona a defini¢do das crengas
docentes a sua natureza tacita e, geralmente, inconsciente, alertando ndo ser apropriado indagarmos
participantes diretamente sobre o assunto, no caso de desejarmos estuda-las. E pertinente
destacarmos outras duas contribui¢des da autora. A primeira associa as crencas docentes com o
estilo de ensino do professor, o qual pode ser percebido independentemente da classe e ano escolar.
A outra diz respeito ao papel destas crencas de oferecer meios para o professor lidar com os
desafios inerentes a qualquer sala de aula — a imprevisibilidade, o isolamento, e a necessidade de se
manter o controle da classe — com algum senso de confianga e certeza. Kagan termina seu artigo
com uma declaragdo que coloca as crencas docentes em um lugar de grande relevancia no campo
educacional: “Quanto mais lemos estudos sobre as crengas dos professores, mais fortemente
suspeitamos que essa forma malhada de conhecimento pessoal esta no cerne do ensino™® (Kagan,
1992, p. 85, traducao nossa).

Mais recentemente, um amplo levantamento bibliografico realizado por Crahay et al. (2016)
retoma os estudos de Pajares (1992) e Kagan (1992), acrescentando novas — e, por vezes,
contrastantes — perspectivas sobre o tema em questdo. Com base nos ultimos autores, Marcel
Crahay e colaboradores compreendem que as crencas docentes possuem uma natureza dupla,
indissociavelmente ‘cognitivo-individual e social’. A primeira ¢ composta por elementos de adesdao
pessoais, enquanto a outra ¢ constituida de elementos compartilhados pelo conjunto da comunidade
docente e enraizados no substrato cultural — os quais sdo sustentados mais pelo fato de serem
difundidos e ndo contestados do que pela existéncia de uma argumentagao rigorosa.

Quanto as divergéncias, destacamos duas delas. Diferente do referido trabalho de Dora
Kagan, a publica¢do de Crahay com outros autores sugere que as expressoes das crencas docentes
na pratica pedagogica estdo condicionadas ao tipo de situagdo e de aluno, o que explica a ideia de
que professores portadores de um determinado conjunto de crencas ndo necessariamente agem de
forma idéntica. Mais adiante, veremos que os estudos de Grecu, Hascher, e Hadjar (2019) e Simoni
(2023), sobre o ‘aluno ideal’, corroboram esta ideia, sugerindo que as crencas podem estar
relacionadas ao nivel de escolaridade, modalidade escolar, e origem social dos estudantes.
Similarmente, Telling (2020, p. 939, traducao nossa), ao examinar crengas sobre o ‘aluno ideal’ de

professores de universidades inglesas, assinala que estas representacdes sdo “especificas ao

4 Implicacdes da pesquisa em crenga docente. Tradug@o nossa.
5 Texto original: “The more one reads studies of teacher belief, the more strongly one suspects that this piebald form of
personal knowledge lies at the very heart of teaching”.
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contexto e mutdveis”®. Sobre a segunda divergéncia, enquanto Crahay et al. (2016) sinalizam de
modo otimista a possibilidade de que as crencas podem ser ressignificadas — desde que usados os
dispositivos apropriados —, o artigo de Pajares (1992) sugere fortemente uma dire¢do oposta.

Uma vez compreendido o conceito de crengas docentes, nos dedicamos a examinar os
significados da crenca sobre o ‘aluno ideal’, no contexto da educagdo basica. Este tema vem sendo
explorado internacionalmente por pesquisadores de diversas nacionalidades, tanto na perspectiva de
professores em exercicio, como de professores em formagdo (Bradbury, 2013; Grecu, Hascher, ¢
Hadjar, 2019; Harkness et al., 2007; Maslovaty, 2002; Maslovaty, Cohen, e Furman, 2008; Simoni,
2023). No Brasil, as investigacdes, embora incipientes, tém se concentrado em outros aspectos, sem
aprofundar a discussdo sobre o conceito em questdo e limitando-se a investigagdo de docentes em
exercicio apenas (Martins e Chacon, 2016; L. Santos, 2020; M. F. S. Santos, Cruz, e Belém, 2014).
Essa lacuna ¢ significativa, considerando a importincia de tal objeto para a compreensdo dos
processos de ensino e aprendizagem, especialmente no que diz respeito ao cenario educacional
brasileiro. E pertinente assinalar que a relevancia e a originalidade de nossa pesquisa residem na
expansao do conhecimento nessa area, € no oferecimento de subsidios tedricos e empiricos para
futuras pesquisas.

Cabe mencionarmos que, inicialmente, nossas buscas por pesquisas acerca do assunto nos
direcionaram principalmente a artigos que se referem ao ‘aluno ideal’ da educagio superior (Brown,
1960; Chiu, Wong, e Charalambou, 2021; Telling, 2020; Wong e Chiu, 2020; Wong e Chiu, 2021;
Wong, Dewitt, e Chiu, 2021). E foi por meio deles que chegamos as trés primeiras referéncias
(Bradbury 2013; Harkness et al. 2007; Maslovaty, Cohen, and Furman 2008) que nos introduziram
de fato aos aspectos ja abordados sobre nosso objeto de investigacdo — o ‘aluno ideal’ da educagdo
basica. Os referidos estudos contribuiram também na producdo de dados complementares para o
entendimento do construto que propomos analisar.

Em linhas gerais, a literatura cientifica educacional concebe como ‘aluno ideal’ um perfil
desejavel pelo professor/a em exercicio ou em formagdo, determinado como referencial, padrido a
ser seguido pelos demais estudantes, e que combina modos de ser e agir em um espago formal de
educacdo — seja este uma escola ou uma IES. Nesta definicao € possivel identificar significados do
que entendemos por ‘ideal’, de acordo com diferentes dicionarios online de lingua portuguesa’,

como mostramos no quadro abaixo.

6 Texto original: “[...] context-specific and mutable”.

7 Dicionario Aulete — disponivel em: https:/www.aulete.com.br/; Dicionario Dicio — disponivel em:
https://www.dicio.com.br/; Dicionario Michaelis — disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/; Dicionario Priberam da
Lingua Portuguesa — disponivel em: https://dicionario.priberam.org/ideal. Acesso em: 17 jun. 2022. Dicionario
Sinénimos — disponivel em: https://www.sinonimos.com.br/ideal/. Acesso em: 10 jan. 2024.
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Quadro 3. Significados de ‘ideal’ em dicionarios online de lingua portuguesa

Dicionario(s) |Significado(s) Sindnimos Exemplo(s)
Aulete; Dicio; | Aquilo que s6 existe na ideia | Fantasia; ficticio; “Ela vive correndo atras
Priberam; ou na imaginacao. imaginario de uma vida ideal, que
Michaelis nunca existird fora da sua
Sinénimos imaginacao”.
Aulete Que se toma como padrao; Modelo; padrao; “Cada geragao tem seu
Dicio; modelo [perfeito] que se referéncia ideal de beleza”;
Michaelis determina como referencial. “O homem inventou a
Sindnimos justiga como ideal”.
Dicio Dotado de perfeigao. Perfeito; exemplar “Foi a solucao ideal para
Michaelis; 0s nossos problemas!”
Sinénimos
Aulete; Aquilo que reune toda a Perfeito; sublime “0O ideal era que todos os
Dicio; perfeicao imaginavel, mas que nossos alunos tivessem
Priberam nado se pode alcangar sucesso’’;
completamente. “O ideal da ética”.
Aulete; Aquilo a que se aspira; aquilo | Aspiracdo; desejo; “Perseguir um ideal”;
Dicio; que satisfaz na totalidade a vontade “A paz € o nosso ideal”;
Priberam mais querida das aspiragdes; “Ideal de felicidade”.
nossa mais elevada aspiragao;
muito desejado; objeto de
desejo intenso.
Aulete; Aquilo que reune todas as Perfeito, fantastico, “Solugdo ideal”; “parceiro
Michaelis perfeicdes concebiveis e quimérico, imaginario, |ideal”.
independente da realidade; ficticio, utdpico;
Perfeicdo abstrata de que se faz |idilico.
ideia, mas que ndo existe na
realidade.
Michaelis Dotado das melhores Melhor; mais “0 ideal seria vocé
Sindnimos qualidades. adequado; mais assumir logo toda a
correto responsabilidade desta
situagao”.
Sindnimos (No plural) Conjunto de ideias |Ideologia; principios |“Aconteca o que
acontecer, mantenha-se
fiel aos seus ideais”.

Fonte: Elaboragao propria

Um aspecto que logo nos chama a aten¢do no Quadro 3 ¢ de que a defini¢do de ‘ideal’ como
algo imaginario, que nao existe na realidade, ¢ unanime entre todos os dicionarios consultados, mas
esta ausente na concepgao de ‘aluno ideal’ compartilhada entre os pesquisadores do tema, sugerindo

que, na perspectiva dos docentes, este individuo idealizado deixou de ser visto como uma ‘fantasia’
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e se materializou na sala de aula. Observamos também que o verbete ‘ideal’ reune varias outras
significagdes dentro das comunidades de lingua portuguesa. Trés destas defini¢des referem-se a um
objeto perfeito, isto €, que ndo possui ‘defeitos’ — o que remete novamente a uma entidade ficticia.
Os demais sentidos — que se toma como padrao, aquilo a que se aspira, ¢ dotado das melhores
qualidades — sdo os que mais se aproximam do conceito de ‘aluno ideal’, em termos de categoria
analitica. Esse exercicio de examinar os significados em dicionarios é importante a medida que
estes representam a cultura de uma determinada comunidade linguistica. E conforme apontamos
anteriormente, as crencas que construimos ao longo da vida estdo intimamente relacionadas as
nossas experiéncias culturais.

Nogodes de ‘ideal’ também fazem parte do escopo tedrico de outros campos de conhecimento
como a Sociologia (o ‘tipo ideal’ de Max Weber), a Filosofia (por exemplo, aquilo que a razao pura
requer, mas que ndo aparece no campo empirico, segundo o kantismo) e a Psicologia. O ultimo
abriga um conceito denominado ‘idealiza¢do’ que, em uma linguagem mais simplificada, significa a
supervaloriza¢do e engrandecimento de um objeto e de suas qualidades, de modo a leva-los a
perfeicao (Santana e Neto, 2004). Reconhecemos, portanto, que os conceitos de ‘ideal’ ou que
provem/circundam esta ideia constituem objeto de andlise ndo apenas do campo da Educagao, sendo
apropriado deixarmos claro de que, em nosso trabalho, utilizamos as lentes interpretativas deste
campo unicamente. Dito de outra forma, quando usamos os termos ‘aluno ideal’, ‘estudante
idealizado’ ou ‘idealizagdo do estudante’, nos referimos aos construtos compartilhados tdo somente
pela pesquisa educacional.

Prosseguindo com nossa revisdo de literatura sobre ‘aluno ideal’, é pertinente destacar que a
associacgdo entre este conceito e o de crenca docente ndo ¢é clara para a maioria dos pesquisadores,
tanto no que diz respeito ao contexto da escolarizagdo basica, quanto ao contexto do ensino
superior. Os estudos de Maslovaty, Cohen, ¢ Furman (2008) ¢ Maslovaty (2002) foram os tnicos,
dentre todos que consultamos sobre o assunto, que explicitamente concebem a relagdo entre os dois
construtos. Os quatro autores compartilham o argumento de que a caracterizagdo do ‘aluno ideal’
por professores e licenciandos constitui parte de seu sistema de crengas. Os demais artigos se
referem as declaragdes de professores sobre o ‘aluno ideal’ como percepgdes/perceptions (Brown,
1960), representacdes sociais (Santos, Cruz, e Belém, 2014), concepgdes/conceptions (Bradbury,
2013; Grecu, Hascher, e Hadjar, 2019; Simoni, 2023), ou etnoteoria/ethnotheory (Harkness et al,
2007). Em algumas destas publicag¢des, o termo ‘crenca’ aparece no texto, mas sem qualquer exame
critico ou mesmo uma defini¢do do referido conceito, servindo como sindnimo do principal
construto utilizado — por vezes presente no titulo do trabalho. Com exceg¢do das representagdes

sociais, todos os outros termos mencionados careciam de conceitualizacdo teodrica pelos
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pesquisadores. Deste modo, reconhecer, dentro da perspectiva brasileira, que crencas e idealizagdo
do estudante estao interligados constitui outro aspecto inédito de nosso trabalho. Ao adotarmos esta
conceitualizacdo, em vez de nos limitarmos a uma descricdo e analise isolada do fenomeno,
podemos dialogar com as teorizagdes existentes no sentido de ampliar o conhecimento sobre o
assunto, inclusive como uma possibilidade de pensar o construto para além da teoria das
representacdes sociais.

Embora nao apresentem correspondéncia tedrica, de um modo geral, as pesquisas consultadas
descrevem resultados que sugerem, em primeiro lugar, que imagens idealizadas de estudantes ndo
sdo um fendomeno superado, como talvez tenha se pensado, 8 medida que passamos a olhar para a
interculturalidade no espago escolar. Novoa (2004, p. 3) descreve este cendrio, declarando que, ao
longo do século XX, a acdo pedagdgica estava baseada “numa espécie de modelo ideal de aluno — o
tal aluno médio, que nunca existiu, mas que uma relativa homogeneidade social e cultural das
turmas permitia imaginar”. O autor acrescenta, no momento em que se situa o seu trabalho, que este

“ideal-tipo™*

de aluno “desapareceu completamente e temos diante de ndés uma diversidade
‘explosiva’, constituida por alunos de todas as origens” (Novoa, 2004, p. 3).

Segundo, que hé evidéncias consistentes sobre a existéncia de um certo perfil desejavel de
estudante, o qual ¢ largamente compartilhado, ndo apenas por professores em formagdo ou em
exercicio, como também por formuladores de politicas publicas, tanto dentro quanto fora do Brasil.
O perfil do qual nos referimos representa modos padronizados de ser, de pensar, de conviver, e de
agir na escola. Em outras palavras, qualidades como feliz, motivado, disciplinado, respeitoso,
obediente, confiante, responsavel e pontual, utilizadas para descrever o ‘aluno ideal’, atravessam
praticamente todas as publicagdes que consultamos sobre o tema.

Além dos atributos idealizados, outros aspectos do ‘aluno ideal’ sdo observados. No cenario
brasileiro, Ferreira (2018) e Sanzovo (2018) identificam na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) a presenca de um discurso que sugere a inten¢ao de alcangar um ideal de estudante, o qual
¢ competente, habilidoso, cortés, e capaz de aprender todas as competéncias gerais e habilidades
especificas de cada componente/area curricular. Rondini, Martins e Incau (2020) inferem que a
escola pode associar determinado modelo de aluno a um padrao de normalidade, vendo aqueles que
ndo se encaixam como portadores de alguma patologia. Santos, Cruz e Belém (2014) concluem que
concepgdes sobre o ‘aluno ideal’ entre docentes de escolas publicas e privadas de Recife sdo
similares, as quais enfatizam o comportamento social do aluno como o marcador de sua condicao de

estudante, independentemente do rendimento escolar. Ao investigar o ideal da exceléncia escolar,

8 Mantivemos aqui o termo utilizado por Novoa (2004). Entretanto, no presente estudo ndo faremos uso dessa
expressao para que nio seja confundido com o tipo ideal definido por Weber.

32



Santos (2020, p. 230) assinala que o termo ‘ideal’ pode se referir a uma exigéncia de perfeigdo, e
que “os ideais tém um fundamento padronizador, ao servirem de regras para a acdo € o juizo,
guiando e encaminhando a razao”.

No contexto internacional, Harkness et al. (2007) observaram que professores de educagao
infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental de cinco paises ocidentais (Italia, Holanda,
Polonia, Espanha e EUA) expressam ideias e praticas culturais particulares sobre ensino. Mas, ao
mesmo tempo, compartilham descri¢cdes de ‘aluno ideal’ que valorizam as relagdes interpessoais e
habilidades emocionais e de autorregulagdo, atribuindo pouca aten¢do para qualidades cognitivas
(ex. inteligéncia, boas notas). Bradbury (2013), ao analisar o contetido de um teste padronizado para
criangas de cinco anos de idade na Inglaterra e seus efeitos em sala de aula, argumenta sobre um
‘modelo ideal’ de aprendiz, centrado em responsabilidade individual, escolha racional,
flexibilidade, autorregulagdo e autoconfianga, o qual ¢ dominado por discursos neoliberais.

Ainda na perspectiva internacional, dois trabalhos demonstram que as caracteristicas
desejaveis em um estudante estdo associadas ao ambiente social predominante na escola onde
docentes lecionam. Grecu, Hascher, e Hadjar (2019) sinalizam que, em um sistema educacional
altamente estratificado como o de Luxemburgo, a maneira como os professores definem o
‘estudante ideal’ varia de acordo com a cultura escolar. Enquanto nas escolas de anos iniciais e de
ensino secundario de alto rendimento espera-se que os alunos sejam autdbnomos, autoconfiantes e
levem a sério o estudo, nas escolas de ensino secundario de modalidade vocacional prioriza-se a
aquisicao de habilidades basicas, tais como assiduidade e atencdo na aula. Em pesquisa conduzida
com professores de escolas publicas de ensino fundamental, nos Estados Unidos, Simoni (2023)
chegou a conclusdes semelhantes. Em geral, enquanto espera-se que estudantes de escolas
localizadas em bairros de classe baixa sejam respeitosos € permanegam quietos, prestando atengao
nas instrucdes, professores de escolas em bairros de classe média concebem como ideais os alunos
bem-sucedidos em diversas experiéncias académicas (esportes, artes, etc) € que possuem bom
relacionamento com seus pares. Em contraste, professores de escolas em bairro de classe alta
valorizam estudantes independentes, inovadores e criativos, que tem pensamento critico e sabem
solucionar problemas.

Entre as pesquisas conduzidas fora do territdrio nacional hé, ainda, aquelas que investigam o
‘aluno ideal’ de professores em formagdo. Maslovaty (2002) e Maslovaty, Cohen, ¢ Furman (2008)
propdem que as percepgdes de professores/licenciandos sobre os objetivos educacionais sao
equivalentes as suas crengas sobre as caracteristicas do ‘aluno ideal’. Em outras palavras, a
expectativa de professores/licenciandos por estudantes socidveis, disciplinados, entre outros

atributos, significa dizer que estes acreditam que o objetivo da educagdo ¢ formar tal perfil de aluno.
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Os dois estudos investigam crencas de licenciandos israelitas — em estagio supervisionado e aqueles
no ultimo ano de graduagdo — sobre o ‘aluno ideal’ do ensino médio, utilizando teoriza¢des do
campo da educagdo e da psicologia, com emprego de analises multidimensionais (SSA — Anélise de
Estruturas de Similaridade’) para verificar a estrutura do construto e validar seu argumento.
Maslovaty (2002) examina a importancia que os licenciandos atribuem a caracteristicas do ‘aluno
ideal’ classificadas em cinco categorias de objetivos educacionais, enquanto Maslovaty, Cohen, e
Furman (2008) usam como referéncia 11 objetivos formulados pela divisdao curricular do Ministério
da Educacdo em Israel, em parceria com Benjamin Bloom e colaboradores — os mesmos criadores
da “Taxonomia de Bloom”, que categoriza os objetivos educacionais em diferentes dimensdes e
niveis.

Ao final do exame da bibliografia sobre ‘aluno ideal’, nos chamou a atengdo um aspecto
divergente entre as pesquisas que investigam o aluno da educagdo bésica e aquelas com foco no
aluno do ensino superior. H4 dentre aquelas um alerta sobre a possibilidade de exclusdo de
estudantes que ndo se encaixam dentro do perfil desejavel, reconhecendo na construgdo de crengas
em ideais como algo potencialmente prejudicial a um certo conjunto de alunos. Contrapondo esta
ideia, publicagdes conduzidas com professores do ensino superior (Brown, 1960; Chiu, Wong, e
Charalambou, 2021; Wong e Chiu, 2020; Wong e Chiu, 2021; Wong, Dewitt, ¢ Chiu, 2021)
defendem a importancia da transparéncia dos ideais na educagdo superior, para que os estudantes
universitarios possam saber o que precisam alcangar. Explorar esta diferenca de perspectivas sobre a
categoria analitica em questdo estd além do escopo deste artigo, todavia, ressaltamos a relevancia de
aprofundarmos este assunto, & medida que estas concepgdes em professores formadores podem
fortalecer a idealizagdo de um perfil de estudante nos futuros docentes da educacao basica.

A partir de todos os dados apresentados até aqui, podemos inferir, primeiramente, que as
crengas sobre o ‘aluno ideal’ atravessam toda a educagao basica, sendo observadas em professores
da educacdo infantil até o ensino médio, e indo além, com reflexos inclusive na educacdo superior.

Além disso, quando associadas a estratificagdo social'

, estas crengas tornam visiveis suposi¢oes
dos professores a respeito das capacidades de seus aprendizes e suas ‘limitagdes’. Finalmente, para
aprofundar nossa discussao sobre crencas docentes e idealizagdo do estudante acrescentamos o

seguinte questionamento: o que acontece quando alunos ndo possuem as caracteristicas desejaveis

9 Texto original: Similarity Structure Analysis.

10 Ainda que nenhum trabalho que trate diretamente das crengas docentes ou da idealizagdo dos estudantes tenha
contemplado perspectivas de género e de raga/cor, ¢ possivel inferir, a partir do que o campo da sociologia da educacdo
vem demonstrando nos tultimos anos (Carvalho, 2011, 2012), que também as relagdes étnicas, assim como as
configuracdes de masculinidade e de feminilidades presentes na estrutura social, podem estar correlacionadas com as
qualidades esperadas por professores em relacdo a certos grupos de estudantes. Pensar as crencas docentes sobre o
‘aluno ideal’ a partir de uma perspectiva ampla da interseccionalidade, como enfatizada por Carvalho (2020), pode ser
uma alternativa viavel para abarcar a complexidade dessas interagdes escolares.
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pelo professor? Com esta pergunta, conectamos o nosso objeto de pesquisa ao campo do direito a

educacao, cujos debates serdo apresentados na proxima secao.

A CRENCA NO ‘ALUNO IDEAL’ COMPROMETE O DIREITO A EDUCACAO?

Nesta se¢do, iniciamos com a exposicao do que concebemos como direito & educacao. Em
seguida, explicamos as razdes pelas quais este direito pode ser comprometido quando modelos
idealizados de aluno integram o sistema de crengas de professores.

Em primeiro lugar, precisamos definir o que estamos chamando de educagdo. Para os
objetivos deste estudo, nos limitamos a discursar sobre o direito a educagao basica — nos termos da

\

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n° 9394/96), mas entendendo que o direito a

o~

educacdo ¢ abrangente e complexo, podendo ser analisado sob outras perspectivas. Segundo,
preciso responder o que significa este direito. Para tanto, tomamos emprestado a interpretacdo de
Monteiro (2003), o qual define trés medidas pelas quais o respeito ao direito a educacdo deve ser
avaliado. Sdo elas: disponibilidade, acessibilidade'! e qualidade. Trazendo para o nosso contexto de
educacdo basica, ter o direito a educagdo garantido compreende, em primeira instncia, estar em
uma escola que disponha de apropriada infraestrutura fisica, tecnoldgica ¢ humana. O critério de
‘acessibilidade’ confere igualdade de oportunidades e de acesso ao conhecimento, desprezando
qualquer forma de discriminagdo, enquanto ‘qualidade’ pressupde formacgao profissional e, nas
palavras do autor, “aceitabilidade ética, cultural e individual” (p. 767). Traduzindo o Gltimo termo,
chegamos ao entendimento de que o direito a educacao passa pela oferta de uma experiéncia escolar
que promova valores como a justica social, que considere a diversidade cultural trazida pelos
alunos, bem como suas necessidades individuais de aprendizagem.

Similarmente, Sampaio e Oliveira (2015) classificam e analisam a desigualdade educacional
em trés dimensdes: de acesso, de tratamento, e de conhecimentos. A primeira categoria se refere a
garantia de matricula e de frequéncia escolar. Enquanto aquela tem sido proporcionada pela
expansao da oferta educacional na idade obrigatoria, ndo se pode dizer o mesmo do prosseguimento
nos estudos. A igualdade de tratamento prevé que as condi¢des pelas quais a escolariza¢do ¢
ofertada devem ser iguais para todos os alunos, por exemplo, pela padronizacdo do sistema de
ensino — mesmos recursos € infraestrutura para todas as escolas, curriculos comuns, saldrio e
qualificacdo docente equivalente. Conforme apontam as autoras, o Brasil ainda estd longe de
alcangar a equidade entre as escolas, e os alunos mais pobres sdo os mais prejudicados, pois

estudam nas escolas com pior infraestrutura. A ultima dimensao esta relacionada com a diferenca de

11 A acessibilidade de que trata o autor ndo esta associada exclusivamente ao atendimento das pessoas com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida.
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resultados escolares entre alunos que ndo pertencem as mesmas classes sociais. Nesse sentido, o
estudo de Crahay e Baye (2013), baseado no Pisa 2009, reafirma o aspecto universal da forte
influéncia que a origem social dos alunos possui sobre seu sucesso escolar, entretanto, constata que
alguns paises como Finlandia, Coreia, ¢ Canadd conseguem diminuir o determinismo social no
acesso ao conhecimento.

Cada um desses elementos que constituem o direito & educagdo bdsica merece atencao,
podendo nos direcionar a inimeros debates. Neste trabalho, nosso foco esta nas dimensdes relativas
a igualdade de oportunidades e de conhecimentos (Monteiro, 2003; Sampaio e Oliveira, 2015), as
quais podem ser comprometidas por praticas pedagogicas orientadas pela crenca em um ‘aluno
ideal’. Mas antes de abordarmos os aspectos potencialmente prejudiciais desta crenga, ¢ importante
consideramos que os professores ndo devem ser colocados na posicao de carrascos. Do ponto de
vista do docente, a crenca em questdo os auxilia a lidar com a soliddo, a improvisagdo, as urgéncias
e incertezas de sua profissdo, como ja apontou Kagan (1992). Estes e outros desafios inerentes a
docéncia também sdo reconhecidos pelo trabalho de Perrenoud (2001). Portanto, para entender a
complexidade da crenga no ‘aluno ideal’, ¢ importante reconhecer que ha pelos menos duas visdes
distintas e opostas sobre o problema, uma representando aspectos desta crenga que sdo favoraveis
ao professor, e outra que aponta para aspectos desfavordveis aos alunos — ambas envoltas pelas
adversidades enfrentadas pelo educador em seu cotidiano de sala de aula, como mostramos no
diagrama abaixo. Refletir sobre estas visdes nao tem nenhum carater de julgamento de trabalho ou
postura docente; relaciona-se mais as problematizagcdes possiveis acerca da formagao deste

profissional, seja ela inicial ou continuada.
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Figura 1. Perspectivas distintas e opostas das crencas no 'aluno ideal’
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Fonte: Elaboragdo propria

O lado esquerdo da Figura 1 representa aspectos da crenca no ‘aluno ideal’ favoraveis a atuacdo do

oferecer aos docentes um propoésito de ensino, e de construir seu projeto/filosofia pessoal sobre o que ¢

recursos € turmas numerosas, como sugere Simoni (2023).
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professor, pois conferem algum senso de confianca e certeza em suas acdes, além de dar sentido a sua

pratica pedagogica. O primeiro deles, ‘necessidade de objetivos’, se refere ao papel desta crenga de

educagao, como Maslovaty (2002) e Maslovaty, Cohen, e Furman (2008) ja sinalizaram. ‘Referencial para
avaliacdo’ diz respeito aos resultados de Harkness et al. (2007) e Santos, Cruz ¢ Belém (2014) sobre a
relevancia que professores tém atribuido a caracteristicas que beneficiam as relagdes interpessoais na sala
de aula, mostrando menor importancia ao rendimento escolar. Um terceiro aspecto, ‘incentivo a melhoria’,
significa que ¢ plausivel dizer que professores geralmente sdo bem-intencionados ao conceberem e
esperarem que sua classe se comporte como ‘alunos ideais’ (Perrenoud, 1995). Por tltimo, a expectativa
por uma classe de perfil ‘homogéneo’ — obediente, respeitoso, motivado, entre outras qualidades — ¢ a

saida encontrada pelos docentes para manter o ‘controle da classe’, especialmente em escolas com poucos



Observando agora o lado direito da figura acima, temos acesso a questdes sobre a crenca em
‘alunos ideais’ que podem comprometer o direito a educacdo basica. O primeiro ponto que
destacamos ¢ a ‘padronizacdo e exclusdo’. Valorizar certas caracteristicas do estudante como um
modelo a ser seguido por todos de uma classe pressupde definir critérios de avaliagdo baseados em
um modo particular de ser, de pensar, de conviver, e de agir na escola. Em outras palavras, alunos
cujas qualidades atendem a este perfil tendem a ser promovidos, enquanto os demais tendem a
experimentar uma trajetoria de exclusao e fracasso. Bradbury (2013, p. 1, traducao nossa) ¢ enfatica
ao dizer que “[...] essa nogdo restritiva do que ¢ um ‘bom aprendiz’ pode funcionar para excluir

sistematicamente algumas criangas de posigdes de sucesso”'?

, J& nos primeiros anos de escola.

A relagdo entre “alienagdo escolar” e ‘aluno ideal’, trazida por Grecu, Hascher, e Hadjar
(2019), complementa o raciocinio do paragrafo anterior. Segundo estes autores, quando o
“habitus™ de um estudante nio corresponde as exigéncias e valores de uma determinada cultura
escolar, o aluno experimenta sentimentos de falta de pertencimento e de propdsito em relagdo a
escola. Isto pode afetar sua participagao em sala de aula, provocar comportamentos disruptivos e,
em ultimo grau, leva-lo a evasdo e repeténcia.

Prosseguindo com os aspectos da crenca em ‘alunos ideais’ que podem comprometer o direito
a educacdo basica — especialmente sua dimensao de igualdade de conhecimentos, assinalamos o que
chamamos de ‘flexibilizacdo curricular’. Como mencionamos, estas crencas sdo traduzidas nos
objetivos educacionais dos professores que, por sua vez, determinam seu como, 0 que, porqué, e
para que ensinar. Trazemos, mais uma vez, o estudo de Simoni (2023), o qual constata que a
filosofia de ensino dos professores, bem como suas praticas pedagogicas (de conducdo da turma,
disciplinares e de ensino) sdo expressdes do que eles esperam dos estudantes, variando conforme o
contexto social onde a escola esta localizada. Em outras palavras, ao esperar ‘menos’ de alunos de
condi¢do socioeconOmica desfavorecida, professores oferecem a estes um curriculo mais fraco,
enquanto alunos de condi¢do socioecondmica superior, de quem os professores esperam melhores
resultados, recebem um curriculo que lhes ddo acesso ao que Young (2016) chama de
“conhecimento poderoso”. Similarmente, Grecu, Hascher, e Hadjar (2019) constatam que,
professores de escolas de ensino secundario de alto rendimento t€ém expectativas mais elevadas
sobre seus estudantes do que aqueles que lecionam em escolas de modalidade vocacional. Da
mesma forma, Young (2016) critica as reformas educacionais no Reino Unido, as quais

empobreceram curriculos voltados para alunos com fragil aproveitamento e motivacdo, na

12 Texto original: “[...] this restrictive notion of what a ‘good learner’ looks like can work to systematically exclude
some children from positions of success”.

13 Embora ndo mencionado pelos autores do artigo, reconhecemos que se trata do conceito desenvolvido por Pierre
Bourdieu.
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esperanga de que se relacionassem com seus interesses e favorecessem o sucesso escolar desses
estudantes.

Baseando-se nos trés estudos apresentados no paragrafo anterior, nos perguntamos se ¢
possivel que estudantes ndo reconhecidos como ideais recebam um curriculo adaptado a sua
realidade (sempre mais fraco, menor, empobrecido), enquanto ‘alunos ideais’ tém acesso a um
‘curriculo completo’ (mais complexo, robusto, extenso). Se considerarmos esse cenario, ou seja, de
que os critérios de conhecimento possam ser flexiveis, a escola estaria negando a uma parcela de
seus alunos o direito de acessar um tipo de curriculo que os permita ir além de suas experiéncias
cotidianas (Young, 2016).

Por ultimo, reunindo os dados apresentados até entdo, inferimos que a crenca em um perfil
idealizado de aluno pode levar a resultados reais de desempenho escolar. Se esta crenga nada mais ¢
do que uma expectativa desejavel de um conjunto de caracteristicas discentes, a partir do momento
que professores reconhecem estes atributos em certos pupilos, passariam a mover acgdes que
favoreceriam seu sucesso escolar. A associagdo diretamente proporcional entre resultados escolares
e expectativas de professores sobre os alunos passou a ser conhecida principalmente pelo trabalho
de Rosenthal e Jacobson (1968), denominando-a ‘efeito pigmaledo’.

Em suma, crengas de professores em um ‘aluno ideal’ podem comprometer o direito a
educacdo basica de estudantes que ndo sdo reconhecidos como tal, a medida que experimentam
situagdes de discriminagdo em relacao a sua maneira particular de ser, de pensar, de conviver, e de
agir na escola. Estes pressupostos nos levam as seguintes reflexdes: sera que estudantes fora do
perfil idealizado tém direito a aprendizagem garantido? Tém direito ao conhecimento escolar da
mesma forma que os demais? Serd que estdo vivenciando aceitagdo social plena na escola?
Entretanto, o sistema de crencas docentes atua como um ‘aliado’, ajudando o profissional a lidar
com os desafios do cotidiano de sala de aula, podendo dificultar, em certa medida, o
autoquestionamento destas proposicdes e das praticas resultantes delas. Uma vez identificados esses
obstaculos a garantia do direito a educacdo, resta-nos perguntar como a formacdo docente inicial
pode contribuir para o aprofundamento desse debate, a partir do desenvolvimento de experiéncias
formativas que proporcionem aos futuros professores a problematizacdo e ressignificagdo de suas

crengas sobre o ensino. Trataremos deste assunto na se¢do seguinte.

PAPEL DA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NA RESSIGNIFICACAO DE
CRENCAS E PROMOCAO DO DIREITO A EDUCACAO

Nos paragrafos subsequentes, comecamos explorando as principais ideias ja estabelecidas na
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literatura académica sobre a relagdo entre crencas docentes e forma¢do docente inicial. Depois,
apresentamos as lacunas existentes neste campo quando nos referimos as crengas sobre o ‘aluno
ideal’. Por tultimo, analisaremos o que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
(Brasil, Resolu¢do CNE/CP n° 4/2024) t€ém a contribuir nesta discussdo, especialmente sob a
perspectiva do desenvolvimento de experiéncias formativas que proporcionem aos futuros
professores a problematizagdo e ressignificacdo de crengas que idealizam o estudante,
comprometendo o direito a educacao daqueles que ndo sdo reconhecidos como ideais.

Segundo Gatti et al. (2019) existem ‘“consensos discursivos” na literatura académica que
mostram um novo papel e pratica de professores e seus formadores, influenciando programas de
formagdo inicial e de formacgdo continuada para a constru¢do de metodologias alternativas. Nessa
reconfiguragdo da fung¢dao docente e de seu trabalho, o professor ¢ reconhecido como sujeito
histérico capaz de produzir novos conhecimentos, o que ocorre em interacdo com seu espago
profissional. Além disso, esses estudos partem do principio da aprendizagem da docéncia em
contextos de pratica. Situa-se entre esses consensos a valoriza¢do (1) da reflexdo na articulagdo
teoria e pratica (considerando os diferentes niveis e processos do que entendemos por reflexdo), (2)
da postura investigativa, (3) da aproximacao entre as institui¢des de formac¢ao docente e as escolas
de educacdo basica, (4) da constru¢do de comunidades de aprendizagem, (5) do ensino como
profissdo, sustentada por sélido repertério de conhecimentos, (6) de formar professores para a
justica social, (7) da compreensdo das crengas e conhecimentos que os professores e licenciandos
possuem sobre o ensino e a aprendizagem. Os “consensos discursivos” listados por Gatti e outras
autoras sdo apropriacdes daqueles mencionados por Antonio Novoa (2007), acrescentados de outros
identificados por elas nas publicagdes cientificas educacionais. Novoa usa o termo para se referir a
equivaléncia de conceitos, formas de falar e de pensar os problemas da profissdao docente, a qual
tem aparecido com frequéncia recorrente em documentos oficiais, livros, pesquisas, € trabalhos
académicos.

Para os propdsitos dessa pesquisa, nos interessa dissertar sobre o ultimo desses consensos.
Como ja mostramos nas seg¢des anteriores, o argumento que Gatti et al. (2019) e varios outros
autores nos trazem ¢ de que as crencas de professores em exercicio ¢ em formagdao podem
influenciar o trabalho docente de modo a comprometer a experiéncia escolar de seus estudantes — e
também seu direito a educacdo. Crahay e colaboradores (2016, p. 356) afirmam que quando se
ignora o peso das concepgdes iniciais de professores e futuros docentes, “o formador corre o risco
de ver perpetuarem-se concepgdes e praticas de ensino obsoletas e ineficazes”. Similarmente,
Schweikart (2009, p. 69) argumenta que se a universidade permitir que os futuros professores

concluam a licenciatura sem reconhecer suas proprias crengas e atos, sem serem analiticos e
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reflexivos quanto a sua postura, “estaremos permitindo que este ‘novo’ professor apenas reproduza
suas experiéncias vividas como aprendiz”.

Com base nesses pressupostos, pesquisadores defendem nao apenas que professores precisam
ser capazes de reconhecer suas crencgas, como também que estas devem ser modificadas.
Acrescentamos, portanto, aos consensos apontados por Gatti et al. (2019), que cabe a formacao
docente inicial compreender como as crengas funcionam, contribuindo para o desenvolvimento de
experiéncias formativas capazes de provocar reflexdes e de construir novos sentidos para o trabalho
docente. Estudos apontados por Kagan (1992) ja previam, na década de 1980, o questionamento e a
modificacdo das crencas docentes como um dos objetivos da formagao inicial.

Em sintese, estudos empiricos sobre mudanca de crengas de licenciandos tém demonstrado o
quanto a experiéncia de escolarizacdo dos futuros professores esta presente nas suas concepgoes de
ensino ¢ de docéncia e, quando ndo ressignificadas, impedem a constru¢ao dos conhecimentos
provenientes das ciéncias da educacdo, abordados ao longo da formacdo inicial. Para citar um
exemplo, Ciriaco e Pirola (2018) estudaram o caso de estudantes de Pedagogia, cujas experiéncias
escolares negativas em relacdo a aprendizagem de Matematica resultaram em bloqueios para
aprender ¢ ensinar conteudos desta area de conhecimento. Similarmente, Neto (2017, p. 92), que
observou licenciandos de Fisica participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) por dois anos, constatou que a experiéncia escolar prévia como alunos da
educagdo basica “foi um fator bastante determinante (e, no caso, limitador)” em suas praticas
docentes desenvolvidas no programa. Segundo este autor, os licenciandos ndo conseguiram
conceber aulas diferentes daquelas com as quais ja estavam acostumados — tradicionais, expositivas,
centradas no professor —, embora fossem orientados, nas reunides do PIBID, por uma perspectiva
pedagogica construtivista.

Ainda sobre a literatura cientifica com foco na modificacdo de crengas de professores em
formacdo, pesquisas nacionais e internacionais indicam que, embora existam experiéncias
formativas consideradas bem-sucedidas neste aspecto, os resultados sdo variaveis, com a mudanga
de crengas ocorrendo em diferentes graus e nao sendo universal entre os participantes. No contexto
brasileiro, destacam-se as investigagdes sobre o ensino ¢ aprendizagem de uma disciplina especifica
(Fisica, Inglés ou Matematica) a partir de atividades reais de ensino, tais como o estagio
supervisionado e o PIBID. Os principais temas de pesquisa sdo autoeficacia docente, motivagao do
aluno, uso de tecnologia em sala de aula, o estagio, a formacao inicial e o papel do professor.

Na perspectiva internacional, ha maior interesse em verificar se a abordagem metodologica de
certa disciplina académica ¢ capaz de promover alteracdes ‘positivas’ nas crengas dos participantes.

Diferente das investigagdes no Brasil, a maioria das crengas pesquisadas ndo estd associada ao
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ensino de uma area de conhecimento curricular especifica, mas a aspectos mais gerais da docéncia,
por exemplo: diversidade na sala de aula, educacdo inclusiva, ensino centrado no estudante
(student-oriented teaching), aprendizagem baseada no interesse (interest-based learning),
alfabetizacdo critica, e uso de ferramentas digitais.

Os resultados dessas pesquisas sugerem que as estratégias formativas capazes de promover a
ressignificagdo de crengas de licenciandos sdo diversas e, em geral, ttm em comum o emprego de
experiéncias que orientam o futuro professor a refletir sobre si mesmo, sobre suas concepcdes de
ensino ¢ de docéncia e, ainda sobre sua pratica em sala de aula — daqui vem a importancia das
experiéncias reais de ensino. Dentre os recursos e técnicas educacionais utilizados nestas
experiéncias, destacam-se as reunides para reflexdo sobre experiéncias de pratica (Neto, Lima;
Struchiner, 2019), a leitura de “textos persuasivos” (Dignath; Fink; Kunter, 2022), a instrug¢ao
baseada em informagdo (information-based instruction) com experiéncias de campo (Hassanein;
Alshaboul; Ibrahim, 2022); videos de li¢des e de conversas com especialistas (Egloff; Souvignier,
2020), leitura e discussdo de textos em grupo, redagdo de blog e autobiografia, participacdo em
workshop, entre outras atividades com professores da educacao basica (Struck; Yoon, 2019).

Além dos recursos metodologicos empregados, a literatura em questdo evidencia relevantes
aspectos associados a efetividade do processo de mudanga de crencas. As pesquisas estrangeiras
relatam, por exemplo, a influéncia das emog¢des dos licenciandos (Egloff; Souvignier, 2020), do
grau de coeréncia entre conhecimento académico e crencgas prévias (Dignath; Fink; Kunter, 2022), e
do sucesso na reproducdo das praticas pedagodgicas de professores supervisores (cooperating
teachers) das instituigdes de educacdo basica (Wilson e Rozelli, 2012). No Brasil, pesquisadores
observaram variaveis como a autonomia e a liberdade de escolha e de expressdo dos licenciandos
(Simdes, 2011), a postura investigativa e a autoeficacia docente durante producdo do trabalho de
conclusao de curso (Ciriaco; Pirola, 2018), o nivel de desafio oferecido pelo contexto de
desenvolvimento da pratica docente, o papel dos professores supervisores da educagdo basica e as
disciplinas académicas cursadas pelos estudantes (Neto, 2017).

No que diz respeito ao nosso objeto de pesquisa, a crenga no ‘aluno ideal’, encontramos
apenas trés publicagdes que abordam o tema na formagao inicial. Maslovaty, Cohen, ¢ Furman
(2008) e Maslovaty (2002), os quais ja foram apresentados, representam o contexto internacional.
No Brasil, o estudo de Souza e Ferreira (2019) traz contribui¢des importantes, embora tenha como
foco o potencial da producdo de autobiografias por bolsistas do PIBID. No debate levantado pelos
licenciandos sobre a dualidade “professor educador” e “professor tradicional”, o docente formador
argumenta que o real problema ndo ¢ escolher um tipo de ensino, mas acreditar que existe um

‘aluno ideal’. A partir destas observacdes, os pesquisadores sinalizam que “o significado de
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insistirmos em falsear como norma a homogeneidade (que fundamenta a prova comum, o método
comum, entre outros) quando as salas de aula refor¢gam a todo momento as diferencas existentes” &
uma discussao importante, e deve ser inserida na formagao de professores (Souza e Ferreira, 2019,
p. 109).

Tendo em mente as consideracdes acima, ¢ correto dizer que ja existem evidéncias na
literatura académica sobre tentativas bem-sucedidas de provocar nos licenciandos o reconhecimento
e o0 questionamento de suas crengas relacionadas ao ensino. Entretanto, ha um significativo vazio
quando o assunto ¢ a crenca em ‘alunos ideais’. Como vimos, as publicagdes existentes se limitam a
investigar o problema na perspectiva de docentes em exercicio, ignorando ou sendo incapazes de
perceber a necessidade — e urgéncia — desta discussao no campo da formagdo docente inicial. Diante
deste cenario, ¢ possivel inferir que, em geral, futuros professores concluem a licenciatura com suas
crengas sobre um modelo idealizado de estudante intactas, chegando as salas de aulas sem um
repertdrio de conhecimentos capaz de problematiza-las.

A constatacdo da referida lacuna na pesquisa educacional direcionou nosso olhar para as
politicas publicas de formagdo inicial de professores, particularmente, a versao mais recente das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial (Brasil, Resolugdo CNE/CP n° 4/2024).
Analisamos, primeiramente, se 0 documento reflete a preocupacdo pela compreensdo das crengas
docentes, tal como ¢ listado nos consensos discursivos sobre a aprendizagem da docéncia,
apresentados no inicio desta secdo. Em um segundo momento, procuramos pela promog¢ao do
direito a educagao via problematizacao da idealizacao do estudante.

Nao encontramos na Resolugdo CNE/CP n°® 4/2024 qualquer referéncia direta as crencas
docentes ou a termos homdlogos (por exemplo, percepcdes, concepgdes/teorias pessoais ou, ainda,
representacdes sociais). Da mesma forma, a categoria ‘aluno ideal’ ndo ¢ mencionada
explicitamente, entretanto, entendemos que estd representada quando o texto se manifesta sobre a
compreensdo da desigualdade de oportunidades escolares, a valorizagdo da diversidade humana, o
reptdio e superagio de todas as forma de discriminagdo e exclusdo. E possivel dizer que a resolugio
pode favorecer a problematizacdo dos ideais a medida que espera dos egressos de licenciaturas o
conhecimento das caracteristicas dos estudantes e de aspectos do seu desenvolvimento. E
considerando os dados da literatura académica sobre mudangas de crencas ¢ a relevancia das
experiéncias reais de ensino na formag¢ao docente inicial, as diretrizes em questdo podem ampliar as
oportunidades de ressignificacdo de crencas de futuros professores a medida que determina: (1)
realizacdo do estagio supervisionado desde o primeiro semestre da licenciatura (Art. 13, § 5°, inciso
I); (2) desenvolvimento de atividades de extensao nas institui¢des de educacao basica (Art. 14, § 1°,

inciso IV).
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Para concluirmos essa se¢do, ¢ plausivel afirmar que o estudo das crengas de licenciandos
representam um campo promissor dentro das pesquisas educacionais, considerando o
reconhecimento da literatura académica pela importancia de uma compreensao aprofundada sobre o
assunto. Por outro lado, a crenga no ‘aluno ideal’ esta timidamente retratada nas publicacdes
cientificas sobre formacdo inicial de professores, as quais tém mostrado o interesse pela
investigacdo de outros tipos de crengas. Em matéria de politica publica de formacdo para o
magistério da educagdo basica, constatamos que as novas diretrizes nacionais ndo acompanham a
tendéncia de problematizagao a respeito do que futuros professores acreditam em relagdo a escola,

ao processo ensino-aprendizagem, aos alunos, e outros aspectos da docéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

A anadlise tedrica conduzida ao longo deste artigo nos permite dizer que todo individuo possui
uma rede de crencas tdo complexa quanto sua propria rede neuronal. No momento em que
ingressam em curso de formacdo para o magistério e ao longo de toda sua carreira docente,
professores em formagdo e em exercicio mobilizam um sistema particular de crengas, o qual ¢é
retroalimentado principalmente pelas experiéncias de escolariza¢do, de formagao profissional e de
ensino.

Hé4 um vasto nimero de pesquisas, especialmente no cenario internacional, que t€ém se
preocupado em investigar os efeitos das crencas docentes nas praticas pedagdgicas. Do nosso ponto
de vista, o volume de publicagdes pode ser ainda maior se considerarmos estudos que utilizam
categorias homologas como ‘concepgoes’, ‘percepgoes’, ‘visdes’, ‘expectativas’, e ‘representagdes’
de professores e licenciandos. Contrastando com este cendrio, a categoria de analise ‘aluno ideal’
ainda ¢ pouco explorada na literatura académica, o que ndo significa afirmar que o assunto tem sido
negligenciado por pesquisadores educacionais. E possivel inferir que, na verdade, este construto
esta diluido nas mais diversas investigacdes que abordam processos de exclusdo, estigmatiza¢ao e
rotulacao de estudantes. Supomos ainda que as caracteristicas do ‘aluno ideal’ estdo apresentadas
tacitamente nos conceitos de ‘bom aluno’ e, em alguma medida, na descricio em oposi¢cdo ao
‘aluno-problema’ e ‘mau aluno’.

Para examinar de que forma as crencas no ‘aluno ideal’ podem comprometer o direito a
educagao basica, priorizamos os aspectos associados diretamente a pratica do professor em sala de
aula, visto a delimitacdo dos objetivos deste artigo. Todavia, ¢ plausivel pensar que estas crencas
ndo sdo exclusivas ao exercicio da docéncia, podendo influenciar, do mesmo modo, as tomadas de

decisdo de outros profissionais da educagdo, por exemplo, aqueles que atuam na gestdo escolar —
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diretores, supervisores, coordenadores, e secretarios escolares.

Dados os apontamentos sobre a relacdo entre crengas docentes e direito a educagdo, € o
reconhecimento, em meio académico, da necessidade de se incorporar estratégias de ressignificagdo
de crengas na formagao inicial de professores, nos preocupa a auséncia desta discussdao na politica
publica nacional de formacdo para o magistério. Como nossa andlise sugere, mesmo que as
diretrizes curriculares nacionais neste campo reafirmem a diversidade e inclusdo no espago escolar,
a apresentagdo destes principios e valores por si s6 pode ndo ser suficiente para que futuros
professores os integrem em suas praticas pedagdgicas e problematizem suas expectativas por um
perfil ideal de estudante.

Em outras palavras, a politica publica de formagdo de professores poderia fomentar, nos
programas de licenciatura, a inser¢do em seus projetos pedagdgicos de curso (PPC) de propdsitos
dedicados a compreender e ressignificar o que professores em formacdo pensam a respeito dos
diversos aspectos da docéncia. Dentre estes, o que significa ser aluno da educagio basica. E preciso
considerar que o futuro professor ndo ¢ uma ‘folha em branco’ quando ingressa na licenciatura, pelo
contrario, ele carrega consigo uma extensa bagagem de experiéncias e significacoes. Isto significa
que a trajetoria de formacao profissional para o magistério deve ser concebida como um processo
permeado pela desconstrucdo e reconstrucdo de significados, e ndo pela simples apreensdo de
conhecimentos novos.

Por fim, deixamos algumas reflexdes a respeito de futuras contribuigdes para o campo de
pesquisa em crencas docentes. E possivel pensarmos em uma reestruturacdo deste construto,
reunindo o rico material disperso em categorias equivalentes, contribuindo para a constru¢do de
uma teoria mais robusta sobre o assunto? Por quais razdes a literatura académica nacional nao
reconhece a expectativa de professores por um perfil idealizado de estudante como parte do sistema
de crencas docentes? Este reconhecimento resultaria em maior espago para investigacdes sobre
crengas no 'aluno ideal', particularmente de licenciandos? Por que a atengdo voltada para esta
discussdo estd aquém daquela que tem sido oferecida a outros tipos de crengas?
Como podemos fomentar que experiéncias académicas para compreensdo e ressignificacdo de
crengas de licenciandos, antes isoladas, possam ser incorporadas ao curriculo dos cursos de

formacao inicial?
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ARTIGO II
METODOLOGIA DE PESQUISA: DILEMAS, IMPREVISIBILIDADES E A CRIACAO DE
NOVOS PERCURSOS NO FAZER CIENCIA SOBRE CRENCAS DOCENTES

RESUMO

Neste artigo descrevemos o caminho metodoldgico desenvolvido para um estudo empirico, de
natureza qualitativa, das crengas de professores em formacao sobre o ‘aluno ideal’, sublinhando
seus dilemas e imprevisibilidades. Demonstraremos a sequéncia de eventos de tomada de decisao
que nos levou a redesenhar a pesquisa inicial, passando de uma investigacdo de mudancga de crengas
de licenciandos calouros e veteranos para uma pesquisa que passa a analisar as crengas destes dois
grupos. Participam do estudo 147 estudantes de cursos noturnos presenciais de licenciatura em
Pedagogia, em Ciéncias Biologicas, em Matematica e em Letras — modalidade Portugués-Literatura
de Lingua Portuguesa, oferecidos pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, em dois campi
localizados na cidade do Rio de Janeiro. Os dados foram produzidos por meio de um questionario
aplicado entre os semestres de 2022.2 e 2023.1. Entre as observagdes resultantes do processo
investigativo esta a similaridade entre o perfil socioecondmico de calouros e veteranos, a qual
possibilitou a andlise da relagdo entre crengas docentes e formacgdo docente inicial.

Palavras-chave: Metodologia de pesquisa. Crengas Docentes. Aluno Ideal. Licenciatura.

Questionario.

INTRODUCAO

[...] a ciéncia ndo ¢ fruto de um roteiro de cria¢do totalmente previsivel.

(Silva & Menezes, 2005, p. 28)

Este artigo pretende descrever o caminho metodoldgico desenvolvido para um estudo
empirico sobre crengas de licenciandos acerca de um perfil ideal de estudante. Nosso objetivo
principal ¢ sublinhar os dilemas e imprevisibilidades inerentes ao processo cientifico — € como
lidamos com eles —, inscrevendo o questiondrio como alternativa vidvel para producido dos dados,
analise da formagao docente inicial, e construgdo de categorias analiticas.

Nosso ponto de partida situa-se no primeiro semestre do curso de doutorado, quando foi

delineado o objetivo geral da pesquisa: investigar a influéncia das experiéncias académicas, ao
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longo da formagao inicial, na constru¢do/mudanca de crencas de licenciandos sobre o ‘aluno ideal’.
Neste momento, abriu-se para nds dois universos completamente novos dentro de nossas
experiéncias de pesquisa no campo educacional. O primeiro corresponde as crencas docentes em si
— particularmente, as crencas de professores em formacdo — e, o segundo, as
mudancas/modifica¢des destas crencas.

O estudo de mudancas de crengas de licenciandos pressupde o acompanhamento dos
participantes ao longo da formagdo. Nas condi¢des de um doutoramento, um estudo longitudinal
que acompanhe os estudantes desde o ingresso no curso até a conclusdo do estdgio obrigatdrio €
invidvel. No contexto em que se insere nosso trabalho, o prazo para a defesa da tese ¢ inferior a
duracdo média das licenciaturas, e os estadgios obrigatdrios estdo organizados nos semestres finais
da grade curricular dos programas de formacao. Ainda assim, seguimos firmes na ideia de uma
investigacdo que incluisse as crencas de licenciandos nos momentos iniciais e finais da graduacao e
que, a0 mesmo tempo, analisasse se haveria mudanca de crencas durante a trajetéria formativa. Tal
persisténcia nos levou a decidir pelo acompanhamento de dois grupos de licenciandos — um
formado por calouros e outro por veteranos, que correspondem, respectivamente, a licenciandos
cursando o primeiro semestre da graduacdo, e aqueles iniciando o estdgio supervisionado
obrigatdrio. Chamaremos o primeiro de grupo A e, o segundo, de grupo B.

Ao longo do percurso investigativo, fomos surpreendidas por uma realidade que nos obrigou a
tomar decisdes que mudariam o desenho metodologico inicial da pesquisa. Desta forma, nosso
estudo tomou um rumo diferente: de uma investigagdo de mudangas de crengas de licenciandos
calouros e veteranos para uma pesquisa que passa a analisar as crencas destes dois grupos e
compara-las. Esta alteracdo foi possivel a partir do cotejo das variaveis de perfil socioecondmico
dos participantes que, por sua vez, nos levou a constatagdo de uma consistente correspondéncia
entre elas. A possibilidade de comparagao entre o conjunto de calouros ¢ o de veteranos foi
fundamental para a constru¢do das categorias analiticas sobre as caracteristicas do ‘aluno ideal’, as
quais serdo apresentadas no proximo artigo.

Nas secoOes seguintes, descrevemos as etapas percorridas durante o processo de investigacao,
com suas regularidades e desvios, os quais culminaram em um trabalho criativo e inédito no campo
de estudos sobre crengas docentes. Iniciamos com o delineamento do recorte da pesquisa, passando
pela elaborag¢do do questionario e, depois, pelo trabalho de campo antes e durante a aplicagdo deste
instrumento. Prosseguimos com o relato dos eventos que nos levaram a redesenhar a pesquisa
inicial e, por fim, apresentamos a analise comparada das variaveis de perfil socioecondmico entre o
grupo de calouros e de veteranos. Ao término do artigo, deixamos nossas Ultimas consideracdes

para a pesquisa sobre crenga e formagao docente.

47



DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

[...] conhece bem aquilo que fazes, a tua ciéncia, o teu campo académico,
as regras, as metodologias, as normas da “arteciéncia’” da educagdo.
Conhece-as, mas cumpre-as q.b., “quanto baste”.

A investigagdo ou é cria¢do ou ndo é nada.

(Novoa, 2015, p. 14)

Definidos o tema, objeto e objetivos da pesquisa, comegamos a pensar no recorte da
populagcdo que desejamos investigar, ou seja, os licenciandos. Foi preciso, em primeiro lugar,
decidir sobre a instituicdo de origem destes estudantes. Decidimos pela UFRJ por trés razdes: ¢ a
institui¢do em que o doutorado acontece, ¢ reconhecida como a maior universidade federal do pais
(considerando seu corpo social), e também pela contribuicdo com o projeto de pesquisa e extensao
Complexo de Formagdo de Professores: avaliagdo e monitoramento da politica interinstitucional.

Inicialmente, cogitamos incluir em nosso recorte todos os cursos de licenciatura oferecidos
pela UFRJ, entretanto, consideramos que ndo seria possivel analisar todo este material dentro do
tempo exigido para a conclusdo da tese. Conforme edital de acesso aos cursos de graduacdao 2025
(1° e 2° semestres), a UFRJ possui 35 cursos presenciais de formagdo para o magistério'®,
distribuidos em cinco campi — quatro deles no municipio do Rio de Janeiro (Ilha do Fundao/Cidade
Universitaria, Escola de Musica — Centro, Largo de Sao Francisco — Centro, e Praia Vermelha) e um
no municipio de Macaé. Ha também a oferta de trés licenciaturas (Ciéncias Biologicas, Fisica, e
Quimica) na modalidade a distancia, por meio de um consércio com o Centro de Educacao Superior
a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CEDERJ), cuja selecdo ocorre em edital especifico.
Juntas, as duas modalidades (presencial € EAD) somam mais de 3000 vagas anuais". Segundo
dados do Censo do Ensino Superior 2020, os cursos presenciais possuem mais de 6000 alunos. Se
incluirmos a EAD, totalizamos mais de 9000 estudantes.

Dentre a totalidade de cursos oferecidos pela UFRJ, decidimos investigar quatro deles: a
licenciatura em Pedagogia (PED) e as licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas (BIO), em Matematica

(MAT) e em Letras — modalidade Portugués-Literatura de Lingua Portuguesa (LET). Para este

14 Artes visuais; Ciéncias Biologicas/Fundao (N, I); Ciéncias Bioldgicas/Macaé; Ciéncias Sociais; Danga; Educagdo
Fisica; Expressdo grafica; Filosofia; Fisica; Historia (N, I); Geografia; Letras - Portugués ¢ Alemao; Letras - Portugués
¢ Espanhol; Letras - Portugués e Francés; Letras - Portugués e Grego; Letras - Portugués e Inglés; Letras - Portugués e
Italiano; Letras - Portugués e Latim; Letras - Portugués e Arabe; Letras - Portugués e Hebraico; Letras - Portugués e
Japonés; Letras - Portugués e Russo; Letras - Libras; Letras - Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa (N, I);
Matematica (N, I); Pedagogia (N, V, M); Quimica/Fundao; Quimica/Maca¢; Musica. Legenda: N - noturno; I - integral;
V - vespertino; M - matutino.

15 Dados provenientes dos editais de sele¢do para os cursos de graduagdo EAD 2025-1 e 2025-2 do consorcio Cederj, e
edital de selecdo para os cursos de graduagao presenciais 2025 (1° ¢ 2° semestres).
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recorte, observamos os cursos que tém a maior carga horaria no curriculo da educagdo bésica, bem
como a presenca de tais campos de conhecimento em exames padronizados nacionais e
internacionais como o PISA, a prova Brasil ¢ o SAEB'®. Consideramos também os altos indices de
reprovacao daquelas disciplinas escolares no ensino fundamental — anos finais — € no ensino médio,
quando comparadas as demais disciplinas da grade curricular (Alves; Dantas; Dantas, 2017). Por
ultimo, mas ndo menos significativo, a inclusdo de licenciandos de BIO ¢ atravessada pela minha
experiéncia como professora de Ciéncias e de Biologia, e egressa tanto do curso quanto da
instituicao investigada.

Ainda tinhamos pela frente outras decisdes a serem tomadas: trabalhar com cursos presenciais
ou EAD — Educacao a distancia, e de quais campi. Optamos pelos cursos presenciais e pelos campi
localizados na cidade do Rio de Janeiro, em vista dessa modalidade e local reunirem as quatro
graduagoes referidas acima. Chegamos entdo ao quarto e ultimo dilema desta etapa da pesquisa — o
turno de ingresso. Todas as quatro licenciaturas sdo oferecidas no turno diurno/integral e noturno'’.
Para decidir pelo periodo noturno, levamos em consideragdo a oportunidade de alcangar um numero
mais significativo de participantes. Enquanto a oferta de vagas em LET e em PED nao varia de
acordo com o turno, os cursos de BIO e de MAT, no periodo noturno, oferecem o dobro do niimero
de vagas. O diagrama abaixo (Figura 2) sintetiza o percurso que percorremos até a defini¢do do
recorte de pesquisa, destacando os varios impasses que permeiam as primeiras etapas de uma

investigacao cientifica.

16 O Programme for International Student Assessment (PISA) pertence a Organisation for Economic Co-operation and
Development (OECD), e tem como objetivo mensurar as habilidades e conhecimentos em leitura, matematica e
ciéncias, de jovens de 15 anos de idade, para solucionar problemas da vida real. A Prova Brasil e o Sistema Nacional de
Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb) sdo avaliagdes cuja finalidade ¢ avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo
sistema educacional brasileiro, por meio de aplicag@o de testes padronizados e questiondrios socioecondmicos em larga
escala. Sao desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC).
Informagdes obtidas nos portais eletronicos oficiais de cada programa: PISA (https://www.oecd.org/pisa/) e MEC
(http://portal.mec.gov.br/prova-brasil/apresentacao).

17 Além dos turnos diurno e noturno, o curso de Pedagogia ¢ também oferecido no turno vespertino.
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Figura 2. Processo de definicio do recorte de pesquisa
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Fonte: Elaboragao propria

Na proxima se¢do, descrevemos como chegamos na ideia de aplicar um questiondrio para
analisar crencas docentes, divergindo da maioria das pesquisas que investigam o tema. Ainda neste
topico, relatamos o processo de elaboracdo do instrumento, apontando o que consideramos
interessante e valido e também o que constatamos, apds a aplicagdo, como questionamentos que

poderiam trazer dubiedades na analise ou enviesar respostas.

O questiondrio como instrumento para analisar crengas docentes e formagdo inicial de professores

E consensual aos manuais de metodologia cientifica que a escolha do instrumento de
producdo dos dados esta diretamente vinculada aos propositos da pesquisa e ao seu corpus analitico.
Desde o desenho inicial, estava muito claro que nos interessava realizar um estudo de natureza
qualitativa. Nossa preocupa¢do nunca foi alcancar a generalizacdo dos resultados, “mas a
caracterizagcdo, compreensao ¢ interpretacao dos fendmenos observados em um grupo especifico”
(Moura; Ferreira, 2005, p. 49-50). Ainda assim, ndo estdvamos convencidos pela ideia de trabalhar
com um numero reduzido de participantes — como ¢ comum as abordagens daquele tipo.

Quando nos debrucamos a mapear, na literatura cientifica nacional e internacional, trabalhos
sobre mudanca de crengas docentes com licenciandos, notamos que estudos empiricos encontrados
na revisdo bibliografica diferiam entre perspectivas quantitativa e qualitativa de forma bastante
nitida. Aqueles que se identificam como pesquisas qualitativas — abordagem predominante no
contexto brasileiro — investigam um numero de participantes que varia de 4 a 19 professores em
formagdo e utilizam majoritariamente a entrevista e/ou a observagdo como instrumentos de

producdo dos dados (Ciriaco; Pirola, 2018; Neto, 2017; Neto; Lima; Struchiner, 2019; Schweikart,

50



2009; Simdes, 2011; Wilson; Rozelli, 2012). J& as pesquisas quantitativas foram realizadas com 42
a 129 licenciandos e todas escolheram aplicar um questionario para obter as informagdes de
interesse (Dignath; Fink; Kunter, 2022; Egloff; Souvignier, 2020; Hassanein; Alshaboul; Ibrahim,
2022).

Estdvamos diante de um novo impasse, o qual foi solucionado quando reconhecemos € nos
entregamos aquilo que Noévoa (2015, p. 14) ja havia apontado, e que trazemos na epigrafe desta
secdo: “A investigacdo ou ¢ criacdo ou nao ¢ nada”. Em vez de escolher um lado ou outro,
decidimos por combinar procedimentos quantitativos e qualitativos, compreendendo-os como
mutuamente complementares (Brandao, 2008; Cano, 2012; Gorad; Taylor, 2004; Johnson;
Onwuegbuzie, 2004; Rosistolato, 2021; Teddlie; Tashdkkori, 2009).

A aplicagdo de um questionario aos participantes pareceu-nos entdo a escolha mais
apropriada, considerando nossos objetivos, limitacdes e o interesse em examinar as crengas
docentes e a formagao inicial de um niimero razoavel de futuros professores. Nossa primeira diivida
depois de decidir por aquele instrumento foi se utilizariamos um questionario impresso ou digital.
Escolhemos ambos. Para a fase inicial da pesquisa, ficamos com a primeira op¢ao por
considerarmos que, apos cerca de dois anos de isolamento social devido a pandemia de COVID-19,
muitas pessoas evitariam maior exposicdo digital e, portanto, teriamos um baixo retorno se nosso
primeiro contato para produ¢do dos dados fosse de forma remota.

Na segunda fase, uma vez estabelecido o contato com os licenciandos, poderiamos utilizar um
questionario online. Em nossa hipétese, teriamos um maior retorno dos questionarios aplicados aos
mesmos estudantes 18 meses depois, se este fosse online. Inclusive, porque, possivelmente, alguns
alunos ja teriam concluido seus cursos ou estariam em momentos finais deste.

Para compreendermos a divisdo da pesquisa em duas etapas, cabe relembrar que estamos nos
referindo a uma investigacdo de mudanga de crencas. Portanto, na primeira fase temos acesso as
crengas iniciais e, na segunda fase, as crencas apds certo periodo de tempo de formagado, o que nos
daria informagdes se houve mudancas de crengas ou nao.

Iniciamos o processo de elaboracdo do questionario impresso retornando a revisao
bibliografica sobre crencas docentes, ‘aluno ideal’ e formacdo de professores. Em um segundo
momento, consultamos a literatura especifica sobre esse tipo de instrumento de levantamento de
dados (Appolinario, 2006; Gunther, 2003; Malheiros, 2011; Moura; Ferreira, 2005; Nogueira,
2002). Depois, nos voltamos a examinar modelos prontos de questionarios, utilizados em pesquisas
de grande escala, como aquele do Sistema Nacional de Avalia¢do da Educacdo Basica (SAEB) e o
da Pesquisa Internacional da OCDE sobre Ensino e Aprendizagem (TALIS), ambos destinados a

professores em exercicio.
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Ao todo, o questiondrio contém 39 questdes, distribuidas em seis blocos tematicos, na
seguinte ordem: (1) sobre o aluno; (2) trajetoria e experiéncia escolar; (3) expectativas pos-
formagao; (4) experiéncias formativas dentro da universidade, (5) dados pessoais e de ingresso no
Ensino Superior; (6) perfil socioeconomico. As variaveis utilizadas foram compiladas da literatura
cientifica sobre o tema, por meio de consulta a artigos cientificos, dissertagdes e teses académicas.
Optamos por trés diferentes tipos de perguntas: abertas, fechadas e com escala do tipo Likert. Ha
questdes fechadas de multipla e de unica escolha. No enunciado e nas alternativas das questoes,
priorizamos a flex@o feminina dos vocabulos, adicionando em seguida o artigo “0” entre parénteses.
Escolhemos essa forma linguistica por considerarmos o fato de que a docéncia ¢ uma profissdo
majoritariamente ocupada por mulheres (Gatti et al., 2019). Uma coépia do questionario podera ser

encontrada no Apéndice A.

O quadro a seguir apresenta uma sintese da organizacdo do instrumento (Figura 3).

Figura 3. Organizacio do questionario em blocos tematicos
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Fonte: Elaboragao propria

Como podemos visualizar na Figura 3, invertemos a ordem proposta por Appolinario (2006),
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colocando primeiro as questdes relativas ao problema de pesquisa e, por ultimo, as perguntas
relacionadas as informacgdes sociodemograficas — conforme fizeram Santos e Monteiro (2021) e de
acordo com a recomendagdao de Moura e Ferreira (2005) e de Carlomagno (2018). Por ser um
questionario longo, consideramos mais conveniente apresentar no inicio as questdes que exigem do
participante maior aten¢do e raciocinio. Entendemos que responder a um questiondario extenso pode
ser exaustivo e desinteressante, portanto, deixamos para o final as questdes cujas respostas tendem a
ser faceis, rapidas e automaticas. Cabe destacar que a versdo impressa do questionario possui 0ito
paginas, limite recomendado por Nogueira (2002).

Antes de descrever o contetido de cada bloco temético, precisamos esclarecer que, ao longo
do trabalho, percebemos que ndo dariamos conta do volume de dados obtido pelo questionario.
Antes mesmo da decisdo de alterar o objetivo geral da pesquisa, aquela situagdo nos fez repensar
outros de nossos objetivos iniciais — eram 11 no total, um nimero bastante expressivo conforme ja
alertado pela banca avaliadora na primeira qualificacdo do doutoramento. Como resultado, nado
tivemos tempo habil para examinar por completo parte das variaveis exploradas pelo instrumento
que construimos e aplicamos, entretanto, trabalharemos para que a analise seja retomada e
apresentada em futuras publicagdes.

O primeiro bloco do questiondrio ¢ constituido de sete questdes — quatro fechadas, duas
abertas e uma escala do tipo Likert de 5 pontos (1-discordo plenamente; 2-discordo; 3-ndo concordo
nem discordo; 4-concordo; 5-concordo plenamente), mantendo seu modelo original (Junior; Costa,
2014). As quatro primeiras perguntas pedem ao participante que caracterize um ‘aluno ideal’ do
ensino fundamental, declarando a importancia dessas caracteristicas, quem ¢ responsavel pela sua
constru¢do e qual a frequéncia do ‘aluno ideal’ descrito em uma sala de aula. No mesmo bloco
perguntamos aos participantes sobre a concordancia ou discordancia em afirmativas que
representam (i) crengas docentes sobre aqueles que ndo possuem o perfil de ‘aluno ideal’ e (ii)
crencas sobre o papel da familia, da escola e do professor no desempenho dos estudantes,
reprovacgdo escolar, influéncia da motivagdo e do comportamento na aprendizagem. Em seguida,
indagamos quais experiéncias e conhecimentos adquiridos serviram de base para as respostas das
questdes anteriores. Sobre as ultimas trés questdes desta se¢cdo, nosso proposito inicial era analisar a
correlacdo da crenca em um ‘aluno ideal’ com demais crencas docentes, assim como identificar
possiveis influéncias que tenham contribuido para a construc¢ao destas ideias.

Quanto a escala Likert, os 10 itens que a constituem foram teoricamente deduzidos da
literatura cientifica que versa sobre o assunto. A escolha pelo uso da escala apoia-se na teoria de que
as crengas sdo ideias tacitas, implicitas — ou seja, estdo subentendidas mas ndo sdo declaradas —,

portanto, uma pergunta direta geralmente ndo ¢ uma forma eficaz de observa-las (Crahay et al.,
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2016; Gatti et al., 2019; Kagan, 1992).

No segundo bloco, o mais longo do questionario com 11 questdes, abordamos o tipo de escola
frequentada no ensino médio, fluxo escolar'®, defini¢io da experiéncia escolar em relagdo a
aprendizagem, desempenho, motivacdo, comportamento, habilidades sociais e relagio com os
professores. Também questionamos sobre as a¢des dos responsaveis dos participantes durante sua
escolarizagdo, como o participante se declara como aluno do ensino basico (em relagdo ao seu
desempenho e comportamento) e quais as principais razoes para a conclusdo da educacao basica e
ingresso no Ensino Superior. Para mensurar a relagdo professor-aluno, utilizamos uma escala do
tipo Likert de 5 pontos (l-nunca; 2-raramente; 3-as vezes; 4-frequentemente; S5-sempre).
Entendemos que a experiéncia escolar de um estudante pode variar de acordo com sua idade e nivel
de ensino, o que tornaria esse tipo de questao inadequada. Entretanto, nosso propdsito ¢ conhecer
como o licenciando se declara, ou seja, quais memorias ela/ele possui de sua vivéncia como aluno
da educag¢do basica, e ndo o que exatamente ocorreu durante este periodo. Na questao sobre o fluxo
escolar, nos preocupamos em informar ao participante o que consideramos por evasio ¢ abandono
da escola, a fim de manter no questionario uma linguagem clara e objetiva (Malheiros, 2011). Em
geral, este bloco inclui variaveis para analise do perfil socioecondmico, bem como informagdes que
poderiam ser proveitosas para uma andlise de correlagdo entre crencas e experiéncia escolar.
Gostariamos de testar a hipotese de que o aluno idealizado seria um espelho de como o futuro
docente se identifica enquanto estudante da educagao basica.

Os blocos trés e quatro sdo mais breves e contém perguntas sobre o que os licenciandos
pretendem fazer logo ap6s a conclusdo da licenciatura, assim como se participaram ou nao de outras
atividades formativas dentro da universidade além das aulas obrigatorias, tais como iniciagdo
cientifica, monitoria, iniciacdo a docéncia e extensdo. Questionamos ainda pelo tipo de escola e
nivel da educacgdo bésica onde o futuro professor concluiu o seu estagio supervisionado obrigatdrio
— essa pergunta, embora prevista para ser respondida na aplicacdo do segundo questiondrio, foi
mantida no instrumento inicial para o caso de algum participante ter realizado o estagio
precocemente. As perguntas reunidas aqui serviriam para analisar a influéncia das experiéncias
formativas oferecidas pela universidade no caso de mudanga/estabilidade de crenca, considerando
nossos objetivos iniciais de pesquisa, bem como andlise de correlacdo entre crenca e expectativa de
atua¢do profissional na docéncia.

Os dois ultimos blocos consistem dos dados sociodemograficos (idade, género, cor/raga,

religido, se € PcD), socioecondmicos (local de moradia, escolaridade e tipo de ocupagdo dos pais, se

18 Os indicadores de fluxo escolar apontam se, ao longo da trajetoria escolar de um individuo, ha a presenga de evasdo
e/ou de repeténcia, configurando se a trajetoria € regular ou irregular (Soares; Alves; Fonseca, 2021).

54



realiza atividade remunerada, carga hordria e tipo de atividade) e informagdes sobre o ingresso no
Ensino Superior (periodo que ingressou, se foi ampla concorréncia ou politica afirmativa, se a
licenciatura foi a primeira op¢ao no SISU, e qual a principal motivagdo para a escolha do curso).
Questionamos também se a/o participante ja possui alguma experiéncia em docéncia. As categorias
de religido e de cor utilizadas tém como base os Censos Demograficos de 2010 e de 2022",
respectivamente, realizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Para as
demais varidveis, seguimos principalmente o modelo do questionario online aplicado aos discentes
da UFRJ, o qual faz parte da pesquisa Complexo de Formagdo de Professores: avaliagdo e
monitoramento da politica interinstitucional. De forma complementar, consultamos os dados do
Censo da Educacdo Superior 2019 (INEP, 2020) e do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE), apresentados por Honorato; Vieira; Zucarelli (2018).

O processo de criagdo que acabamos de descrever durou cerca de cinco meses. Foi um
trabalho minucioso e complexo, que nos obrigou a ler e reler o instrumento varias vezes. Todo esse
cuidado resultou em um questionario que serviu aos novos propositos da pesquisa, permitindo a
constru¢do das categorias analiticas de crencas sobre o ‘aluno ideal’. Entretanto, nenhum trabalho
cientifico esta isento de equivocos. Na se¢dao a seguir, relatamos as inconsisténcias presentes no

questionario, que somente foram encontradas apds sua aplicagao.

Reflexoes sobre o questionario: equivocos de uma jovem pesquisadora

Durante os momentos de aplicagdo do questionario e do tratamento dos dados, pudemos
entender o qudo verdadeira ¢ a afirmacdo de Hill e Hill (2002, p. 83), endossada por Appolinario
(2006, p. 136): “E muito facil elaborar um questionario, mas ndo é facil elaborar um bom
questionario”. Dizemos isso pois, apesar de estudarmos as orientagdes de diversos autores e realizar
um pré-teste, ainda assim, deixamos passar algumas inconsisténcias — embora reconhecemos que
nao ¢ possivel alcangar um questionario perfeito, principalmente em virtude da dimensao temporal
do processo cientifico. Além do mais, o questiondrio passou pelas etapas necessarias antes de ser
aplicado e foi capaz de fornecer os dados que precisdvamos para responder as questdes da pesquisa.

Parte dessas falhas coube a nossa limitagdo em antecipar determinadas situagdes que, a
principio parecem Obvias, mas que ndo nos ocorreram na ocasido da construg¢do do instrumento. Por
exemplo, na questdo n° 9, sobre trajetoria escolar, participantes indagaram se a “dependéncia” em
determinadas disciplinas deveria ser considerada como reprovagdo. Percebemos entdo que

deveriamos ter incluido uma nota do que se entende por reprovagdo e recuperagdo, assim como

19 Variavel cor esta disponivel em: https://cens02022.ibge.gov.br/panorama/. Variavel religido esta disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/panorama.
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fizemos com os termos “abandono da escola” e “evasdo da escola”. Similarmente, ndo previmos nas
questdes 34 e 35, acerca da escolaridade dos pais, a alternativa “ndo escolarizado”, até encontrar um
questionario no qual a participante deixou a resposta em branco e escreveu o termo ‘“analfabeto”
abaixo do enunciado. O mesmo ocorreu nas perguntas seguintes, sobre a ocupagao dos pais, quando
respondentes escreveram “falecido”, “aposentado” ou “desempregado”, por falta de uma nota
informativa para considerar, neste caso, a ultima ocupagdo de seus genitores.

Observamos também problemas quanto a clareza dos enunciados e a formatagao da pergunta.
Na questao n° 7, notamos que a sentenga “As respostas anteriores foram baseadas:” induz a davida e
a ambiguidade das respostas, podendo tanto se referir aos itens 1-10 da pergunta imediatamente
anterior aquela ou, ainda, as questdes 1 a 6 do questionario. Supomos que o modo como
diagramamos as questdes 17.1 e 17.2 — sobre ter sido “bom” ou “mau aluna/o” e ter apresentado
“bom ou mau comportamento”, respectivamente — foi a razdo para alguns participantes “pularem”
uma ou outra, considerando que ndo estava claro que se tratavam de duas perguntas diferentes. O
mesmo pode ter ocorrido com a questdo n® 22, acerca do estagio obrigatorio. Apesar de
informarmos, em caixa alta e com fundo destacado de cinza, que era designada ‘“apenas para
licenciandos que concluiram o estagio”, encontramos dois participantes que a assinalaram por
acidente, e outros que, possivelmente a responderam por engano, pois encontravam-se cursando os
primeiros meses de sua respectiva disciplina de pratica de ensino.

Outro aspecto a ser pontuado ¢ a falta de aten¢ao na formulacao das questdes n° 4 e n° 20. Na
primeira, pedimos que o respondente assinalasse se aluno ideal ¢ imagindrio, maioria na sala de
aula, minoria na sala de aula ou uma excecdo. Nao ha, portanto, op¢do em que o aluno ideal tem a
mesma propor¢ao em sala do que os demais alunos. E no item “Atividades de pesquisa” da questao
20, relativa a participagcdo em atividades oferecidas pela UFRJ, como ndo pedimos para especificar,
deixamos de saber se aquelas estdo relacionadas ou ndo com educagdo/ensino de. Esses dados nos
ajudariam a melhor correlacionar as experiéncias da formagao inicial com as crengas sobre o ‘aluno
ideal’ declaradas pelos licenciandos. Cabe destacar também que, dentro desta mesma pergunta,
poderiamos ter poupado tempo de tabulagdo informando, a respeito do item “Outras atividades.
Especifique”, para desconsiderar as atividades de extensdo — as quais estdo contempladas na
questdo seguinte. Muitos participantes o fizeram, sem necessidade.

Algo que também nos passou despercebido foi a auséncia de perguntas que confirmassem
explicitamente a aderéncia dos respondentes ao recorte amostral, tais como o curso e o turno de
ingresso. Embora tenhamos enfatizado esse critério durante a apresentacdo da pesquisa, a
possibilidade de que alguns participantes ndo tenham se atentado a esta informacdo ndo pode ser

descartada. Outro aprimoramento a ser considerado em futuras pesquisas ¢ a inclusdo de questdes
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que poderiam ampliar nosso entendimento sobre o background dos licenciandos, por exemplo, a
modalidade cursada no ensino médio (se formagdo geral ou profissional técnica), graduacdes
anteriores (concluidas ou ndo) e, o turno no qual cursou a maioria das disciplinas — no caso de
licenciandos veteranos.

Por ultimo, um descuido que ndo estd relacionado a nenhum prejuizo no levantamento dos
dados, mas que pode ter causado uma ma impressao da qualidade do instrumento. Na questdo 23,
sobre o periodo de ingresso na licenciatura, a ultima alternativa correspondia ao periodo 2022.2, ja
que os questionarios foram primeiramente aplicados neste semestre. No ano seguinte, precisamos
reaplicar o instrumento e nos esquecemos de adicionar a op¢do 2023.1 na referida questdo. Ao
perceberem a lacuna, os participantes foram orientados a incluir eles mesmos essa alternativa em
suas respostas.

Com o instrumento de produgdo dos dados pronto, adentramos a fase subsequente da
pesquisa: o trabalho de campo. Comeg¢amos com a descricao do pré-teste do questionario e, depois,

apresentamos a aplica¢do propriamente dita.

O TRABALHO DE CAMPO ANTES E DURANTE A APLICACAO DOS QUESTIONARIOS

Isso é trabalho de campo: emog¢do o tempo todo!

(Prof.* Ana Prado®)

Para avaliarmos a compreensao e tempo de duragdo da aplicagdo do questionario impresso aos
participantes da pesquisa, realizamos um pré-teste no dia 28 de setembro de 2022, durante a reunido
semanal do grupo de pesquisa do Laboratorio de Pesquisas em Oportunidades Educacionais
(LaPOpE), com 11 participantes — entre graduandos, pos-graduandos e professores universitarios.
Os respondentes levaram entre 25 a 47 minutos para completar o questionario; a maioria terminou
em até 40 minutos. Ao final do preenchimento do questionario, solicitamos aos respondentes que
permanecessem na sala para uma discussdo em grupo, na intencdo de avaliarmos os aspectos
negativos e positivos do instrumento.

As principais caracteristicas revistas foram a clareza dos enunciados, o formato das questdes
(de fechada para aberta), ¢ o numero de itens das escalas Likert e de alternativas das questdes
fechadas. Além disso, reduzimos de 41 para 39 questdes e formatamos o /ayout de modo que o

questionario ndo ultrapassasse oito paginas no formato A4. Considerando as lacunas expostas na

20 Trecho de conversa entre a doutoranda e a professora Ana Prado, pelo WhatApp, em 18 de outubro de 2022, a
respeito da confirmagdo para aplicagdo do questionario na turma de LET (grupo B), apds varios e-mails trocados com o
professor responsavel pela disciplina.
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secdo anterior, assumimos que deveriamos ter seguido a recomendagao de Apolindrio (2006, p. 137)
sobre fazer “tantos pré-testes quantos forem necessarios, para garantir a boa qualidade do
instrumento”.

Dando sequéncia ao trabalho de campo, apods a realizagdo do pré-teste, iniciamos a etapa de
busca pelos participantes. Considerando a aplicacdo presencial dos questionarios, concordamos em
realizar a abordagem dos licenciandos na sala de aula, durante o horario das disciplinas académicas.
Esta estratégia foi escolhida por facilitar o contato com um numero maior de estudantes
simultaneamente, aumentando as chances de adesdo a pesquisa. O segundo passo foi definir quais
disciplinas se ajustavam aos nossos propositos. Nos pareceu 0bvio que, se queriamos encontrar
licenciandos calouros, deveriamos procura-los durante as aulas de disciplinas previstas para o
primeiro periodo da licenciatura. Do mesmo modo, para termos acesso a licenciandos prestes a
iniciar o estagio obrigatorio, as disciplinas de pratica de ensino seriam a op¢ao mais adequada.

Esta selecdo de respondentes para os questionarios ¢ classificada como “amostragem de
conveniéncia”, também conhecida como “amostras acidentais”, um tipo de amostra ndo
probabilistica. Essa técnica reune pessoas de facil acesso e que se dispdem voluntariamente a
colaborar no estudo (Moura; Ferreira, 2005). Embora esse tipo de amostragem tenha maior
propensao de ser tendenciosa (Fonseca; Martins, 2011), tal procedimento estd alinhado a natureza
qualitativa do nosso estudo, bem como aos objetivos desenhados para a investigagao.

Concordamos que ndo seria apropriado chegar nas salas de aula sem aviso prévio e sem o
consentimento do professor formador, principalmente porque precisariamos ocupar quase um tempo
inteiro de aula. A saida que encontramos foi contatar previamente os docentes, por e-mail,
solicitando que nos cedesse aproximadamente 40 minutos do seu tempo de aula para a apresentacao
da pesquisa e aplicagdo do questionario aos interessados. Nos casos em que nao dispomos do
correio eletronico do docente, a comunicac¢do inicial foi realizada por mensagem via plataforma do
curriculo Lattes.

Foi necessario organizar uma lista para cada curso (BIO, LET, MAT e PED), contendo o
nome e codigo das disciplinas académicas de interesse, oferecidas em 2022.2, no turno da noite,
acompanhados de informagdes sobre os docentes responsaveis (nome e e-mail), dia da semana,
horario ¢ localizagdo da sala de aula. Para a claboragdo das listas, consultamos duas fontes de
informagdes: os quadros de horarios (QH) disponibilizados pela plataforma SIGA/UFRJ e os
quadros de horarios disponibilizados nos enderecos eletronicos oficiais dos institutos académicos®.

Para encontrar estudantes veteranos das licenciaturas em areas especificas (BIO, MAT e

21 Institutos de Biologia — IB (www.biologia.uftj.br), de Letras — IL (www.letras.uftj.br), de Matematica — IM
(www.im.uftj.br) e a Faculdade de Educacdo — FE (www.fe.uftj.br).
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LET), recolhemos informacdes das disciplinas de Didatica 1. Estas estdo automaticamente
vinculadas as respectivas disciplinas de Prdtica de Ensino, as quais correspondem ao estagio
obrigatdrio supervisionado.

Em relagdo ao curso de Pedagogia, o qual possui cinco estagios obrigatorios, consideramos
aplicar o primeiro questionario do grupo B no comeg¢o do estagio em educagao infantil (previsto
para o 7° periodo), e o segundo questionario ap6s a conclusdo do estdgio nos anos iniciais do ensino
fundamental (previsto para o 8° periodo). Cada um desses estagios obrigatérios dura cerca de um
semestre letivo. Entretanto, reconhecemos que nao sdao todos os licenciandos que realizam os
estagios nessa ordem. Escolhemos tais estagios supervisionados por representarem experiéncias de
ensino cujo contexto poderia influenciar de forma mais significativa a construcdo e/ou mudanga das
crengas que inicialmente pretendemos investigar.

Concluidas as listas de informagdes dos cursos, iniciamos os procedimentos de comunicagao
com os docentes responsaveis pelas disciplinas de primeiro periodo e de didatica/estagio obrigatorio
supervisionado. Enviamos a eles um texto, por e-mail ou plataforma Lattes, solicitando colaboracao
para a aplicagdo do questionario. O conteudo integral da mensagem pode ser encontrado no
Apéndice C. A ideia original era realizar toda a aplicacdo do questionario — calouros e veteranos das
quatro licenciaturas — no segundo semestre de 2022. Entretanto, ndo contamos com imprevistos e
com o fato de que a oferta de algumas disciplinas e cursos varia de acordo com o semestre, 0 que
nos obrigou a estender o levantamento dos dados até o periodo seguinte, 2023.1 — o que sera
detalhado mais adiante.

Entre os dias 22 e 23 de setembro de 2022, contatamos 25 docentes, distribuidos em
disciplinas dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Letras (Port-Lit.), Matematica e
Pedagogia. Daquele conjunto, 12 aceitaram cooperar com a pesquisa, dos quais nove foram
escolhidos para realizarmos a abordagem aos licenciandos, o que resultou em um total de 193
estudantes convidados a preencher o questionario, 149 respondentes e 147 participantes, como

mostra a Tabela 1.
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Tabela 1. Resultado do contato com os professores formadores e da abordagem aos
licenciandos

BIO LET MAT PED Total
Docentes contatados 9 9 5 2 25
& |Solicitagées fora dos
g o 4 1 - - 5
= criterios
g Solicitagoes recusadas 1 - - - 1
[
% |Solicitagoes sem retorno 1 4 1 1 7
=
% Solicitagoes aceitas 3 4 4 1 12
2 o .
e |Solicitagoes aceitas e
B l\escolhidas para a 2 3 3 1 9
abordagem
Estud.an.tes. inscritos 71 43% 38 74 276
nas disciplinas
Estudantes presentes no 40 46 64 43 793
momento da abordagem
» |Estudantes fora dos
—§ critérios ou que ndo 3 14 23 5 45
.g quiseram participar
§ Estudantes que
3 |responderam ao 37 32 41 39%* 149
questionario
Estudantes que
responderanm ao 37 32 39 39 147
questionario e de acordo
com os critérios

Fonte: Elaboragao propria

Nota 1: Sinal convencional utilizado: (-) Dado numérico igual a zero nao resultante de
arredondamento.

* Numero se refere apenas a disciplina de Pratica de Ensino. Nao obtivemos a informacao do
numero de inscritos na disciplina em que foi realizada a aplicagdo do questionario aos calouros.

** Uma das participantes, ausente no momento da apresentacao da pesquisa, recebeu o questionario
por meio de sua colega de classe.

Dos dados que mais se destacam na Tabela 1 estd a diferenca entre o numero de estudantes
inscritos nas disciplinas (n=276) e o total de presentes em sala de aula (n=193), no momento da
apresentacao da pesquisa. Dito de outra forma, cerca de 40% dos licenciandos ndo assistiam aula
naquela ocasido. Apesar de nao ser parte do escopo deste trabalho averiguar as razdes destas

auséncias — se eram pontuais ou se consistia de abandono da disciplina/curso —, sinalizamos que o
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fendmeno merece atengdo em futuras pesquisas.

A aplicacdo dos questiondrios aos calouros e veteranos ocorreu entre os semestres de 2022.2
(setembro, outubro, e dezembro) e 2023.1 (abril e maio), durante a noite, no horario das disciplinas
académicas nas quais os participantes estavam inscritos. As salas de aula que visitamos estavam
distribuidas entre o Centro de Ciéncias da Saude (CCS), Centro de Ciéncias Matematicas e¢ de
Natureza (CCMN), Centro de Tecnologia (CT), e Instituto de Letras — localizados no campus
Cidade Universitaria (Fundao), e Faculdade de Educacao — campus Praia Vermelha. A apresentagao
da pesquisa as turmas durou cerca de oito minutos. Ao concordarem em participar, os licenciandos
assinaram previamente o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — Apéndice B,
aprovado pelo Comité de Etica do CFCH/UFRJ. Os participantes levaram entre 15 a 40 minutos
para responder ao questionario. O trabalho de campo foi realizado, na maior parte, pela doutoranda
que, durante a distribuicdo e recolha dos instrumentos, obteve ajuda de voluntdrios familiares, uma
monitora ¢ de alunos do LaPOpE. Em algumas turmas, os questionarios foram aplicados pela
professora Ana Prado ou por estudantes do LaPOpE. Eles receberam orientagdo e um roteiro
detalhado com as instru¢des de como proceder na abordagem aos estudantes, na distribuicdo e
recolha dos questionarios e, ainda, como responder a possiveis duvidas dos participantes. Do total
de alunos abordados, alguns ndo puderam participar da pesquisa, pois cursavam o bacharelado, ndo
estavam no periodo estipulado pelo recorte, ou pertenciam ao turno diurno. Em geral, todos os
licenciandos presentes nas salas de aula aderiram a pesquisa. Tivemos apenas trés estudantes que
optaram por nao participar.

A dinamica de aplicagdo dos questiondrios ocorreu de forma distinta na turma de veteranos de
PED, pois na data agendada os participantes teriam apenas 30 minutos para responderem a
pesquisa, ja que havia um evento importante do curso no mesmo dia da aula. Para contornar essa
dificuldade, recolhemos os TCLE assinados no dia da visita e deixamos 0s questionarios com as
licenciandas, para que entregassem em aula posterior. Para lembra-las de levar o instrumento na
data marcada, enviamos lembretes por e-mail e whatsapp.

Terminado o trabalho de campo da primeira fase da pesquisa, prosseguimos com a andlise
preliminar do material. Depois, iniciamos a preparacao da fase 2, conforme nosso plano original,
em que o mesmo questionario seria reaplicado ap6s dois semestres, desta vez no formato online, de
modo a obtermos os dados necessarios para alcancar os objetivos até entdo propostos. A saber:
analisar se as crengas sobre o ‘aluno ideal’ se modificam ao longo da graduacdo e, em caso
afirmativo, quais alteracdes sao observadas e, ainda, se existem correlagdes com as experiéncias
formativas.

Na secdo seguinte, apresentamos o percurso de criacdo do questiondrio em formato digital,
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aplicac¢do do instrumento e o resultado final desta experiéncia, o qual nos conduziu a um momento

crucial de tomada de decisdo.

REDESENHANDO A PESQUISA INICIAL

[...] o que importa, na ciéncia,

¢ a capacidade de ver de outro modo, de pensar de outro modo.

Se repetirmos o mesmo, encontraremos o mesmo.

Sem transgressdo ndo ha descoberta, ndo ha criagdo, ndo ha ciéncia.

(No6voa, 2015, p. 15)

Como ja mencionado, a segunda fase da pesquisa consistiu na aplicagdo de um questionario
online aos mesmos participantes da fase anterior. Inicialmente, haviamos cogitado reutilizar o
instrumento impresso, no entanto, esta estratégia nos pareceu invidvel. Primeiro porque seria
impossivel reencontrar os licenciandos em uma mesma classe, como na ocasido passada, visto a
flexibilidade curricular dos cursos e a trajetoria Unica de cada estudante. Segundo, havia uma
chance de participantes veteranos terem concluido a graduagao.

Elegido o uso do instrumento no formato digital, nosso primeiro passo foi buscar informagdes
sobre as principais plataformas para elaboracao de questionarios online. Optamos pelo Formulario
Google, uma ferramenta gratuita que, embora tenha recursos limitados, atendeu as necessidades da
pesquisa. Como nossa intencao era analisar as crengas sobre o ‘aluno ideal’ e sua correlagdo com a
formagao inicial, mantemos no questionario online apenas trés dos seis blocos tematicos originais —
“Sobre o aluno”, “Expectativas pos-formac¢do” e “Experiéncias formativas dentro da universidade”.
Os demais blocos nao foram incluidos por constituirem-se de informagdes que, ou nao representam
modifica¢des durante o periodo de investigacdo, ou suas alteracdes ndo seriam de interesse para esta
pesquisa. Procuramos manter, quando possivel, o mesmo formato e enunciado das perguntas,
incluindo alguns recursos visuais para tornar o questiondrio mais atrativo aos respondentes
(Carlomagno, 2018).

Na pagina eletronica do questiondrio, antes do primeiro bloco tematico, acrescentamos
campos para o respondente escrever o nome completo, confirmar seu curso e turno de ingresso,
informar sua situagdo académica no momento atual (matriculado, concluido, abandonado, ou
transferido) e, por Ultimo, se estaria disponivel para uma entrevista online. As trés ltimas perguntas
sdo exclusivas do questiondrio digital, dada a importancia, em primeiro lugar, de verificar
informagdes dos participantes que correspondem ao recorte da pesquisa. Segundo, de atualizar o

contexto formativo no qual os licenciandos estdo inseridos. E, terceiro, de possibilitar a
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complementacdo de dados sobre os tdpicos respondidos no primeiro e segundo questiondrios
mediante entrevista, em caso de baixo retorno dos participantes e de auséncia de outros meios para
completar a amostra, como sugere Torini (2016).

Uma vez concluida a elaborag@o do questionario online, solicitamos aos membros do LaPOpE
que realizassem um pré-teste do instrumento, no sentido de avaliarmos o tempo médio de duracao
de seu preenchimento e a acessibilidade em diferentes dispositivos (aparelho celular, tablet,
desktop). Entre os dias 5 e 6 de fevereiro de 2024, sete voluntarios — entre graduandos e poOs-
graduandos — preencheram o respectivo questionario, levando de 8 a 15 minutos para completa-lo.
Como nao foram encontrados problemas, seguimos com a aplica¢do do instrumento.

Apo6s dois ou trés semestres da aplicacdo do questiondrio impresso, nos organizamos para
iniciar a 2* fase da pesquisa. Como ja dito, tinhamos o proposito de observar se haveria mudanca de
crengas em relagdo aquelas declaradas na primeira fase. No caso dos participantes calouros, as
crencas existentes ao ingressarem na licenciatura e apds um ano ou um ano e meio de curso. Com
0s participantes veteranos, intencionamos investigar crengas construidas ao inicio e conclusido do
estagio supervisionado obrigatorio.

Realizamos duas tentativas de contato com os licenciandos, uma por e-mail e outra via
Whatsapp, com intervalo de, pelo menos, uma semana entre elas, seguindo as recomendagdes de
Torini (2016). Segundo o autor, ¢ importante disponibilizar, no convite, o contato da equipe, assim
como enviar mensagens personalizadas, em dias tteis e horarios convenientes. Torini ainda sugere
um limite de trés convites enviados, com espago de alguns dias entre eles, caso o potencial
respondente ndo tenha preenchido o questionario.

Uma sintese do resultado estd apresentada na Tabela 2.
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Tabela 2. Resultado da abordagem aos licenciandos na segunda fase da pesquisa

BIO LET MAT PED Total
Participantes contatados 16 21 30 30 97
Questionarios
preenchidos na 2 4 3 1 10
& |abordagem via e-mail
=
2 |Questionarios
S reenchidos na
P : 3 2 3 6 14
abordagem via
Whatsapp
Total de questionarios preenchidos 24
Participantes contatados 21 11 9 9 50
Questionarios
preenchidos na 1 - - - 1
§ abordagem via e-mail
[v]
@ |Questionarios
Q o
= | preenchidos na 9 ’ i 4 3
abordagem via
Whatsapp
Total de questionarios preenchidos 9

Fonte: Elaboragao propria
Nota 1: Sinal convencional utilizado: (-) Dado numérico igual a zero ndo resultante de arredondamento.

Em 25 de marg¢o de 2024, as 8h do horario de Brasilia, enviamos via e-mail a todos os
licenciandos participantes da primeira fase (Grupos A e B), o convite para o preenchimento do
questionario online. Utilizamos os enderegos eletronicos informados pelos participantes no Termo
de consentimento livre e esclarecido. Os envios foram organizados por licenciatura e grupo, no
modo “com cdpia oculta” ou Cco, a fim de respeitar a privacidade dos destinatarios. Nessa primeira
abordagem, 12 e-mails retornaram (destinatario ndo encontrado ou caixa de entrada cheia) e 11 de
147 participantes preencheram o questionario — 10 calouros e apenas um veterano.

Em fung¢do do baixo retorno, realizamos uma segunda abordagem via Whatsapp, entre os dias
08 e 25 de abril de 2024, no intervalo de 18h30min a 19h30min do horario de Brasilia — periodo
supostamente conveniente, considerando que os participantes sdo graduandos de curso noturno.
Optamos por uma mensagem personalizada e mais curta do que aquela enviada por e-mail. As
mensagens foram enviadas uma a uma, manualmente, pela conta de Whatsapp da doutoranda. Nesta
segunda tentativa, oito participantes ndo puderam ser contatados. Um deles ndo informou o contato

de celular, e o restante ndo possuia conta ativa no Whatsapp com o nimero informado. Recebemos
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o retorno de 22 dos 136 participantes que ainda ndo haviam respondido ao questionario online.

Para compreender as razdes de um niimero tao baixo de questionarios respondidos na segunda
fase da pesquisa — cerca de 20% do total de convites realizados, recorremos novamente a Torini
(2016). Neste trabalho somos informadas de que o percentual de retorno em questionarios online
varia de 10% a 30%, em decorréncia de diversos fatores que reduzem a chance do respondente
acessar ou completar o instrumento. Entre os principais impedimentos estdo: (1) a percepgao de
SPAM, pelo proprio servigo de correio eletronico, ou pelo participante, ao receber um link de
remetente ndo desconhecido;  (2) impessoalidade; (3) enderecos de e-mail incorretos,
desatualizados, ou inexistentes/indisponiveis; (4) competéncia técnica dos respondentes para
acessar o link e preencher o questionario; (5) acesso a dispositivos com internet ¢ velocidade de
conexao suficiente para a visualizacdo adequada, preenchimento e envio do questionario.

Sabiamos que poderia ser dificil obter uma amostra expressiva de participantes para a segunda
fase da investigagdo, mas resolvemos arriscar, ja que seriam dados fundamentais para o exame de
mudangas/estabilidades nas crengas dos licenciandos. No entanto, acreditdvamos que o nimero de
respondentes poderia ser maior. Paralelamente, tinhamos um vasto material acessado pelo primeiro
questionario que ainda necessitava de organiza¢do e analise. Diante da realidade que nos
encontravamos, ¢ considerando a proximidade do prazo final de defesa da tese, experimentamos
algo que até entdo nunca havia nos ocorrido — comparar as crengas de calouros e veteranos —,
principalmente por se tratarem de populagdes distintas. A andlise preliminar do perfil
socioecondomico (PSE) dos dois grupos, separadamente, ja havia nos mostrado que calouros e
veteranos compartilhavam contextos semelhantes. O que fizemos em seguida foi combinar os dados
de algumas das varidveis de PSE em tabelas tnicas, com os dois grupos lado a lado. Neste
momento, testemunhamos uma consistente correspondéncia entre aqueles perfis e, dadas as
dificuldades ja elencadas do campo e a quantidade de material obtido com o 1° questionario,
modificamos o plano original da pesquisa e demos inicio a um novo desenho metodologico que
permitiu a construgdo das categorias analiticas sobre as caracteristicas do ‘aluno ideal’.

Na se¢do subsequente, apresentamos a andlise comparada das variaveis de perfil
socioecondmico entre licenciandos calouros e veteranos. Ao final desta analise, expomos as

consideragdes finais do artigo.

ANALISE COMPARADA DAS VARIAVEIS DE PERFIL SOCIOECONOMICO ENTRE O
GRUPO DE CALOUROS E DE VETERANOS

Inicialmente, chamamos a atencdo para o fato de que, das variaveis de perfil analisadas e aqui
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representadas, a maioria demonstra consistente correspondéncia entre calouros e veteranos, o que
torna possivel a comparagdo entre as duas populagdes. Embora alguns indicadores apresentem
diferencas significativas entre os grupos de licenciandos investigados — por exemplo, idade,
religido, e atividade remunerada —, trata-se de dados esperados e comuns a trajetdria académica dos
estudantes. Como mencionado no inicio deste artigo, a possibilidade de comparagdo entre essas
duas populacdes foi fundamental para a constru¢do das categorias analiticas sobre as caracteristicas
do ‘aluno ideal’, as quais serdao apresentadas no proximo artigo.

Assim como as pesquisas em sociologia da educagdo apontam a importancia dos dados do
perfil socioecondmico para se compreender trajetérias educacionais (Massi; Muzzeti; Suficier,
2017), entendemos que o cotejamento do PSE para comparagdo das crencas docentes nos permite
validar a relagdo entre a formacgao docente e as crengas sobre o ‘aluno ideal’. Em outras palavras,
identificar os dois grupos de participantes (calouros e veteranos) como conjuntos comparaveis &
importante, pois possibilita que quaisquer diferencas observadas entre eles em relagdo as crengas
declaradas possam ser atribuidas a esta varidvel, ¢ ndo a outras caracteristicas intrinsecas dos
grupos. Apesar de encontrarmos apenas uma pesquisa que correlaciona diretamente crengas
docentes com perfil socioecondmico (Simoni, 2023), entendemos que seria relevante comparar os
grupos de forma que pudéssemos excluir possiveis diferencas de crengas — ainda que ndo tenham
aparecido — a caracteristicas de perfil socioecondmico.

As discussdes levantadas nessa secdo incluem, principalmente, dados provenientes do
‘Questionario do Estudante’ do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade), ano-base
2021 — levantamento mais atual dos concluintes de cursos para o magistério, disponibilizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Tais dados foram
acessados por meio dos ‘relatorios de sintese de area’ dos seguintes cursos de formacao de
professores: Ciéncias Bioldgicas, Letras — Portugués, Matematica, e Pedagogia.

Do mesmo modo, utilizamos informacgdes de versdes anteriores do Enade, analisadas por
diversos pesquisadores, no sentido de verificar movimentos de mudanga e continuidade nas
caracteristicas dos universitarios que optam pela docéncia. Considerando os cursos de licenciatura
no Brasil como um todo, Gatti et al. (2019) interpretam dados do Enade 2005 e 2014. J4 Honorato;
Zuccarelli; Vieira (2019) utilizam as séries 1995, 2000, 2005, 2010 e 2015 do Enade para analisar a
estratificacdo horizontal nas licenciaturas das institui¢des federais de ensino, enquanto Carvalhaes e
Ribeiro (2019) olham para o mesmo problema em toda a educagdo superior. Juntos, Locatelli;
Diniz-Pereira (2019) e Meneghel; Sousa Filho; Ferraz (2024) fazem um balango dos resultados do
Enade, de 2011 a 2021, dos cursos para o magistério de Pedagogia, Letras, Matematica, Educacao

Fisica, Ciéncias Bioldgicas, e Historia. Complementar a todos esses estudos, Costa e Picango
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(2020) nos ajudam a compreender o contexto dos licenciandos da UFRJ, a partir de seu estudo de
caso sobre os impactos da raca na evasao e conclusdo do ensino superior nesta universidade.

E importante sublinhar que a analise desenvolvida aqui pressupde a possibilidade de
correspondéncia entre o corpus analitico da pesquisa e a populacdo de licenciandos da UFRIJ. Por
outro lado, temos ciéncia das limita¢des inerentes ao tipo de amostra que utilizamos e, portanto, das
chances desta apresentar viés, j4 que ndo nos baseamos em critérios de aleatoriedade ou de
representatividade. Desse modo, as observagdes conduzidas neste trabalho sdo um esforco de
compreender o grupo investigado e ndo necessariamente refletem resultados de estudos
semelhantes.

O grafico 1 corresponde a distribuicdo da faixa etaria dos participantes, onde ¢ possivel
perceber distingdes proprias ao perfil de estudantes recém-ingressantes e daqueles cursando a

segunda metade da graduagdo.

Grafico 1. Faixa etaria declarada pelos participantes calouros e veteranos

Idade

Calouros
(n=97) W até 24 anos

B de 25 a 29 anos
de 30 ou mais

Veteranos
(n=50)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados mapeados dos questionarios.

O grafico 1 nos fornece uma visao geral da composicao etaria dos participantes da pesquisa,
indicando um perfil predominantemente jovem. O que nos permite dizer que a maioria dos alunos
ingressou na universidade logo apés a conclusio do ensino médio. A maior propor¢do de
licenciandos de 25 anos ou mais entre os veteranos ¢ esperada, pois conforme avangam no curso, 0s
estudantes ficam mais velhos. Em 2021, entre os concluintes de licenciaturas presenciais no Brasil,
o grupo modal também ¢ constituido pelo segmento mais jovem, “Até 24 anos”, indicando ser um
fendmeno de abrangéncia nacional, e ndo apenas dos cursos oferecidos pela UFRJ.

Cabe, do mesmo modo, olharmos para a parcela de estudantes com 25 anos ou mais.

Utilizando dados do Enade 2005 e 2014, Gatti et al. (2019) constatam uma reducao significativa de
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licenciandos de até 24 anos e um aumento sistematico da idade deles em todas as demais faixas
etarias. Para tentar explicar esse fendmeno, as autoras elaboram trés hipdteses: crescimento do
numero de professores em exercicio, com certificacdo de nivel médio, que ingressam em cursos de
Pedagogia; intensificacdo de licenciandos cursando uma segunda licenciatura; maior procura pela
formagdo de professores, para fins de progressdo de carreira, por outros profissionais com nivel
médio.

Podemos afirmar que, entre os calouros e veteranos de faixas etarias avancadas, encontramos
os trés perfis mencionados por Gatti e colaboradoras, mas nao apenas. Com base em suas respostas
sobre experiéncias prévias em docéncia, identificamos, por exemplo, uma professora com formagao
de nivel médio (modalidade normal) no curso de Matematica e uma assistente social cursando
Pedagogia. Ambas declararam, como principal motivagao para a escolha da licenciatura, o desejo de
ser professora. Esses dados revelam uma amplitude de trajetdrias profissionais e educacionais dos
licenciandos, o que merece aten¢do, no sentido de questionar as novas perspectivas que essas
experiéncias trazem para a formagao de professores, o ensino e a atuagao em sala de aula.

Em sintese, os dados sobre a faixa etaria dos participantes evidenciam a correspondéncia entre
os dois grupos comparados, ja que compartilham a presenca majoritaria de licenciandos de até 24
anos de idade. A seguir, na representacdo grafica da varidvel identidade de género ¢ possivel

observar a correspondéncia entre os grupos de calouros e veteranos.

Grafico 2. Identidade de género declarada pelos participantes calouros e veteranos
Identidade de género
Calouros B Mulher cis
(n=97) ® Homem cis

N&o binario
W Prefiro ndo responder

Veteranos H Outra
(n=50)
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados mapeados dos questionarios.

Nota 1: Categoria “Outra” inclui a seguinte resposta: “Hetera”.

A distribuicdo da identidade de género entre os licenciandos, como mostra o grafico 2,

evidencia que as identidades cisgénero (mulher cis € homem cis) sdo as mais frequentes. As
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categorias “Nao binario” e “Prefiro ndo responder” indicam a presenga de minorias de género na
populacdo estudada, embora em proporgdes pequenas. E o fato dessas minorias aparecerem apenas
no grupo de calouros pode sugerir uma mudanga nas percepgdes de género nas geragdes mais
jovens.

Cabe destacar que a propor¢do da identidade de género varia significativamente entre as
licenciaturas, conforme ja indicado por Honorato; Zuccarelli; Vieira (2019). Enquanto BIO e LET
mostram um equilibrio entre homens e mulheres, constatamos a presenca majoritaria de mulheres
cis em PED e de homens cis em MAT, tanto em calouros quanto nos veteranos. Sob um prisma mais
amplo das licenciaturas no Brasil, os relatorios de sintese de area do Enade 2021 reafirmam as
diferengas de género. Nao apenas os concluintes dos cursos de Pedagogia sdo, em sua maior parte,
do sexo feminino, mas também aqueles dos cursos de Letras e de Ciéncias Biologicas, com indices
que variam entre 67,0 a 93,1%. Por outro lado, o contraste na licenciatura em Matematica ¢
consideravelmente menor — os estudantes do sexo masculino somam aproximadamente 53%.

A forte presenca de homens na area das ciéncias exatas ¢ de mulheres nas profissoes
relacionadas ao ensino e aos cuidados tém sido largamente reportada na literatura cientifica. Em
estudo sobre a estratificacao horizontal da educagao superior no Brasil, Carvalhaes e Ribeiro (2019,
p. 201) apontam que esse padrdo ¢ explicado, em geral, “pela existéncia de crengas e valores sobre
habilidades e inclinagdes ‘naturais’ de homens e mulheres, ainda predominantes nas sociedades
contemporaneas € que sdo reproduzidas por pais, professores e colegas de classe”. Segundo os
autores, dentre esses estereotipos estd a funcdo de maternagem e a “natureza cuidadora” das
mulheres, tornando-as especialmente aptas para o desenvolvimento de atividades que exijam o
cuidado humano, como aquelas referentes as areas da saude e da educagdo.

O grafico 3 compara a distribuicao racial entre os participantes.

Grafico 3. Cor/raca declarada pelos participantes calouros e veteranos

Cor/raca
Calouros M Branca
(n=97) M Parda
Preta
B Amarela

Veteranos M Indigena
(n=50)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
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Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados mapeados dos questionarios.

Ao analisarmos o grafico 3, observamos a predominancia de licenciandos brancos, seguida de
pardos e pretos, diferenciando-se dos dados apresentados pelo Enade 2021, no qual a parcela de
pardos ¢ a que domina®. As categorias “Amarela” e “Indigena” apresentam as menores frequéncias.
Em geral, as frequéncias de cor/raga estdo distribuidas de forma similar entre os campos de
conhecimento. A Uinica excecao significativa ¢ a licenciatura em Matematica, na qual a proporcao de
calouros pretos ¢ de apenas 3,3%, contrastando com a média de 25% nas demais areas. No grupo de
veteranos, isso nao acontece. Os indices variam entre 11,1% a 27,3%, e os licenciandos de MAT
apresentam a segunda maior propor¢ao (22,2%).

Para o entendimento desses dados, importa recordar o contexto de pandemia de COVID-19
vivenciado pelos estudantes calouros nos dois anos anteriores ao seu ingresso na universidade, em
2022. Cabe considerar, portanto, a possibilidade de que a baixa frequéncia de pretos em MAT tenha
influéncia da significativa queda de desempenho nessa disciplina escolar, durante e apds pandemia,
principalmente entre os grupos sociais mais vulnerdveis, como registrado na literatura (Barbosa;
Silva; Gomes, 2023; Tavares; Silva, 2023). Cabe ainda ressaltar que, de uma forma geral, a
populacdo em situacdo de vulnerabilidade foi a mais prejudicada em varios aspectos do contexto
escolar, inclusive no que concerne as informagoes, incentivos e possibilidades de ingresso no ensino
superior — particularmente o oferecido por instituigdes publicas.

Diversos autores demonstram o gradual aumento da diversidade racial no ensino superior na
ultima década, resultado da expansdo do sistema e das politicas de inclusdo. Comparando dados do
Enade ao longo da série 2011-2021, para todo o pais, Meneghel, Sousa Filho, e Ferraz (2024)
apontam que, na ultima versdao do exame, pela primeira vez, o total de negros (pretos e pardos)
passou a ser maior que o de brancos nas quatro licenciaturas por eles investigadas (matematica,
educagdo fisica, ciéncias biologicas, letras e pedagogia). Todavia, mantém-se as diferengas entre os
cursos, como ja mostrado por Honorato, Zuccarelli e Vieira (2019). Em 2021, assim como em 2014,
os licenciandos concluintes das areas de Matematica e de Ciéncias da Natureza sdo os mais brancos.

Além disso, nos dados do ultimo Enade, Biologia ¢ o unico curso, dentre os quatro analisados, que

22 As razdes para essa discrepancia exigem maior aprofundamento. A titulo de hipotese, poderiamos pensar em trés
possiveis explicagdes: (1) poucos participantes pardos e pretos estavam presentes em sala de aula, na aplicagdo do
questionario, por diferentes motivos (por exemplo, dificuldade de chegar a universidade, extensdo do horario de
trabalho, compromissos familiares); (2) menor nimero de licenciandos pardos e pretos em universidades publicas; (3)
menor nimero de licenciandos pardos e pretos na UFRJ. Desde 2013, a UFRJ oferta aproximadamente metade do seu
total de vagas na modalidade Ac¢do afirmativa, destinada a candidatos egressos do ensino médio de escolas publicas.
Dentro deste programa, ¢ garantida uma porcentagem das vagas a candidatos com deficiéncia e/ou autodeclarados
pretos, pardos ou indigenas. As vagas ndo preenchidas da modalidade Agdo Afirmativa passam a ser ofertadas na
modalidade Ampla Concorréncia.
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o nimero de brancos supera o de pardos.

Em estudo de caso sobre os efeitos das desigualdades socioecondmicas nas chances de
conclusao e evasdo de graduandos negros e brancos da UFRJ, Costa e Picango (2020) ressaltam a
importancia da promulga¢do da Lei de Cotas no ensino federal (Lei 12.711/12) na reconfiguracao
do perfil dos estudantes. De acordo com as pesquisadoras, em 2012, ano anterior a adocao das cotas
pela UFRJ, a maioria dos alunos se autodeclarava branca (62,3%), enquanto a parcela de
autodeclarados negros era de 27,7%. Meia década depois, houve uma reducao na propor¢ao de
estudantes brancos (47,2%) e um aumento na proporcdo de estudantes negros (44,4%),
aproximando os indices dessas duas populacdes. Mais recentemente, outro estudo de caso, de
autoria de Heringer et al. (2022), avalia os resultados e desafios futuros das politicas de agdo
afirmativa na UFRJ. Neste trabalho, as autoras endossam as observacdes de Costa e Picanco (2020)
e sinalizam os embates, dentro da instituicdo, de grupos a favor e contrarios a democratizagdo —
apos um longo periodo de siléncio sobre o assunto —, indicando que as conquistas neste campo
foram tardias e ndo ocorreram sem resisténcia.

Ainda dentro do contexto das politicas afirmativas, ¢ importante assinalar que, no ano
seguinte a publicacdo de Rosana Heringer e outras autoras, entrou em vigor a Lei 14.723/23, que
atualiza a Lei de cotas de 2012. Entre as mudangas previstas pela nova legislacdo estdo a redugdo da
renda familiar per capita, na reserva de vagas, de 1,5 saldrio-minimo para um salario-minimo, além
da inclusao de estudantes quilombolas como beneficiarios das cotas.

Feitas estas observacdes, destacamos que, para nossa pesquisa, 0 mais importante a ser
considerado ¢ a consisténcia da semelhanca entre os dados de cor/raca de calouros e veteranos.
Reforgamos, mais uma vez, que a analise da similaridade entre os grupos investigados foi essencial
para criarmos as categorias de crencas docentes sobre o ‘aluno ideal’.

Dando prosseguimento a andlise do perfil socioecondmico dos licenciandos, o grafico abaixo
mostra a distribuicdo dos vinculos religiosos entre os participantes, evidenciando diferengas entre

calouros e veteranos.
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Grafico 4. Afiliacio religiosa declarada pelos participantes calouros e veteranos

Religido
B Sem religiao
B Evangélica

Catolica
B ReligiBes afro-brasileiras

B Outras
Prefiro ndo responder

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Veteranos
(n=50)

Calouros
(n=97)

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados mapeados dos questionarios.

Nota 1: A categoria “Outras” inclui as seguintes alternativas assinaladas: “Espirita/ Espiritualista”, “Testemunha de
Jeova”, e “Outra”.

O grafico 4 demonstra uma heterogeneidade de crencgas religiosas entre os estudantes,
refletindo a diversidade da sociedade em geral. A maior diferenca entre os dois grupos estd na
categoria “Religides afro-brasileiras”, onde nota-se um numero percentual mais alto entre os
veteranos. Nas demais categorias, as diferengas entre os grupos sao menos acentuadas, sugerindo
uma distribuicdo relativamente similar. O contraste observado pode indicar uma possivel mudanga
nas preferéncias religiosas ao longo do tempo de permanéncia na institui¢do. Um estudo qualitativo
realizado por Teixeira (2023), com graduandos de uma instituicdo federal de ensino superior, aponta
para essa possibilidade. A autora relata que a ampliacdo e diversificacdo do processo de
socializagdo, proporcionado pela vida universitaria, pode levar os jovens estudantes a se afastar da
transmissdo religiosa exclusivamente familiar, no sentido de buscar uma experiéncia religiosa mais
pessoal e coerente com suas proprias convicgdes e valores.

Considerando os efeitos da intolerancia religiosa, outra hipotese para uma menor parcela de
filiados a religides de matriz africana no grupo de calouros ¢ a falta de seguranca ou vergonha para
expressar suas crencas, quando estas sdo alvo de estigmas e preconceitos. Podemos supor que,
conforme avangam na universidade, os estudantes fortalecem seu vinculo religioso em contato com
seus pares € com novas realidades sociais, passando a sentir-se mais confiantes em declarar sua
religido — o que também explicaria a menor propor¢do de respostas na categoria “Prefiro nao
responder”.

Outro dado importante de ser destacado ¢ a configuracao das trés categorias com maior
frequéncia. Na lideranga, os estudantes autodeclarados sem religido (32-36%), seguidos dos
evangélicos (20-25.8%) e dos catolicos (18-20.6%), com percentual entre calouros e veteranos

variando em menos de seis pontos. Em suma, com exce¢do da categoria “Religides afro-
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brasileiras”, observamos significativa semelhanca entre o perfil religioso dos dois grupos de
participantes que, junto a similaridade entre as demais varidveis socioecondmicas, legitimam a
analise comparativa de crencas entre calouros e veteranos.

O grafico 5 compara as instituigdes de ensino onde os participantes concluiram o Ensino

Médio.
Grafico 5. Tipo de escola onde cursaram o Ensino Médio

Ensino Médio

Calouros
(n=97)
Veteranos
(n=50)
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B Publica Municipal

M Pdblica Estadual
Puablica Federal

B Privada com bolsa

M Privada sem bolsa

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados mapeados dos questionarios.

O primeiro dado a ser destacado no grafico 5 ¢ a predominancia de estudantes provenientes da
rede publica de ensino, com destaque para as escolas estaduais, quando comparadas aos demais
tipos de estabelecimentos. Para a compreensao dessa andlise, ¢ importante retomar as mudancgas de
perfil dos estudantes da educagdo superior em virtude das politicas publicas de expansdo do acesso
a esse nivel. De uma forma geral, o numero de egressos do ensino médio publico aumentou
consideravelmente a partir da adogdo da Lei de Cotas (Costa e Picango, 2020). Nos cursos de
licenciatura, essa tendéncia tem sido relatada por varios pesquisadores (Meneghel; Sousa Filho;
Ferraz, 2024; Gatti et al., 2019; Locatelli; Diniz-Pereira, 2019).

Outro aspecto que nos chama atencdo ¢ a frequéncia menor de licenciandos veteranos que
concluiram seus estudos em escolas publicas estaduais e em escolas privadas com bolsa, em relagao
aos calouros. Em paralelo, hd& uma significativa discrepancia na proporcdo de estudantes
provenientes de escolas publicas federais, em que o indice mais alto é observado entre os
ingressantes mais antigos. Uma hipotese que nos ocorre ¢ a da diferenga no tempo de apropriacao
das informagdes sobre a politica de cotas entre as escolas publicas estaduais e federais. E possivel
inferir que, em um primeiro momento, as instituicdes federais de ensino tenham tomado a frente na
divulgagdo e utilizacdo das acdes afirmativas, enquanto a rede estadual fez esse movimento de

forma mais lenta. No ultimo caso, ha duas hipoteses: (1) a cultura universitaria ¢ menos presente
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nestas escolas e (2) os casos que poderiam servir de exemplo ou referéncias para os alunos destas
instituicdes ainda eram escassos, ¢ se ampliam a medida que a lei de cotas passa a ser mais
conhecida e usada pelos estudantes destas escolas.

Uma segunda explicacdo seria considerar uma maior permanéncia de licenciandos que
frequentaram o ensino médio em escolas publicas federais ou em escolas privadas sem bolsa. E
sabido que individuos oriundos destes dois tipos de estabelecimentos tendem a apresentar vantagens
socioecondmicas em relacdo aos estudantes das demais categorias. Por sua vez, quanto maior o
indice socioecondmico, maiores as chances de conclusdo do ensino superior (Costa e Picanco,
2020).

Embora os contrastes observados, podemos considerar que, em geral, os dados referentes ao
background escolar sao similares entre calouros e veteranos, pois a diferenga entre as categorias ndo
ultrapassa oito pontos percentuais — com excec¢ao daqueles provenientes de escola publica federal.
Além disso, tanto no grupo de calouros, quanto de veteranos, destacam-se os licenciandos que
concluiram o ensino médio em escolas da rede publica estadual, os quais atingem aproximadamente
metade da amostra.

O gréafico 6 representa a frequéncia de participantes que estavam envolvidos ou ndo em

alguma atividade remunerada no momento de preenchimento do questionario.

Grafico 6. Se exercem alguma atividade remunerada
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Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados mapeados dos questionarios.

A partir da leitura do grafico 6, percebemos que aproximadamente 40% dos calouros realiza
alguma atividade remunerada, o que indica que varios estudantes iniciam a vida universitaria
conciliando os estudos com o trabalho. Como ja era previsto, essa parcela de estudantes ¢

consideravelmente maior entre os veteranos — ultrapassando 70% da populagdo deste grupo,



reafirmando a relevancia da relacdo com o trabalho na trajetoria académica de licenciandos de
cursos noturnos.

A expressiva presenca de estudantes trabalhadores nos cursos de licenciatura tem sido
reportada na literatura cientifica. Entretanto, estudos com base em varias séries do Enade tém
mostrado que o numero de licenciandos engajados em atividades remuneradas vem sofrendo
reducdo desde 2005, embora o indice de concluintes de baixa renda familiar tenha comportamento
oposto (Meneghel; Sousa Filho; Ferraz, 2024; Gatti et al., 2019; Locatelli; Diniz-Pereira, 2019).
Pesquisadores sugerem que o fendmeno pode ser influéncia do avango na abrangéncia dos
movimentos de democratizagdo do ensino superior e de subsidios financeiros aportados as
licenciaturas, ndo descartando a possibilidade de existirem mais estudantes assistidos por programas
governamentais, e/ou com dificuldade de encontrar trabalho.

Podemos considerar que entre os licenciandos investigados hd um perfil de ‘estudante
trabalhador’, ou seja, que precisa conciliar trabalho e estudo. Apesar de ndo constituirem a maioria
do corpo discente noturno — como ¢ esperado de cursos que funcionam neste turno, sua
percentagem ¢ significativa. Meneghel; Sousa Filho; Ferraz (2024) consideram ainda a classificagdo
“trabalhadores-estudantes”, cuja principal atividade ¢ o trabalho, com carga horéria semanal de 40h
ou mais. A partir de todos esses dados, propomos a reflexdo de como tal realidade influencia a
formagdo para o magistério, como ja apontado por Honorato, Zuccarelli e Vieira (2019). Estamos
nos referindo especialmente a disponibilidade para participar de experiéncias formativas
extraclasses oferecidas pela IES (por exemplo, atividades de pesquisa e de iniciagdo a docéncia,
cursos, eventos académicos cientificos, culturais, ou artisticos, monitorias, entre outras),

O grafico 7 fornece informagdes complementares sobre a situagdo de trabalho dos
participantes, indicando a permanéncia de variagdes entre calouros e veteranos no que diz respeito a
essa variavel. A andlise considera apenas os licenciandos que afirmaram exercer atividade

remunerada.
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Grafico 7. Tipo de atividade remunerada declarada pelos participantes calouros e
veteranos

Tipo de atividade remunerada

(n=38) educacional

® Area fora do campo
educacional

Veteranos Area n3o definida
(n=37)
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados mapeados dos questionarios.

Nota 1: Categoria “Area do campo educacional” corresponde as seguintes atividades declaradas: instrutora de artes;
auxiliar de turma; auxiliar administrativo em escola; residéncia pedagdgica; docéncia/estagio/monitoria em escola;
monitor no Instituto de Letras; mediador/apoio em escola; educador ambiental; assistente de ensino e aprendizagem,;
analista de projetos educacionais; estagiaria no Instituto Benjamin Constant.

Nota 2: Categoria “Area fora do campo educacional” corresponde as seguintes atividades declaradas: vendedor(a); atriz;
aux. adm.; estagiario em sistema de seguranca/em RH/em marketing; costureira; téc. laboratério; gargom; cafeteria;
supervisor/operador de loja; atendente; bancario; militar; assistente financeiro; operador de caixa/de telemarketing;
comerciante; empresario/microempreendedor; logistico auténomo; fisioterapeuta; téc. Biotecnologia; analista de
projetos; gerente de contas.

Nota 3: Categoria “Area ndo definida” corresponde as atividades declaradas que podem ou ndo pertencer ao campo
educacional: jovem aprendiz; concursado/funcionario publico; bolsista (iniciacdo cientifica/mestrado/outro).

O gréfico 7 demonstra o contraste na proporcao de licenciandos calouros e veteranos atuando
no campo educacional e em outras areas. Ao longo da trajetéria académica, é esperado que os
estudantes passem a exercer atividades relacionadas com a sua graduag¢do, como a monitoria € o
estagio remunerado em escolas. Estas atividades — geralmente destinadas a professores em
formacdo — sdo as mais citadas pelo grupo de veteranos, enquanto entre os calouros destacam-se
empregos em outras areas. Os calouros que atuam na darea educacional exercem atividades na
educagao formal, como a de professor ou de auxiliar (administrativo/turma).

Ao analisar a relagdo entre o tipo de atividade remunerada e a formacao dos licenciandos,
constatamos que, entre os calouros, o nimero de futuros pedagogos atuando na éarea educacional
supera em quatro vezes os demais estudantes, contrastando especialmente com o curso de Biologia,
com zero resultado. Estes dados corroboram com o argumento de Gatti et al. (2019) sobre a
tendéncia de professores em exercicio, com certificagdo de nivel médio, buscarem por cursos de
Pedagogia. No grupo de veteranos, o cendrio se inverte. Os participantes de BIO (6) e de LET (6)

somam um pouco mais da metade dos trabalhadores em Educacdo. Embora o pequeno e discrepante
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nimero de licenciandos em cada categoria dificulte a comparagdo — BIO possui 16 declarantes
enquanto os demais variam de 6 a 8 —, € possivel chamar a aten¢do para a diversidade de ocupagdes
educacionais para licenciandos das disciplinas especificas em relagdo aos de Pedagogia. Enquanto
estes estdo concentrados em atividades de estadgio remunerado, de mediagdo e de docéncia, aqueles
estdo dispersos em trabalhos de educacdo ambiental, monitoria, residéncia pedagogica, estagio
remunerado, docéncia, mediacao, e analise de projetos educacionais.

As duas ultimas variaveis de perfil analisadas dizem respeito ao pai e a mae dos participantes,
fornecendo dados relevantes sobre o perfil socioecondmico de origem dos estudantes. No grafico
abaixo estdo representadas as categorias de maior nivel de escolaridade alcangado pela mae e pelo

pai, separados em calouros (C) e veteranos (V).

Grafico 8. Nivel de escolaridade da méae e do pai
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Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados mapeados dos questionarios.

Nota 1: A categoria Ndo determinado inclui as opgdes “Nao sei”, “Prefiro ndo responder”, e respostas em branco.

O grafico 8 mostra um panorama bem conhecido nas pesquisas educacionais: cerca de 1/3 dos
futuros professores possuem pais que nao concluiram a educacdo basica. Se os microdados do
Enade 2014, divulgados por Gatti et al. (2019) e por Honorato, Zuccarelli e Vieira (2019), ja
apontavam esse cenario, ¢ muito provavel que, grande parte dos licenciandos hoje continue a ser a
primeira geragdo da familia a ter acesso a formacao de nivel superior. Todavia, Meneghel; Sousa

Filho; Ferraz (2024) registram uma tendéncia de mudanga, que acompanha o que vem ocorrendo na
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populagdo brasileira. Os autores afirmam que houve aumento da escolaridade das maes nas
licenciaturas em Pedagogia, Letras, Matematica, ¢ Ciéncias Biologicas, entre 2011 e 2021, com
queda do percentual nas categorias “sem escolaridade” e com “Ensino Fundamental 1.

A vantagem das maes sobre os pais dos alunos no que diz respeito a escolaridade ndo ¢ nova,
sendo destacada por Gatti e colaboradoras (2009). Em nossa amostra, percebemos a diferenga
especialmente quando olhamos para o destaque na frequéncia das maes com ensino médio
completo, enquanto no conjunto de pais, as propor¢des nao apresentam grandes variagdes. De fato,
enquanto aquelas apresentam como grupo modal a categoria com ensino médio completo (41-44%),
nos pais, a maior propor¢ao esta na parcela com até médio incompleto (30-37.1%).

Cabe sublinhar que as observa¢des mencionadas sobre a escolaridade das maes e dos pais dos
participantes sdao validas para ambos os grupos investigados, demonstrando a semelhanga entre o
perfil socioecondmico de calouros e veteranos. Similar correspondéncia ¢ observada também entre
os dados de ocupacdo da mae e do pai, mostrados a seguir. Como dito no inicio desta secdo, a
validagdo da congruéncia entre as populacdes de calouros e veteranos participantes da pesquisa foi
essencial para criarmos as categorias de crengas docentes sobre o ‘aluno ideal’.

Prosseguimos com a ultima varidvel analisada: a ocupac¢do da mae e do pai — cujos dados sdo
provenientes de questdo aberta no questiondrio. As categorias utilizadas foram adaptadas da
Classifica¢do Brasileira de Ocupagdes — CBO?, versdo 2002, elaborada e atualizada pelo Ministério
do Trabalho e Emprego (MTE). O processo de classificagdo das ocupacdes nestas categorias foi
realizado conforme conhecimento pessoal e/ou consulta pelo titulo da ocupagdo na pagina
eletrénica do Quadro Brasileiro de Qualificagdes (QBQ). E importante assinalar que, respostas
indicando a ocupacao de mae aposentada, desempregada, ou falecida foram classificadas de acordo
com a ocupagdo. Respostas apenas indicando ‘aposentada’ foram classificadas em “Ocupagdes nao
laborais”, enquanto aquelas apenas indicando ‘desempregada’ ou ‘falecida’ foram classificadas em
“Nao determinada”.

Considerando as especificidades de género daquela variavel, para melhor visualizacdo e
analise dos resultados, construimos um grafico de barras com os dados da ocupacdo das maes
(Grafico 9) e outro com os dados da ocupacao dos pais (Grafico 10), como serd apresentado a

seguir.

23 Disponivel em: https://www.mtecbo.gov.br/cbosite/pages/home.jsf. Acesso em: 07 jul. 2024.
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Grafico 9. Ocupacio da mae
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Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados mapeados dos questionarios.

Nota 1: Categoria “Ciéncias, artes ¢ desportos” corresponde as seguintes ocupagdes declaradas: Administradora;
Assistente Social; Auditora; Bidloga; Dentista; Diretora de escola; Economista; Enfermeira; Engenheira; Fisioterapeuta;
Professora (de nivel superior); Psicéloga; Fonoaudidloga, Anal. tributario.

Nota 2: Categoria “Servigos administrativos” corresponde as seguintes ocupagoes declaradas: Aux. Adm.; Aux. Cont.
Qual.; Aux. Eventos; Escrevente; Assistente Adm.; Setor adm.; Anal. de crédito; Anal. Financeiro; Secretaria;
Secretaria de consultorio.

Nota 3: Categoria “Prestacdo de servicos e comércio em lojas e mercados™ corresponde as seguintes ocupacdes
declaradas: Venda de passagens aéreas; Vendedora/comerciante; Faxineira; Aux. serv. gerais; Cuidadora de idosos;
Manicure; Merendeira; Copeira; Cozinheira; Baba; Cabeleireira; Ascensorista; Atendente em restaurante e estudante de
curso de Servigo Social (Estacio); Recepcionista; Atendente de Call center; Operadora de caixa; Atendente em
restaurante.

Nota 4: Categoria “Nao determinada” corresponde as respostas em branco, “Nao sei”, e “Assalariada”, e as respostas
“Desempregada” e “Falecida”, quando ndo indicadas a ocupagao.

Nota 5: Categoria “Técnicas e profissionais de nivel médio” corresponde as seguintes ocupagdes declaradas: Tec.
Enfermagem; Técnica de enfermagem/cuidadora de idosos; Téc. anal. Clinicas; Professora [de nivel médio];
Massoterapeuta; Terapeuta.

Nota 6: Categoria “Ocupagdes ndo laborais” corresponde as respostas “Pensionista” e “Estudante”, e as respostas
“Aposentada”, quando ndo indicadas a ocupacgao.
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De um modo geral, o grafico 9 mostra uma grande variedade de ocupacdes exercidas pelas
maes dos participantes, com predominancia de certos setores de atividades tanto entre calouros,
quanto entre veteranos. Por exemplo: ciéncias, artes e desportos (15,5-16%), do lar (12-15,5%),
servigos administrativos (10-13,4%), prestacdao de servigos e comércio em lojas e mercados (10,3-
14%), e técnicas e profissionais de ensino médio (8,2-10%).

Como podemos observar, a maior parte das frequéncias entre calouros e veteranos tém
comportamento similar, reafirmando a comparabilidade das duas populagdes. Entretanto,
contrariando esta tendéncia, duas categorias de ocupagdes demonstram alteragdes de maior
magnitude entre os dois grupos investigados, com diferenca de cerca de 10 pontos percentuais. Sao
elas: servicos domésticos (0-10,3%) e ocupacgdes ndo laborais (3,1-12%). Para a compreensdo do
ultimo dado, cabe considerar que os participantes veteranos constituem um grupo de maior idade,
portanto, ¢ de se esperar uma maior quantidade de maes aposentadas.

Quanto ao resultado da categoria “servicos domésticos”, chegamos a duas possiveis
interpretagdes. A primeira delas, ainda que se corra o risco de uma interpretagao exagerada, sugere
que a diferenca observada possa indicar um processo de ascensdo social nas familias dos
licenciandos veteranos, permitindo que suas maes busquem outras oportunidades de trabalho. Esta
mobilidade seria possibilitada pelo ingresso no ensino superior a medida que o estudante tem acesso
a programas de permanéncia e assisténcia estudantil e/ou passa a realizar alguma atividade
remunerada como estagios, monitorias, e iniciacdo a pesquisa — contribuindo para o sustento da
familia. Outra hipdtese pressupde que as maes dos participantes veteranos sejam mais velhas e,
portanto, muitas ja se encontram aposentadas — como podemos constatar na frequéncia da categoria
“ocupagdes ndo laborais”. E possivel que a aposentadoria seja particularmente relevante para as
maes que trabalhavam como empregada doméstica, uma vez que as atividades tipicas dessa
ocupagdo exigem um grande esforco fisico, o que pode limitar a atuagdo profissional em idades
mais avangadas. Todas estas hipdteses exigiriam investigagdao a fim de serem corroboradas ou nao.
Adicionalmente, ndo se pode descartar a hipotese de que o presente resultado decorra de um viés
amostral.

Vejamos agora o grafico referente a ocupacdo dos pais dos participantes, no qual logo
percebemos que, se comparado com o grafico das maes, algumas categorias de atividades estdo
ausentes (“do lar” e “servico doméstico”), enquanto outras sdo incluidas (“atividades agropecuarias,

florestais e da pesca” e “reparacdo e manutencao”).
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Grafico 10. Ocupagio do pai
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Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados mapeados dos questionarios.

Nota 1: Categoria “Nao determinada” corresponde as respostas em branco, “Nao sei”, “Nao se aplica”, e “Assalariado”,
e as respostas “Desempregado” e “Falecido”, quando ndo indicadas a ocupagao.

Nota 2: Categoria “Prestacdo de servicos e comércio em lojas e mercados” corresponde as seguintes ocupacdes
declaradas: Jardineiro; Motorista (de Onibus; particular); taxista; motociclista; UBER; motoboy; Porteiro; Aux. serv.
gerais; Comerciante/ vendedor; Gargom; Gari; Vigilante/ seguranga; Entregador; Executivo comercial; Comerciante
auténomo.

Nota 3: Categoria “Producdo de bens e servicos industriais” corresponde as seguintes ocupacdes declaradas: Bombeiro
hidraulico; Carpinteiro; Pedreiro; Pintor; Escultor; Estivador; Trabalho de carteira assinada numa distribuidora
automotiva; Aux. frigorifico; Operador; Metaltrgico / Professor SENALI

Nota 4: Categoria “Ciéncias, artes e desportos” corresponde as seguintes ocupacgdes declaradas: Administrador;
Advogado; Arquiteto; Contador; Enfermeiro; Engenheiro; Professor [de nivel superior]; Analista em T. L.

Nota 5: Categoria “Ocupag¢des ndo laborais” corresponde a resposta “Aposentado”, quando ndo indicada a ocupacao.

Nota 6: Categoria “Técnicos e profissionais de nivel médio” corresponde as seguintes ocupagdes declaradas: Téc. de
refrigeracdo; Téc. de telecomunicagdes; Téc. em Quimica; Téc. em edificagdes.

Nota 7: Categoria “Servicos administrativos” corresponde as seguintes ocupagdes declaradas: Depto. pessoal,;
Assistente Adm.; Bancario; Aux. contabil.

Nota 8: Categoria “Atividades agropecudrias, florestais e da pesca” corresponde a seguinte ocupacdo declarada:
Lavrador.

Nota 9: Categoria “Reparagdo e manutengdo” corresponde a seguinte ocupagao declarada: Mecanico.

Como podemos observar no grafico 10, as ocupagdes exercidas pelos pais dos licenciandos

estdo distribuidas em vérios setores de atividades. Inicialmente, o que nos chama a atencdo ¢ a
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lideranga da categoria “ndo determinada”, na qual a maior parte dos calouros e veteranos declarou
ndo saber a ocupagdo de seu genitor ou ndo respondeu a questdo. Possivelmente, este resultado esta
atrelado a uma realidade comum na sociedade brasileira — lares chefiados por mulheres que se
responsabilizam inteiramente pelos cuidados e pela vida escolar de seus filhos, em fungdo de
abandono ou distanciamento do pai. Também apresentam uma posi¢do de destaque as seguintes
categorias: prestacdo de servicos e comércio em lojas e mercados (16-22,7%), producdo de bens e
servicos industriais (9,3-12%), e ciéncias, artes e desportos (8,2-18%).

Similarmente ao encontrado no conjunto de maes, os dados da categoria “ocupacdes ndo
laborais” (6,2-14%) apresentam contraste entre calouros e veteranos de mais de 5 pontos
percentuais, com maior indice no ultimo grupo. Aquela categoria esta atras apenas de “ciéncias,
artes e desportos”, cuja diferenca ¢ de 9.8 pontos percentuais, com os veteranos atingindo o valor
mais alto. Este resultado € consistente com a vantagem que o grupo possui, diante dos calouros, em
relagdo a porcentagem de genitores homens com ensino superior completo, conforme mostrado no

Grafico 8.

CONSIDERACOES FINAIS

Ou se cal¢a a luva e ndo se poe o anel,
ou se poe o anel e ndo se calga a luva!

[-]

Ou guardo o dinheiro e ndao compro o doce,
ou compro o doce e gasto o dinheiro.

Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...

e vivo escolhendo o dia inteiro!

[-]

(Cecilia Meireles, 1964)

Como mencionado no inicio do artigo, nossa intenc¢ao ¢ destacar os dilemas proprios do fazer
ciéncia e que constituem parte da rotina (quase) diaria de um pesquisador. Olhando para os dados
que apresentamos até aqui, podemos perceber as diversas situacoes de tomada de decisao que
permearam nosso processo de investigagdo — por exemplo, a definicdo do corpus analitico, do
instrumento de acesso as informagdes de interesse, as etapas do trabalho de campo, ¢ a
reconfiguragdo dos objetivos originais da pesquisa.

O que gostariamos de acrescentar neste momento final sdo algumas reflexdes a que chegamos a
partir dessa experiéncia. A primeira delas ¢ de que cada escolha significa uma perda. Como ‘poetizou’

Cecilia Meireles, “ou isto ou aquilo”. Ou mantemos o desenho metodologico inicial da pesquisa e
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investigamos a mudanca de crengas, ou abrimos mdo de investigar a mudanca de crengas e
redefinimos nosso percurso. A dificuldade em decidir entre duas ou mais op¢des dentro do arcabougo
de possibilidades do universo cientifico reside na angustia de deixar uma ou algumas delas para tras.

Essa compreensdo nos levou a uma segunda reflexdo: para cada perda existe um ganho.
Quando nos permitimos olhar para além da frustragio pela quebra do que planejamos inicialmente e
experimentar novos caminhos, descobrimos que poderiamos comparar as crengas sobre o “aluno
ideal” dos calouros e veteranos que responderam ao questiondrio, j4& que, mesmo tratando de
populagdes distintas, ambos os grupos tém perfil semelhante. Dito em outras palavras, de um modo
geral, os participantes deste estudo, tanto os recém-ingressos na licenciatura, quanto aqueles na
segunda metade do curso, sdo predominantemente jovens adultos que se identificam como brancos
e cisgéneros, sem vinculo religioso, oriundos de escolas publicas estaduais e de familias com
poucos anos de escolarizagao. Nao podemos desconsiderar que ¢ um perfil em formagao, no qual
observamos o conjunto de pessoas pretas e pardas conquistando cada vez mais espaco na
universidade. E como ja mencionado, o fato deste perfil ndo se alterar significativamente entre os
dois grupos de licenciandos investigados tornou legitima a analise da relagdo entre a crenca em um
‘aluno ideal’ e a formac¢ao docente inicial.

Nossa terceira reflexdo diz respeito a rede de apoio formada por professores e estudantes
universitarios que voluntariamente dedicaram seu tempo a cooperar com a pesquisa, sem ganhar
qualquer beneficio direto. Uma rede que geralmente esta presente nos agradecimentos de relatorios
académicos, mas passa invisivel nos artigos publicados. J&4 que queremos trazer os holofotes para a
importancia das escolhas no fazer ciéncia, devemos considerar que esse movimento de
solidariedade académica tem seus proprios dilemas e que, de certa forma, estdo articulados com os
processos de tomada de decisdo do pesquisador.

Para encerrar esse artigo, se seguirmos o fio que conecta todas as considera¢des apontadas nos
paragrafos anteriores — isto €, o questiondrio aplicado — chegaremos a nossa quarta e ultima
reflex@o. A predominancia de certos instrumentos de produ¢do dos dados em pesquisas de natureza
qualitativa ndo necessariamente significa a exclusdo de outros. Demonstramos que o questionario
pode ser considerado uma alternativa viavel para o exame de crencas docentes e da formagao inicial
de professores, dentro de uma perspectiva que valoriza a riqueza do material obtido, no lugar de
alcangar uma generaliza¢do dos resultados. Entretanto, reconhecemos que este instrumento pode
nao ser suficientemente sensivel para observar as diferencas existentes entre as crengas de calouros
e veteranos, assim como entre as quatro licenciaturas. Esperamos que as experiéncias que relatamos
aqui acalentem e encorajem pesquisadores nas suas tomadas de decisdo, proporcionando a

construcdo de conhecimentos a partir de diferentes olhares e estratégias metodologicas.
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ARTIGO III

CRENCAS DE PROFESSORES EM FORMACAO SOBRE O ‘ALUNO IDEAL’: A BUSCA
PELO CONHECIMENTO COMO CARACTERISTICA CENTRAL DO OFICIO DE
ESTUDANTE

RESUMO

Neste artigo examinamos as crengas de professores em formagdo a respeito do “aluno ideal”
do ensino fundamental. A investigacdo foi realizada com 147 licenciandos calouros e veteranos,
matriculados nos cursos noturnos presenciais de licenciatura em Pedagogia e das licenciaturas em
Ciéncias Biologicas, em Matemadtica e em Letras — modalidade Portugués-Literatura de Lingua
Portuguesa, oferecidos pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, em dois campi localizados na
cidade do Rio de Janeiro. Os participantes responderam a um questiondrio impresso com 39
questdes, distribuidas em seis blocos tematicos, entre os semestres de 2022.2 e 2023.1. A andlise
dos dados foi realizada em uma perspectiva quantitativa e qualitativa, de carater descritivo-
interpretativo. Serdo apresentadas as categorias — e subcategorias — que emergiram a partir da
analise, as quais exprimem conceitos, proposicdes e explicagdes que constituem crencas docentes
sobre o ‘aluno ideal’. Os resultados obtidos indicam que tanto calouros quanto veteranos,
independentemente de sua area de conhecimento, atribuem maior relevancia as caracteristicas do
‘aluno ideal’ relacionadas ao conhecimento, sugerindo a atualidade do papel histérico da escola
como um espago de construgdo de conhecimento nas concepgdes de ensino dos licenciandos.

Palavras-chave: Crencas Docentes. Aluno Ideal. Ensino Fundamental. Licenciatura.

Formagao Docente Inicial.

INTRODUCAO

A partir dos pressupostos de que as crengas docentes podem influenciar a pratica pedagogica e
de que a sala de aula ¢ diversificada culturalmente, a pesquisa em questdo investiga as crencas de
licenciandos calouros e veteranos a respeito do ‘aluno ideal’ da educacao basica. A pesquisa foi
realizada com estudantes matriculados nos cursos noturnos presenciais de licenciatura em
Pedagogia (PED) e das licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas (BIO), em Matematica (MAT) e em
Letras — modalidade Portugués-Literatura de Lingua Portuguesa (LET), oferecidos pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRIJ), em dois campi localizados na cidade do Rio de

Janeiro. A analise dos dados sera realizada em uma perspectiva quantitativa e qualitativa, de carater
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descritivo-interpretativo. As seguintes questdes norteiam o trabalho: Como licenciandos calouros e
veteranos das licenciaturas em BIO, LET, MAT, e PED descrevem o ‘aluno ideal’? Quais as
semelhancgas e distanciamentos entre as diferentes percepgdes tendo em vista o curso € 0 momento
de formacao dos licenciandos?

E importante ressaltar que, nesse trabalho, olhamos para a crenga de professores em formacao
sobre a idealizagdo do aluno na/pela perspectiva da sociologia da educagdo. Este tema, que
usualmente alinha-se ao campo da didatica, ¢ aqui tratado sob uma Otica que permite perceber as
relacdes entre crengas, desigualdade de oportunidades escolares e formagao docente inicial.

Participam do estudo um total de 147 professores em formacao, distribuidos em dois grupos:
calouros (n=97) e veteranos (n=50), que correspondem, respectivamente, a licenciandos cursando o
primeiro semestre da graduagdo, e aqueles iniciando o estagio supervisionado obrigatorio. Os
ultimos, em sua maioria, cursavam a partir do 5° periodo ou estavam na segunda metade da
graduacgdo. Os participantes responderam ao questiondrio proposto em sala de aula, na universidade,
entre os semestres de 2022.2 e 2023.1, durante o horario de disciplinas nas quais estavam inscritos,
conforme contato prévio com os docentes responsaveis. Ao concordarem em participar, assinaram
previamente um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), aprovado pelo Comité de
Etica do CFCH/UFRJ*.

Os dados dos participantes foram acessados por meio de um questionario impresso com 39
questdes abertas e fechadas (multipla e nica escolha) — incluindo duas escalas do tipo Likert —
distribuidas em seis blocos temadticos. Os participantes levaram entre 15 a 40 minutos para
responder ao questiondrio. O material obtido a partir desse instrumento seguiu as etapas de selegdo,
atribuicdo de ID aos participantes, tabulagdo no editor de planilha Microsoft Excel, categorizagao e
classificagdo manual das respostas as questoes abertas. A classificagdo manual, sem uso de
inteligéncia artificial — tdo em voga hoje —, permite ao pesquisador ter um contato mais prolongado
e aprofundado com o material, possibilitando uma reflexdo distinta acerca da construcdo de
categorias que foi priorizada neste estudo.

Apos andlise dos dados, observa-se que a maioria das caracteristicas indispensaveis ao ‘aluno
ideal’, declaradas pelos professores em formagdo, sao semelhantes entre licenciandos calouros e
veteranos, inclusive apresentando equivalente propor¢do de frequéncia. Percebe-se também que os
‘perfis idealizados’ ndo apresentam distingdes significativas entre os quatro cursos estudados.
Argumenta-se, portanto, que a constru¢do das crengas sobre o ‘aluno ideal’ ndo varia de acordo com

a area de conhecimento, sendo possivelmente estabelecida anteriormente a formacgdo docente

24 A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica do CFCH/UFRIJ e esté registrada na Plataforma Brasil com o ntimero
CAAE 46345121.1.0000.5582.85.
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profissional. Nao descartamos a hipotese de que a similaridade entre as crengas de calouros e
veteranos, assim como entre as quatro licenciaturas, tenha sido resultado da forma pela qual os
dados foram acessados. Em outras palavras, o uso de pergunta aberta no questionario para a
descricdo das caracteristicas do ‘“aluno ideal” pode ndo ter sido suficientemente sensivel para

observar as diferencgas existentes entre os grupos investigados.

PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Sao diversos os autores que defendem a importancia de se compreender (Gatti, Barreto,
André, & Almeida, 2019; Novoa, 1995) e desmistificar (Ciriaco & Pirola, 2018) as crengas que os
licenciandos possuem sobre ensino-aprendizagem. Para certos pesquisadores, um dos objetivos da
formagdo docente inicial deve ser o de estimular nos licenciandos o questionamento,
reconhecimento e modificagdo de suas crengas e atitudes (Kagan, 1992; Schweikart, 2009), no
sentido de ndo permitir a perpetuacao de concepgdes e praticas de ensino “obsoletas e ineficazes”
(Crahay, Wanlin, Issaieva, & Laduron, 2016, p. 356).

As crengas relativas ao ensino, construidas e partilhadas por licenciandos e professores, sdo
chamadas de crengas docentes. Essas sdo definidas como um conjunto de conceitos, proposigdes ¢
explicacdes provenientes das experiéncias do dia a dia e das interagdes sociais, o qual orienta ideias
e agoes, conscientemente ou ndo, dando sentido a realidade social e as praticas docentes (Crahay et
al., 2016; Gatti et al., 2019; Kagan, 1992; Pajares, 1992; Raymond & Santos, 1995). Um aspecto
dessas crencas ¢ o fato de que elas podem ser sustentadas por elementos contraditorios aos saberes
formais relacionados a docéncia, resultando em praticas pedagogicas excludentes, baseadas em
rotulagdes, juizos de valor estigmatizadores e opinides preconceituosas em relacdo aos discentes.

Existem varios tipos de crencas docentes, entre elas, a crenca em um modelo de “aluno ideal”
na educacdo basica, o qual compreende um perfil desejavel pelo professor/a em exercicio ou em
formacao, determinado como referencial, padrdo a ser seguido pelos demais estudantes, e que
combina modos de ser e agir na escola.

Este tema vem sendo explorado internacionalmente por pesquisadores de diversas
nacionalidades (Grecu, Hascher, & Hadjar, 2019; Harkness et al., 2007; Maslovaty, Cohen, &
Furman, 2008; Simoni, 2023). No Brasil, as investiga¢des, embora incipientes, t€ém se concentrado
em outros aspectos, sem aprofundar a discussao sobre o “aluno ideal” (Martins & Chacon, 2016; L.
Santos, 2020; M. F. S. Santos, Cruz, & Belém, 2014). Essa lacuna ¢ significativa, considerando a
importancia de tal objeto para a compreensao dos processos de ensino e aprendizagem.

Para responder as questdes centrais deste estudo, examinamos as respostas dos participantes a
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uma das perguntas abertas do questiondrio, com o seguinte enunciado: Imagine-se como
professor(a) de ENSINO FUNDAMENTAL e descreva 5 (cinco) caracteristicas indispensaveis em
um aluno ideal, na sua opinido. Seja o mais especifico possivel, usando exemplos, de preferéncia.
ApoOs a tabulacdo dos dados, atributos e palavras-chave mencionados foram quantificados e
classificados considerando dimensdes extra e intra escolares ali representadas. Vale ressaltar que,
inicialmente, este procedimento foi realizado separadamente, por curso e por grupo (calouros e
veteranos). A medida que notamos a auséncia de especificidades significativas entre as
licenciaturas, passamos a organizar as informac¢des em dois quadros gerais — um para calouros e
outro para veteranos, agrupando as caracteristicas declaradas pelos participantes das quatro
graduacoes.

Em seguida, foi realizada a qualificagdo de todos os termos e frases evocados pelos
professores em formacdo, no sentido de construir categorias e subcategorias que exprimissem
conceitos, proposicdes e explicagdes que constituem as crencas docentes sobre o ‘aluno ideal’.

Na secdo a seguir, estdo apresentados os resultados das etapas de quantificagdo, as categorias
e subcategorias de analise que emergiram a partir do exame do material obtido pelo questiondrio, €

de que forma estas classificagdes sao declaradas no discurso dos professores em formagao.

CARACTERISTICAS INDISPENSAVEIS A UM ‘ALUNO IDEAL’ SEGUNDO OS
LICENCIANDOS

Foram obtidas 481 respostas dos licenciandos calouros (esperado = 485) e 241 dos
licenciandos veteranos (esperado = 250) a questdo sobre as cinco caracteristicas indispensaveis em
um ‘aluno ideal’ do nivel fundamental. Oito participantes ndo preencheram o total de caracteristicas
solicitadas, somando 13 respostas em branco. As respostas compreendem um somatorio de 132
caracteristicas, declaradas de diferentes maneiras. Em geral, em forma de adjetivos (ex.:
“respeitoso’; “responsavel”; “curioso’) ou substantivos (ex.: “carisma”; “disciplina”; “dedicacao”),
acompanhados ou ndo de exemplos que esclarecessem seu significado. Uma pequena parcela de
licenciandos expressou suas crengas por meio de frases, sem usar termos explicitamente
qualificativos (ex.: “O aluno ideal precisaria ter uma base anterior a aula”). Nesse caso, as
caracteristicas foram identificadas pela analise de palavras-chaves contidas no texto.

E pertinente ressaltar que as respostas de dois participantes nio foram incluidas na
categorizacao devido a incoeréncia com o solicitado pela questdo, ou por terem declarado a
inexisténcia de um ‘aluno ideal’. A respeito da ultima, nos chamou a aten¢do o fato de que, de 147

participantes da pesquisa, apenas trés mostraram incomodo com o conceito de aluno ideal — todos
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do grupo de veteranos —, como mostram os recortes abaixo. Ainda assim, responderam a proposta

realizada.

[1] Preste atengdo [2] Nao faca bagunca [3] Que faga as tarefas [4] Responsavel [S5] Porém ndo existe aluno
ideal, cada aluno tem seu perfil. (MAT8 B1)

O comentdario é sobre a pergunta 1 pois ndo acredito que haja um aluno ideal. A culpa ndo pode ser atribuida
aos alunos. Uma avaliagdo ndo pode ser capaz de avaliar trinta pessoas diferentes. (LET10_B1 2023,
comentario)

Tive total desconforto em descrever “caracteristicas do aluno ideal” porque discordo, conceitualmente dessa
forma de olhar para alguém na condicdo de educando ou aprendiz, tanto em relagdo ao termo “aluno” quanto
em relagdo ao termo “ideal”. (PED7_B1, comentario)

E embora seja ampla a adesdo dos participantes a caracterizagdo de um perfil idealizado do
estudante, mais de 80% dos licenciandos, sem distingdo significativa entre as licenciaturas, ao
serem convidados a completar a sentenga “O aluno ideal que vocé descreveu ¢€...”, afirmam que o
‘aluno ideal’ descrito é minoria ou raramente encontrado em sala de aula. Estes Gltimos dados,
igualmente provenientes do questionario aplicado, mostram ainda que veteranos tendem a ser mais
pessimistas do que os calouros, como mostra o Grafico 11. Estas observagdes nos conduzem a
inferéncia de Pajares (1992) sobre o potencial das crencas de influenciar nossas percepcoes,

podendo nos guiar a uma distor¢do da realidade.

Grafico 11. Representatividade do ‘aluno ideal’ em sala de aula

Calouros
(n=97)
Veteranos
(n=50)

0% 10% 20% 30% 40% S0% 60% 70% 80% 90% 100%

B Acreditam que o ‘aluno ideal’ seja imaginario

B Acreditam que o perfil do ‘aluno ideal’ seja a maioria de uma turma
Acreditam que o perfil do ‘aluno ideal’ seja a minoria de uma turma

B Acreditam que o ‘aluno ideal’ seja uma excec¢éo

W N&o respondeu

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados mapeados dos questionarios.

Podemos visualizar no grafico acima que, enquanto cerca de um quinto dos calouros (17,5%)
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acreditam que a maioria dos estudantes em uma sala de aula corresponde as suas expectativas, esse
numero ¢ menor que 10% nos veteranos. Além disso, o ultimo grupo apresenta maior porcentagem
de participantes que assinalaram a alternativa em que o ‘aluno ideal’ descrito ¢ mais uma excecao
do que a regra. Um dos futuros professores de matematica deixa um comentario, sugerindo que a

pratica pedagdgica pode interferir nesta variavel.

Na resposta 4, acredito que o “aluno ideal” descrito por mim era encontrado com bastante frequéncia na
escola onde eu estudava (escola federal), mas é pouco encontrado na escola onde eu trabalho (escola
privada). Acredito que seja consequéncia do proprio método de ensino das escolas. (MAT6_B1)

As cinco categorias de andlise das caracteristicas indispensaveis ao ‘aluno ideal’ estdo
apresentadas na Figura 1, por ordem decrescente de frequéncia (f) — isto €, quantas vezes as
caracteristicas foram mencionadas, considerando calouros e veteranos, acrescentada de sua
percentagem. A direita, informamos o total de caracteristicas encontradas, o que indica a variedade
de qualificacdes atribuidas aos ‘alunos ideais’ em cada uma das categorias analiticas. Sdo elas: (a)
relagdes com o conhecimento; (b) relacdes com normas, condutas e atividades escolares; (c)
relagdes interpessoais; (d) caracteristicas individuais; (e) caracteristicas familiares e de satde.

Assinalamos que as categorias construidas sdo uma forma de organizar o material obtido, sem

pretensdo de esgotar outras possibilidades de classificacao.
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Figura 4. Categorias de caracteristicas sobre o ‘aluno ideal’

Relagbes com o
conhecimento

=278 /il 38,7%

Relagdes com
normas, condutas e

40 caracteristicas
atividades escolares

35 caracteristicas
=213 /I 29,6%
Relag¢bes interpessoais 30 caracteristicas
=179 /1l 24,9%

Caracteristicas individuais - 22 caracteristicas
T

f=41 /Il 5,7%
Caracteristicas
familiares e de saude

=8 /11 1,1%

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados mapeados dos questionarios.

O primeiro dado que nos chama a atengdo na Figura 4 ¢é o fato de que a maior parte das
caracteristicas se concentra nas relacdes do aluno com o conhecimento (38,7%), com as normas
escolares (29,6%) e com a comunidade escolar (24,9%). Se considerarmos o argumento de
Maslovaty (2002) e Maslovaty, Cohen, e Furman (2008) de que as crengas sobre o ‘aluno ideal’ de
professores/licenciandos representam o que eles acreditam ser os objetivos da escola, poderiamos
propor que os participantes da pesquisa esperam formar ndo apenas alunos academicamente
competentes, mas também individuos que querem aprender, que respeitam regras € que convivem
bem uns com os outros.

Outro aspecto que emerge dessa analise geral ¢ a diversidade de caracteristicas. Dentro de
cada categoria, uma variedade de atributos ¢ mencionada, o que demonstra a complexidade da
figura do ‘aluno ideal’. Nao h4a um tnico perfil ideal, mas sim um conjunto de caracteristicas
desejaveis que representam multiplas significagdes do que € escola e o que ¢ ser estudante da
educacdo basica. Além disso, observamos essa pluralidade ndo apenas no que diz respeito ao
numero de termos qualificadores citados, mas também nos sentidos atribuidos a eles.

Nas subsec¢des seguintes, mostramos a descricdo de cada uma das categorias analiticas, bem

como suas subcategorias, a0 mesmo tempo que examinamos as significacdes representadas no
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discurso dos licenciandos.

Relacoes com o conhecimento

A categoria Relagoes com o conhecimento ¢ composta por caracteristicas que se referem,
direta ou indiretamente, a um desejo ou capacidade de aprender, nao limitados ao contexto escolar.
Tal conjunto de atributos € o que apresenta maior frequéncia e maior variedade de caracteristicas, se
comparado com os demais. Uma vez inseridas nesta categoria, relemos as respostas dos
participantes e identificamos quatro temas recorrentes, formando o que chamamos de subcategorias.
Estas estdo descritas no Quadro 4, onde também estdo quantificadas suas frequéncias, e reunidas as

caracteristicas extraidas dos questionarios.

Quadro 4. Descricao e frequéncia das subcategorias de caracteristicas do ‘aluno ideal’

relacionadas ao conhecimento

Descricao Caracteristicas Frequéncia
Caracteristicas que representam um desejo, Curioso; Interessado; Tira duavidas; 148
entusiasmo, ou coragem relativos ao saber/aprender, Quer/gosta de aprender;
manifestado na busca pelo conhecimento em geral ou Questionador; Motivado; Faz
presente nos assuntos e contetidos das aulas, seja perguntas; Engajado; Investigador;
fazendo perguntas, expressando duvidas, lendo, sendo | Propositivo; Corajoso; Mente aberta;
receptivo a novas ideias, problematizando, ou Sinceridade; Leitor; Usa tecnologia
pesquisando (“curioso” € o termo com maior
frequéncia).
Caracteristicas que sugerem um comprometimento ou | Dedicado; Esforgado; Estudioso 80
disposi¢do com o aprendizado, representado Determinado; Capaz de estudar/
principalmente pela realiza¢ao dos trabalhos e aprender mesmo fora do ambiente
atividades escolares, dentro ou fora da escola, mesmo escolar; Perseverante; Busca
diante de dificuldades (a palavra mais utilizada foi orientagdo; Nao desiste; Persisténcia
“dedicado”). Resiliente; Procura se aperfeigoar/
melhorar/ se superar
Caracteristicas que remetem a uma capacidade Criativo; Pensamento critico 43
intelectual, critica e criativa para a elaboragdo de Esperto; Inteligente; Raciocinio
ideias, compreensao e articulacdo do conhecimento logico-matematico; Talentoso
escolar (“criativo” prevalece entre os demais termos). Ter base anterior a aula; Diagnose de
neurodivergéncia; Politicamente
engajado; Consisténcia
Caracteristicas que indicam um sentimento de Consciente da necessidade/ 4
valorizagdo do conhecimento (ndo se observou importancia do saber/estudo; Nao
relevancia de nenhuma caracteristica). menospreza disciplinas

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados mapeados dos questionarios.
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Com o Quadro 4 ¢ possivel observar que as frequéncias das subcategorias as distanciam
consideravelmente umas das outras, revelando que, mesmo dentro das relagdes com o
conhecimento, algumas caracteristicas sobrepdem outras.

A subcategoria mais citada pelos participantes ¢ a que se refere ao desejo, entusiasmo ou
coragem em relagdo ao saber/aprender, sendo formada por um total de 15 caracteristicas (Curioso;
Interessado; Tira duvidas; Quer/gosta de aprender; Questionador; Motivado; Faz perguntas;
Engajado; Investigador; Propositivo; Corajoso; Mente aberta; Sinceridade; Leitor; Usa tecnologia).
Conforme comparamos as respostas dos licenciandos, percebemos que essas qualidades se
conectam e se complementam. O interesse pelo contetido, por vezes, se confunde com curiosidade
que, por sua vez, ¢ traduzida pela postura investigativa e questionadora, como mostrado nestes
exemplos: Interesse: Curiosidade em saber diversos assuntos abordados na educagdo. (BIO1_Al);
Curioso. Tenha duvidas, pesquise, questione, seja interessado. (LET6_Al).

Dentro desta subcategoria, gostariamos de sinalizar a caracteristica ‘corajoso’, usada pelos
participantes em referéncia ao medo ou vergonha de tirar davidas, de errar, de perguntar, como
colocado por MAT4 B1: Corajoso. Muitas criangas tém medo de perguntar algo ao professor. De
um lado, as meng¢des aquele atributo podem indicar o entendimento, pelos licenciandos, do erro
como parte do aprendizado, e da importancia da verbalizagdo, a qual é reconhecida como um
processo ndo trivial. Outra perspectiva apontaria para possiveis experiéncias escolares/académicas
dos futuros professores, em que vivenciaram ou testemunharam relagdes opressoras e
intimidadoras, capazes de construir personalidades timidas/intimidadas (Felix, 2017). Neste caso,
cabe deixarmos uma reflexdo: serd que desejar um aluno ‘corajoso’ pressupde a naturalizagdo da
sala de aula como um ambiente de aprendizagem inseguro? Ou, ainda, serd que pressupde a
exigéncia de mudanca de postura por parte do aluno, em vez de oferecé-lo seguranga para expressar
suas duvidas ou opinides na escola?

A subcategoria que destaca o comprometimento com o aprendizado também apresenta uma
frequéncia significativa. Nela estdo reunidas 11 caracteristicas (Dedicado; Esforcado; Estudioso;
Determinado; Capaz de estudar/aprender mesmo fora do ambiente escolar; Perseverante; Busca
orientacdo; Nao desiste; Persisténcia; Resiliente; Procura se aperfeicoar/melhorar/se superar). Em
geral, os atributos demonstram a importancia de vencer obstaculos para se alcancar algum objetivo,
como nos seguintes exemplos: Esforco - tentar melhorar onde tem mais dificuldade (LET10_Al); E
de suma importancia o educando ser ciente de suas limitagoes porém trabalhando pelas suas
conquistas e vitorias (PED4 B1). Contrariando a tendéncia geral, ha uma discrepancia de mais de

10 pontos percentuais (p.p.), entre o grupo de calouros (f=61, 33%) e de veteranos (f=19, 20%), na
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propor¢do do nimero de vezes em que esses atributos foram mencionados. Nas outras
subcategorias, a diferenca ndo ultrapassa 8 p.p. A relevancia que os licenciandos calouros atribuem
a essas qualidades nos leva a indagar se seria um efeito da preparacdo para o ENEM/vestibular —
lembranca mais recente dos participantes como alunos. Por outro lado, a menor frequéncia das
respectivas qualidades pelos participantes veteranos poderia indicar que a formagdo inicial tenha
influenciado na problematizagdo das questoes de mérito e responsabilidade individual a respeito do
sucesso escolar.

Logo atrés das subcategorias acima citadas estd aquela onde agrupamos 11 caracteristicas que
dizem respeito a capacidade intelectual, critica e criativa do ‘aluno ideal’ (Criativo; Pensamento
critico; Esperto; Inteligente; Raciocinio 16gico-matematico; Talentoso; Ter base anterior a aula;
Diagnose de neurodivergéncia; Politicamente engajado; Consisténcia; Versatilidade). De todas estas
caracteristicas, ser “criativo” foi a qualidade que mais se destacou. Nas respostas, percebemos trés
diferentes sentidos bem marcados, demonstrando nos participantes uma valorizagdo do brincar
como forma de aprendizado, da multiplicidade de ideias ou, ainda, da aprendizagem por meio das
abordagens investigativa e de resolucdo de problemas. Reproduzimos a seguir algumas destas

respostas:

Criativo, que transforma brincadeira em aprendizado, por exemplo, brincar de ser professor. (BIO16_Al)
Criativo. Articule os conhecimentos de forma ndo-usual. Cheio de ideias. (LET6_Al)

Criatividade na resolucdo de problemas. (BIO6 B1)

Ao mesmo tempo em que esta subcategoria mostra futuros professores atentos a novas
praticas pedagdgicas e concepcdes de ensino, nota-se também licenciandos com discursos que
contradizem os conhecimentos atuais em Educagdo. Por exemplo, as caracteristicas declaradas pelo
participante LET15 A1l — Idade ideal para inicio do aprendizado, O aluno ideal precisaria ter uma
base anterior a aula, e Diagnose de exames neuroldgicos, sinalizando ou ndo uma
neurodivergéncia — indicam uma crenga na atribuicdo de responsabilidade exclusiva ao aluno e
patologizagao da diferenga (Rondini; Martins; Incau, 2020).

A quarta e ultima subcategoria da dimensdo que denominamos Relagoes com o conhecimento
retine apenas duas caracteristicas (Consciente da necessidade/ importancia do saber/estudo; Nao
menospreza disciplinas), mencionadas em quatro respostas. Trés delas pertencem a licenciandos de
matematica, nas quais a relagdo com o conhecimento esta representada na referéncia a esta matéria
do curriculo escolar, aos “estudos”, ou ao conhecimento matematico, como neste exemplo: Alunos
que entendam a importancia da matemdtica para a sociedade (MAT3 B1).

O destaque que os licenciandos deste estudo atribuem as caracteristicas relacionadas ao
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conhecimento nos leva a propor que o papel da escola como um espago de construcao e socializagao
de conhecimento esta fortemente presente nas concepgdes de ensino destes futuros professores.
Resultado semelhante ¢ encontrado tanto em pesquisas nacionais (M. F. S. Santos, Cruz, & Belém,
2014) quanto em contexto internacional (Grecu, Hascher, & Hadjar, 2019; Harkness et al., 2007).
Sinalizamos junto a Mendonga (2011) que, historicamente, coube a escola a fun¢do social de
transmissdo do conhecimento construido pela humanidade. Portanto, ¢ de fato esperado que os
tantos anos vividos nos bancos escolares exercam essa influéncia sobre os licenciandos, levando-os
a reconhecer o “significado social da instituicdo” (ibidem, p. 351).

A seguir, apresentaremos a categoria Relagoes com normas, condutas e atividades escolares.
Nela agregamos atributos que, de certa forma, também dizem respeito a aprendizagem e ao

conhecimento, mas estdo exclusivamente relacionados as atividades escolares.

Relacoes com normas, condutas e atividades escolares

Estao incluidos na categoria Relagoes com normas, condutas e atividades escolares atributos
que, de uma forma geral, indicam atitudes que dizem respeito exclusivamente aos rituais e rotinas
no ambiente escolar, como os tempos, aulas, materiais, trabalhos, autoridades e normas escolares.
Percebe-se uma énfase nas tarefas e atividades realizadas em sala de aula. Tendo em vista as
diferentes nuances encontradas, estas caracteristicas estdo subcategorizadas em quatro grandes

grupos, como mostra o Quadro 5.
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Quadro 5. Descricdo e frequéncia das subcategorias de caracteristicas do ‘aluno ideal’
relacionadas as normas, condutas e atividades escolares

Descricao Caracteristicas Frequéncia
Caracteristicas que indicam uma postura ativa e Participativo; Presta atencdo; Que 83
interativa durante a aula, realizando atividades como interage; Coopera com a dindmica da

copiar a matéria, tarefas, trabalhos, e projetos, aula; Copia a matéria; Atencioso;

questionando ou tirando duvidas, prestando atengdo a Observador; Atento; Focado
aula (a palavra mais utilizada foi “participativo”).

Caracteristicas que demonstram comprometimento Responsavel; Comprometido; 51
com a aprendizagem e os estudos, por meio da Organizado; Faz as atividades;
realizagdo, entrega, organizagao, e cuidado dos Cuidadoso; Entrega atividades no

materiais e trabalhos escolares — caderno, tarefas, listas | prazo; Profissional
de exercicios, atividades (“responsavel” é o termo com
maior frequéncia).

Caracteristicas que enfatizam uma adequacao ao Assiduo/pontual; Paciente; Ouvinte; 47
tempo escolar, sendo frequente e pontual, mantendo-se | Sabe o momento certo; Calmo;
calmo perante os momentos de espera e receptivo nos | Possui estabilidade emocional
momentos de escuta, discernindo quando pode falar,
conversar, ou brincar, ¢ quando deve ficar quieto, ouvir
ou estudar (“assiduo” e “paciente” prevalecem entre os
demais termos).

Caracteristicas referem-se a submissiao ou Obediente; Comportado; Civilizado; 37
cumprimento da vontade das autoridades escolares em | Confiavel, Etico; Honestidade; Nio

rela¢@o ao espaco escolar, no sentido de obedecer e bagunceiro; Ndo interrompe a aula;

respeitar regras, de ajustar sua conduta ao que se Respeito a normas e ambientes;

considera correto, de manter a ordem e a organizagdo Adaptado a escola; Disciplinado;

estabelecidas (“disciplinado” foi o termo que mais Maleabilidade

apareceu).

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados mapeados dos questionarios.

Como mostra o Quadro 5, as duas subcategorias com maior frequéncia compartilham
caracteristicas que, em geral, dizem respeito a modos de agir intimamente ligados a aula e aos
“trabalhos escolares” (Perrenoud, 1995). Entretanto, observamos que as atividades pedagdgicas
proprias da escola recebem interpretacdes distintas dos licenciandos, sublinhando notadamente dois
pontos de vista sobre a cultura escolar e o “oficio de aluno” (ibidem): a aula como interagdo ¢ a aula
COMmO COmMpromisso.

De um lado, temos uma subcategoria a qual nos mostra que professores em formagao definem
a aula como um momento de interacao entre alunos e aluno-professor, sendo composta por um total
de nove caracteristicas (Participativo; Presta aten¢do; Que interage; Coopera com a dinamica da

aula; Copia a matéria; Atencioso; Observador; Atento; Focado). A qualidade “participativo” € a que
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representa mais claramente esta concepg¢do. Transcrevemos aqui trés respostas a titulo de
exemplificagdo: Aluno que participa das aulas, interagindo com o professor e colegas (MAT6_Bl);
Participativo; A aula é uma interagdo entre aluno/professor, entdo a participagdo se faz necessaria
(MAT19_A1l); Participativo, tirar duvidas e interagir durante as aulas (PED16_A1l).

Embora outros atributos desta subcategoria ndo expressem o carater interativo da aula de
maneira explicita, entendemos que, quando licenciandos se referem a postura de ter atengdo —
sublinhada nas caracteristicas “Presta atencao”, “Atencioso”, “Observador”, “Atento”, ¢ “Focado” —
também compreendem uma relacdo reciproca entre os atores escolares, mas sem o didlogo com o
professor. Enquanto nesta ocasido o aluno ‘interage silenciosamente’, no momento de participacao
ele ‘interage dialogicamente’. E possivel supor que os futuros professores tenham internalizado o
entendimento da aula como interagdo a partir das suas experiéncias escolares, ja que essa concepgao
nao ¢ nova. Conforme assinalou Perrenoud (1995, p. 24) ha quase trés décadas, a aula ¢ uma rede de
comunicagdo na qual ser estudante “é inscrever-se num sistema de normas que regem a palavra e o
siléncio, o registo, o conteudo e a forma das interveng¢des de uns e de outros”.

A segunda subcategoria listada na tabela acima também destaca o papel dos trabalhos
académicos na caracterizacdo do ‘aluno ideal’. Nesta estdo reunidas sete caracteristicas
(Responsavel; Comprometido; Organizado; Faz as atividades; Cuidadoso; Entrega atividades no
prazo; Profissional). Desta vez, os professores em formagao usam terminologias como ‘realizar’,
‘entregar’, e ‘cuidar’, indicando o reconhecimento do compromisso em relacao as tarefas, materiais
e ao proprio aprendizado. Eis alguns exemplos: Comprometimento -> o aluno ser comprometido
com o ensino/escola (BI09_B1); Cuidadoso (que cuide do seu material) (PED1_B1); Aluno que faz
todos os trabalhos (MAT24 A1l); Responsavel com suas coisas pessoais, trabalhos em grupo, etc.
(LET2_Al).

Outro aspecto das relagdes com as normas, condutas e atividades escolares esta representado
na terceira subcategoria, na qual o ‘aluno ideal’ estd associado com a “aprendizagem de uma relagao
com o tempo [...] a experiéncia das esperas” (Perrenoud, 1995, p. 58). Aqui estdo reunidos um total
de seis caracteristicas (Assiduo/pontual; Paciente; Ouvinte; Sabe o momento certo; Calmo; Possui
estabilidade emocional). Em um primeiro olhar, nota-se a preocupagao dos licenciandos para que os
alunos frequentem a escola, sinalizando que os futuros professores entendem a importancia social
desta instituicdo e da escolarizagdo. Na conjuntura educacional em que nos encontramos
atualmente, em que criticas e ataques a escola tém levado ao questionamento de sua existéncia
(Moreira, 2021; Novoa, 2020), podemos dizer que, na visdo dos participantes, o espago escolar
mantém um papel relevante na educagao dos individuos.

Por outro lado, determinadas caracteristicas do aluno idealizado revelam aspectos da
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organizagdo e da cultura escolar, interiorizados pelos professores em formag¢do em sua longa
trajetoria de escolariza¢do, como a divisdo do tempo em diferentes ‘momentos’ e a postura tranquila
diante ‘das esperas’. As respostas a seguir representam esta ideia: Paciéncia, porque em sala de
aula e na escola de modo geral, temos um momento p/ tudo (PED16_Al); Um aluno que saiba o
momento certo de falar (BIO18 B1); Auto-controle para saber o momento certo de conversar, de
ouvir etc (MAT29 ATl). Nos intriga a forma como essas caracteristicas sdo colocadas, em geral,
exigindo-se do aluno o ‘saber’ de certas condutas que sao proprias da experiéncia escolar e que vao
se constituindo pouco a pouco, no decorrer de todo um processo de regulacdo implicito nas rotinas
cotidianas dos estabelecimentos escolares.

Por fim, na ultima subcategoria analitica do Quadro 2 estdo agrupadas 12 caracteristicas do
‘aluno ideal’ (Obediente; Comportado; Civilizado; Confiavel; Etico; Honestidade; Nao bagunceiro;
Nao interrompe a aula; Respeito a normas e ambientes; Adaptado a escola; Disciplinado;
Maleabilidade). Este conjunto indica, de uma maneira geral, que os professores em formacao
entendem que existe uma légica hierarquica na cultura escolar, a qual estabelece regras a serem
seguidas pelos alunos. Esta ideia ¢ bastante clara nos seguintes exemplos: Respeito. Entende que ha
uma hierarquia na escola (BI04 _B1); Disciplina: O aluno primeiramente precisa ter conduta, ser
obediente as regras que sdao impostas de forma moral pelos superiores em sala de aula (BIO1_A1l).

Embora o atributo “disciplinado” tenha sido o mais citado pelos participantes, as respostas
carecem de um esclarecimento do significado do termo, especialmente do que se entende pelas ditas
‘regras’ escolares. Estas tornam-se visiveis a medida que encontramos defini¢des de ‘aluno ideal’
que representam o oposto do que se configura como indisciplina na literatura cientifica que discute
o assunto (Neto; Carvalho, 2022) — Educado. Ex. Sem interromper a aula (LET4 Bl); Ndo faca
bagunca (MAT8 Bl); Educado. Ndo atrapalhar a aula, como ficar gritando ou andando pela sala
o tempo todo (MAT28 Al).

Na préxima subse¢ao mostramos como as relagdes do ‘aluno ideal’ com a comunidade escolar

sdo percebidas pelos professores em formagao.

Relagoes interpessoais

Estdo incluidos nesta categoria atributos os quais representam alunos que, de uma forma
geral, promovem um ambiente escolar sem conflitos e tensdes. Estes atributos poderiam ser

subcategorizados em trés grandes grupos, como mostra o Quadro 6.
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Quadro 6. Descricio e frequéncia das subcategorias de caracteristicas

referentes as relagdes interpessoais

do ‘aluno ideal’

Descricao Caracteristicas Frequéncia
Caracteristicas que se referem a alunos que Respeitoso; Educado; Aceita a 107
reconhecem e respeitam os sentimentos e necessidades | diversidade; Nao comete bullying;
dos outros, ouvindo seus pontos de vista, e Gentil; Justo; Empatico;
comunicando-se de forma clara (“respeitoso” foi o Compreensivo; Atencioso; Sabe
termo que mais apareceu). dialogar/conversar;
Paciente
Caracteristicas que descrevem alunos capazes de Interativo; Amigével; Carismatico; 36
manter/estabelecer um ambiente escolar agradavel, Simpatico; Evita conflitos;
positivo, acolhedor, e pacifico, ndo provocando Descontraido; Comunicativo;
incomodos, problemas, ou confusdes (“comunicativo” | Amor; Capacidade afetiva
¢ termo que se destaca).
Caracteristicas que indicam um reconhecimento do Ajudante; Trabalha em equipe 32
valor do trabalho em equipe e da colaboragao, Prestativo; Altruismo; Bondoso
expressos pela disposi¢do em ajudar o proximo Pensa coletivamente;
(“ajudante” e “colaborativo” foram os termos mais Colaborador; Solidario;
usados). Companheiro; Apoio

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados mapeados dos questionarios.

O Quadro 6 nos permite perceber que a forma como o ‘aluno ideal’ se relaciona com a

comunidade escolar ¢ constituida de diferentes camadas, que se complementam e se conectam.

Além disso, 0 que nos chamou a aten¢do dentro desta dimensdo interpessoal foi a relevancia dada

pelos participantes tanto a relagdo aluno-aluno quanto a relacdo aluno-professor, como mostra a

Figura 5. E possivel que, durante a formagao inicial, os futuros professores acreditem que o respeito

e a relacdo colaborativa entre aluno e aluno sdo fundamentais para um bom clima escolar, uma sala

de aula mais propicia ao aprendizado e, ainda, a constru¢do de sujeitos mais empaticos e solidarios

no mundo. Outra interpretacao seria de que os licenciandos se encontram em um estado de papéis

mistos, se identificando ao mesmo tempo como estudantes e como docentes.
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Figura 5. Nuvem de palavras de caracteristicas do ‘aluno ideal’ referentes as
relagdes interpessoais

colégas

comunicativo cmpatico

- - . sinceridade
nferativo equipe aul
escola

resSpeitoso

proximo  atencioso
colaborativo prestativo

compreensivo gentil

prO fe S S Ore S ajudante oufros
educado

Fonte: Elaborado por meio da plataforma WordItOut, a partir dos dados mapeados dos questionarios.

diversidade
todos

Ao gerarmos uma nuvem de palavras com os termos mencionados trés ou mais vezes, junto
com as caracteristicas que lideram as subcategorias construidas — respeitoso, comunicativo,
ajudante, colaborativo, e empatico —, aparecem em semelhante evidéncia os colegas de classe (f=33)
e logo atrds deles, os professores (f=29). Nos questionamos, entdo, se haveria distingdo entre
calouros e veteranos. Considerando que a identidade profissional vai se construindo ao longo da
formagdo docente, licenciandos iniciantes tenderiam a se identificar mais como alunos do que como
professores. Embora seja leve a diferenca, de fato, o termo “colega” se destaca entre os
participantes calouros (f=21 contra f=18), enquanto o termo “professor” ¢ o mais citado entre os
participantes veteranos (f=11 contra f=8).

Voltando-se novamente para as subcategorias, vemos que a de maior frequéncia ¢ aquela que
se refere a um sentimento de considera¢do em relagdo ao outro, sendo formada por um total de 11
caracteristicas (Respeitoso; Educado; Aceita a diversidade; Nao comete bullying; Gentil; Justo;
Empatico; Compreensivo; Atencioso; Sabe dialogar/conversar; Paciente). Alguns exemplos nos
mostram claramente uma ideia de um agir com ndo violéncia, no sentido fisico ou psicologico —
Respeito. Para que o aluno ndo trate mal o seu professor. Verbal e fisicamente (MAT4 B1); Sem
Jjulgamento com os que erram (resultando em bullying) (BIO15 Al); Educado, que ndo brigue e/ou
cause alvorogo (BIO20 BIl).

Embora a maioria das respostas nos forneca pouco ou nenhum esclarecimento dos
significados atribuidos a estas qualidades, a literatura que se dedica ao estudo dos sentidos do

respeito e desrespeito na escola mostra que as interpretagdes podem ser diversas, € que variam entre
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discentes e docentes. As professoras de Lingua Portuguesa investigadas por Pott (2020) consideram
haver respeito quando alunos falam/agem de forma nd3o agressiva, ouvem/prestam aten¢do ao
professor e aos colegas. Em suma, associam o respeito a conseguir exercer sua fungdo em sala de
aula. Estas observacdes coincidem com as respostas de alguns de nossos participantes, como a de
MAT4 BI, reproduzida no paragrafo anterior.

Do ponto de vista de alunos do 6° ano do ensino fundamental, de uma escola publica estadual
do interior de Sao Paulo, Barbosa e Souza (2015) relatam que o respeito esta associado a acgdes
voltadas a ajudar os outros e também com uma ideia de tratar o proximo como igual. Esta ¢
exemplificada por um agir isento de humilhagdes por conta de diferencas de classe social, ou por
ser portador de alguma deficiéncia, limitacdo, ou desvantagem. Podemos vincular estes resultados
com os de Silva (2018), no contexto Argentino, em pesquisa realizada com estudantes de 13 a 21
anos de idade. A autora acrescenta que os estudantes concebem fortemente o respeito como uma
pratica de reconhecimento, evidenciando a importancia do trato social e a demanda por uma
consideracdo individualizada da propria existéncia. Esta discussdo se torna intrigante a medida que
identificamos, entre os licenciandos, um discurso semelhante — Respeita o tempo de aprendizagem
dos outros alunos (BIO13_Bl); Aceite a diversidade (LET19 _Al; LET10 B1 2023); Alunos que
entendam a importancia da inclusdo e diversidade em sala (MAT3 _B1); Ndo fazer brincadeiras de
mal gosto com os colegas (bullying) (BIO13_B1); Ser justo para lidar com os colegas (PED1_A1l).

Em segundo lugar, identificamos nove caracteristicas (Interativo; Amigavel; Carismatico;
Simpatico; Evita conflitos; Descontraido; Comunicativo; Amor; Capacidade afetiva) que reforgam o
desejo dos professores em formagdo por alunos capazes de ‘tratar bem’ os demais. Por exemplo:
Bom relacionamento social (com pessoas em geral) (MAT22 Al); Amigavel, cultiva um bom
ambiente em sala (BIO17 Bl); Descontraido, de forma que interage bem com os colegas e
professores. Mas sem criar ambiente de bagun¢a (BIO17_B1).

A subcategoria seguinte, constituida de 10 caracteristicas (Ajudante; Trabalha em equipe;
Prestativo; Altruismo; Bondoso; Pensa coletivamente; Colaborador; Solidario; Companheiro;
Apoio), € a que representa de forma mais consistente a importancia dada pelos licenciandos as
relagdes aluno-aluno. Aqui, a maioria das respostas fazem referéncia aos colegas de classe e,
igualmente, a a¢cdo de ‘ajudar’ o outro — O aluno que ajuda os colegas que tem mais dificuldade de
entender o conteudo (BIO16_Al); Prestativo (no sentido de ajudar os colegas) (BIO12 Bl);
Colaborador. Esta sempre pronto para ajudar a turma (BIO19_B1); Solidario. Que ainda que ele
saiba pouco, possa ajudar os amigos (PED8 Al). Estas caracteristicas nos fazem supor que os
participantes compreendem o ambiente de aprendizagem como um espago onde € preciso pensar

para além de si mesmo, tal como ¢é colocado por MAT15 Al: Pensamento coletivo (a sala de aula
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ndo é um lugar individual).
Dando continuidade a apresentacdo das categorias analiticas, a proxima subsec¢do se refere a
um conjunto de qualidades do ‘aluno ideal’, declaradas pelos professores em formagao, que

denominamos ‘caracteristicas individuais’.

Caracteristicas individuais

A principio, os atributos reunidos nesta categoria foram aqueles que ndo apresentavam, em
sua maioria, relacdo direta e explicita com o conhecimento, com a comunidade escolar, ou com as
normas, condutas e atividades escolares. Apds sucessivas analises, percebemos que havia ali

aspectos constituintes da identidade do individuo, conforme exibidos sumariamente no Quadro 7.

Quadro 7. Descri¢ao e frequéncia das subcategorias relacionadas as caracteristicas individuais
do ‘aluno ideal’

Descricao Caracteristicas Frequéncia
Caracteristicas que se referem a uma forma de ser/agir | Ativo/disposto; Estar viva; Tem 16
mais vibrante em relagdo a vida e/ou a escola energia; Alegre/feliz; Divertido;
(“alegria” foi o termo que mais apareceu). Dinamico; Brincalhdo
Caracteristicas que indicam coragem, abertura para Corajoso; Aberto para experiéncias; 16
desafios, sem medo de falhar (aqui o atributo mais Confiante; Entende que erros ndo o
cotado foi “coragem”). diminuem; Pensa no futuro;

Proativo; Tem perspectivas, sonhos;

Esperanca
Caracteristicas que enfatizam um modo de expressar- Espontaneo; Auténtico; Autonomo 7
se e agir com independéncia (a caracteristica mais
citada foi “espontaneo”).

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados mapeados dos questionarios.

Como podemos observar no Quadro 7, licenciandos valorizam um aluno que, ao expressar sua
individualidade, favorece o ambiente da sala de aula e a aprendizagem. E importante ressaltar que
ndo entendemos caracteristicas individuais e personalidade como sindnimos. Optamos por usar o
primeiro termo justamente por considerar que nosso estudo estd ancorado no campo das ciéncias
sociais e, por sua vez, ndo tem a pretensdo de trazer uma discussdo aprofundada, de ambito da
Psicologia, sobre o conceito de personalidade.

Futuros professores mencionaram 16 vezes um conjunto de sete caracteristicas
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(Ativo/disposto; Estar viva; Tem energia; Alegre/feliz; Divertido; Dindmico; Brincalhdo) que
sugerem o reconhecimento, pelos licenciandos, da importancia de um perfil de aluno que usufrui da
escola com entusiasmo — Ativos (serem animados e estarem dispostos) (BIO11_B1); Brincalhdo,
que veja a aula com leveza, ndo sentir que é uma obrigacdo (B1020 B1); Estar viva. Ha criangas
que estdo dopadas e inanimadas (PED7 _B1). Dois participantes parecem associar tal estado de
espirito a algo proprio da infancia ou juventude: A energia do jovem para ndo cansar (MAT18 Al);
Alegre. Que seja verdadeiramente alegre, ndo com tudo o tempo todo, mas que aproveite sua
juventude (BIO4 B1). Um aspecto que nos chamou a atengdo nesta subcategoria ¢ a maior
propor¢do de respostas provenientes de participantes veteranos (f=10, 55,5%), comparados com os
calouros (=8, 34,7%). Inicialmente, pensamos na hipotese daqueles licenciandos ja terem tido
alguma experiéncia em docéncia, a qual pudesse influenciar esse pensamento. No entanto, apenas
trés dos 10 participantes que mencionaram as caracteristicas em questao declararam experiéncia
prévia como docente, e somente um deles atuou em ambiente escolar.

Com igual frequéncia, os licenciandos evocaram caracteristicas que expressam a expectativa
em um aluno autoconfiante (Corajoso; Aberto para experiéncias; Confiante; Entende que erros nao
o diminuem; Pensa no futuro; Proativo; Tem perspectivas, sonhos; Esperanga). As respostas
mostram que a confianca em si mesmo ¢ traduzida em diferentes interpretagdes. Uma delas ¢ a
auséncia de medo em relagdo ao erro — Ter em mente que os seus erros ndo o diminuem
(MAT9 B1); Destemido - ndo ter medo de perguntar (LET10 Al); Sem medo de errar
(BIO15_AT). Cabe assinalar que a caracteristica “corajoso” também estd classificada na categoria
Relagoes com o conhecimento, o que ndo significa uma fragilidade da classificagdo proposta. Pelo
contrario, demonstra nossa fidelidade a complexidade das crengas em ‘alunos ideais’, com suas
redes e intersec¢des de significagdes, as quais estdo acima de qualquer tentativa de tornar as
categorias analiticas 0 mais abrangentes possiveis.

Podemos reconhecer o aluno ‘confiante’ também nas caracteristicas que se referem aquele que
toma iniciativa — Proatividade (BIO7 Al); Proativo. Toma a frente nas decisdoes em conjunto
(BIO19_B1). De outro modo, conseguir colocar-se a frente do tempo presente com otimismo
pressupde autoconfianga em lidar com que estar por vir. Assim demonstram as seguintes respostas:
Aberto para novos amigos e experiéncias (BIO4 Al), Pensar no futuro (MAT28 Al), Ter
perspectivas, sonhos, etc. (LET9 _Al), e Esperanca (LET17_Al). A idealizagdo de um educando
com perspectiva de futuro aparece apenas no discurso de participantes calouros, € pode ser pensada
junto as caracteristicas Ndo desiste, Persisténcia, e Resiliente, relacionadas ao conhecimento, como
possivel efeito da preparagdo para o ENEM/vestibular.

Em 1ltima instancia, classificamos em uma subcategoria a parte, trés caracteristicas
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(Espontaneo; Auténtico; Autonomo) que nos levam a reconhecer, nos licenciandos, um desejo por
alunos que se expressam com liberdade, seja no aspecto criativo ou de autossuficiéncia nas
atividades escolares. Para esta interpretagdo, nos valemos da revisao bibliografica e das defini¢des
apresentadas por diciondrios de lingua portuguesa, ja que nenhum dos atributos estd acompanhado
de exemplos que possam esclarecer seus significados. Embora o numero total de referéncias a estas
qualidades seja limitado (f=7), consideramos relevante apontar a existéncia de uma possivel
diferenca na percepc¢ao entre calouros e veteranos e entre as licenciaturas investigadas.

As participantes que mencionaram as qualidades “espontaneo” e “auténtico” sao todas
calouras do curso de PED. A literatura sobre espontaneidade em Educagdo estd fortemente
associada a educacdo infantil e de anos iniciais do ensino fundamental, partindo de uma concepgao
de infancia articulada com a nogao de espontaneidade (especialmente no brincar) que, por sua vez,
esta associada com a de criatividade. Estes pressupostos sugerem que a defini¢do de ‘aluno ideal’
declarada pelas calouras de Pedagogia pode ter sido influenciada pelas concepgdes de infancia e de
ensino a ela relacionadas, possivelmente compartilhadas nas disciplinas académicas de primeiro
periodo. A auséncia destas caracteristicas entre as declaracdes dos participantes veteranos pode
significar, de alguma forma, um amadurecimento das reflexdes sobre caracteristicas usualmente
atribuidas as criangas pequenas e que precisam ser problematizadas (ex. ingenuidade, inocéncia,
espontaneidade) e, ao mesmo tempo, um amadurecimento relativo a propria ideia do trabalho
pedagogico a ser desenvolvido na educagao infantil.

Por fim, apresentaremos a categoria Caracteristicas familiares e de saude, cuja frequéncia foi
a menor dentre as demais, indicando que, de uma forma geral, os professores em formagdo
investigados ndo compreendem tais atributos como relevantes ao “oficio de aluno” (Perrenoud,

1995) da educagao basica.

Caracteristicas familiares e de saude

Esta categoria engloba caracteristicas que se referem a fatores externos ao individuo e,
portanto, ndo podem ser objetos de sua responsabilizagdo. Sdo aspectos que dizem respeito a familia
e a saude dos discentes. No Quadro 8 organizamos e descrevemos as duas subcategorias

encontradas.
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Quadro 8. Descri¢io e frequéncia das subcategorias relacionadas as caracteristicas familiares e
de saude do ‘aluno ideal’

Descricao Caracteristicas Frequéncia
Caracteristicas que sugerem relacdes familiares que Bom didlogo familiar; Estrutura 5
favorecem o bem-estar e o sucesso escolar do familiar; Familia valoriza o estudo

individuo (“familia valoriza o estudo” foi a
caracteristica que se destacou)

Caracteristicas que indicam aspectos relacionados a Condigoes basicas atendidas; 3
satde e a alimentacdo (o nimero de respostas ndo ¢ Saudavel

suficiente para observar relevancia de alguma

caracteristica).

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados mapeados dos questionarios.

Como podemos observar no Quadro 8, a frequéncia da categoria Caracteristicas familiares e
de saude mostra que estes atributos foram mencionados apenas oito vezes, um numero
evidentemente baixo se compararmos com as demais categorias construidas. Cabe assinalar que
estas caracteristicas somam 10% das respostas de participantes veteranos, e apenas 3,2% das
respostas dos calouros.

Na primeira subcategoria, construida a partir de trés caracteristicas (Bom didlogo familiar;
Estrutura familiar; Familia valoriza o estudo), visualizamos como futuros professores entendem a
importancia dos pais e da familia em diferentes dimensdes da vida do aluno — relagdes familiares,
escola, e desenvolvimento humano. Servem como exemplos as seguintes declaragdes: Bom didlogo
familiar (MAT22 _Al); Com pais interessados no desenvolvimento do filho (LET4 B1); Base
Sfamiliar e social que possibilitem o foco no estudo (BIO16_B1).

A subcategoria seguinte contém apenas trés respostas, distribuidas em duas caracteristicas
(Condicdes basicas atendidas; Saudavel). Na primeira, os futuros professores manifestam a
preocupacdo com o atendimento das ‘condigdes bdasicas’ dos estudantes, indicando o carater
multifacetado da garantia de qualidade de vida, entre elas, a alimentacdo — O aluno, primeiramente
precisa estar em boas condi¢oes dentro de casa (LET3 _Al); Com condi¢oes basicas atendidas,
como alimentagdo etc (LET9 B1 2023).

No6s chegamos a duas possiveis interpretagdes sobre esses resultados. A primeira, de viés
desfavoravel, ¢ de que os licenciandos percebem o contexto social dos alunos como condicao
indispensavel para que um estudante seja reconhecido como ideal. Ou seja, um aluno muito
vulneravel jamais poderia ser considerado um ‘aluno ideal’? Um aluno em cuja casa ndo ha diadlogo

jamais poderia ser um ‘aluno ideal’? Outra possibilidade ¢ de que os participantes tenham descrito
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um cendrio imaginario, considerando uma ‘situacdo familiar ideal’ para o estudante — neste caso,
nos referimos exclusivamente aos atributos classificados na segunda subcategoria. Isto ¢é, ha
necessidades ‘humanas’ e prioritarias que precisam ser atendidas antes de se pensar no individuo
como ‘aluno’? De certa forma, mesmo que esta ideia demonstre sensibilidade pela condigao do

educando, sera que ela ndo levaria a relativizagdo de sua capacidade de aprendizagem?

CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento, retornamos as questdes que originaram o presente estudo: Como
licenciandos calouros e veteranos das licenciaturas em BIO, LET, MAT, e PED descrevem o ‘aluno
ideal’? Quais as semelhangas e distanciamentos entre as diferentes percepgdes tendo em vista o
curso ¢ o momento de formacao dos licenciandos? Para nossa discussdo sobre as crengas em um
‘aluno ideal’, consideramos a relevancia das categorias analiticas no conjunto de dados fornecidos
pelos professores em formagdo. Assim, temos as caracteristicas relacionadas ao conhecimento
como as mais importantes, se comparadas com as demais, sugerindo a atualidade do papel historico
da escola como um espago de construcdo de conhecimento nas concepcdes de ensino dos
licenciandos. Nao muito atrds, identificamos um conjunto de caracteristicas que se referem as
normas, condutas e atividades escolares e outro que diz respeito as relagoes interpessoais
estabelecidas pelos educandos idealizados. Estas trés dimensdes de expectativas representam as
principais ideias dos futuros professores sobre o oficio de estudante, formando uma triade que
representa perspectivas acerca dos objetivos da educacdo formal que nos é familiar — aquisi¢do de
conhecimento escolar ou cientifico, respeito as normas, e socializacao.

A construcao das demais categorias de andlise — caracteristicas individuais e caracteristicas
familiares e de saude —, somada a diversidade de palavras qualificadoras mencionadas e dos
diferentes sentidos atribuidos a elas trouxeram outras reflexdes importantes. Embora a crenga pela
importancia de determinados atributos seja amplamente compartilhada, os licenciandos
participantes desta pesquisa descrevem perfis singulares. Isto indica ndo apenas que a expectativa
por um tipo desejavel de estudante ¢ real, como também sugere a existéncia de uma teia complexa
de significagdes, exigindo do educando uma adaptagdo constante aos diferentes anseios que
permeiam as praticas docentes. Como assinalou Perrenoud (1995, p. 65), “no decurso da sua
carreira, um aluno deve, pois, todos os anos, adaptar-se ndo apenas a um programa novo mas ainda
a cultura de um novo grupo, as exigéncias de um novo professor, a um novo estilo de autoridade, a
um novo género de actividades e de trabalho escolar”.

Ao longo deste estudo, mostramos ainda que ndo foram encontradas especificidades
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significativas dentro de cada licenciatura, no que diz respeito a caracterizagdo do ‘aluno ideal’.
Poderiamos dizer, no caso dos participantes veteranos, que a base formativa comum entre os cursos
— que aborda temas como didatica, psicologia e fundamentos sociologicos da educacdo — teria
influenciado uma construgao consideravelmente compartilhada do oficio de estudante. Ou entao,
poderiamos considerar a transversalidade das caracteristicas desejaveis — isto €, valorizadas em
qualquer area de conhecimento e nivel de ensino.

Entretanto, a relativa indiferenciacdo entre os perfis declarados por aquele grupo e o de
calouros nos desafiou a pensar em dois argumentos. Um deles ¢ a possibilidade de uma experiéncia
escolar comum — do ponto de vista de um sistema pedagogico de praticas e valores — ter
proporcionado a construcdo de um referencial sobre o estudante ideal que ¢ partilhado entre
licenciandos, independentemente de sua maturidade académica. Este argumento pressupde que as
licenciaturas, de um modo geral, encontram dificuldades para modificar concepcdes tdo firmemente
enraizadas por um processo longo de escolarizagdo — conforme a literatura sobre crengas docentes
vem apontando (Kagan, 1992; Neto, 2017; Pajares, 1992; Tardif e Raymond, 2000). Entretanto,
como sugerem alguns estudos (Crahay et al., 2016; Schweikart, 2009), esta tendéncia a
imutabilidade das crencas pode estar atrelada a auséncia de experiéncias formativas que de fato
induzem ao questionamento destas convicgdes. O outro argumento leva em conta que ambos os
grupos de participantes nao haviam realizado o estdgio supervisionado obrigatorio, propondo que
este momento talvez seja crucial na constru¢do de uma identidade profissional que vai além dos
paradigmas dominantes internalizados durante a formagao escolar.

Esta discussdo de modo algum se esgota aqui. Nosso objetivo se cumpre a medida que as
reflexdes levantadas ganham visibilidade e proporcionam outros estudos e olhares sobre crengas
docentes e idealizacdo do estudante. Uma vez que as expectativas de professores por certo perfil
desejavel de aluno sejam amplamente reconhecidas, podemos comecar a pensar em estratégias para

promover a sua ressignificagao.
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ARTIGO IV
A FORMACAO DOCENTE INICIAL NA UFRJ

RESUMO

Este artigo busca apresentar uma analise comparada da estrutura curricular de quatro
licenciaturas presenciais noturnas oferecidas pela UFRJ, como parte de um estudo empirico que
investigou crengas de licenciandos a respeito de um perfil ideal de estudante. Os dados utilizados na
analise sdo provenientes dos curriculos oficiais dos cursos e dos questionarios aplicados aos
participantes da pesquisa. Participam do estudo um total de 147 professores em formacao,
distribuidos em dois grupos: calouros (n=97) e veteranos (n=50), que correspondem,
respectivamente, a licenciandos cursando o primeiro semestre da graduagdo, e aqueles iniciando o
estagio supervisionado obrigatério. Partimos do pressuposto que seja possivel que crencas docentes,
particularmente a crenga em um ‘aluno ideal’, possa comprometer o direito a educagdo escolar e ao
conhecimento, sendo relevante investigar em que medida os cursos de formagdo inicial de
professores poderiam promover a problematizagdo destas concepgdes por meio das experiéncias
formativas oferecidas aos licenciandos. O resultado da anélise curricular dos cursos investigados
mostra a prioridade pela formacdo em contelidos das dreas especificas, em detrimento dos
conhecimentos pedagdgicos, mantendo uma estrutura semelhante ao antigo modelo de formagao
3+1, o que poderia desfavorecer o questionamento das crengas construidas acerca da docéncia.

Palavras-chave: Formagao docente inicial. UFRJ. Curriculo. Acesso a graduagao.

INTRODUCAO

Este artigo busca apresentar uma analise comparada da estrutura curricular das licenciaturas
presenciais noturnas em Ciéncias Biologicas (BIO), em Letras, modalidade Portugués-Literatura de
Lingua Portuguesa (LET), em Matematica (MAT), e em Pedagogia (PED) da UFRJ, oferecidas em
campi localizados na cidade do Rio de Janeiro, como parte de um estudo empirico que investigou
crencas de licenciandos a respeito de um perfil ideal de estudante. Os dados utilizados na anélise
sdo provenientes dos curriculos oficiais dos cursos, acessados por meio da plataforma digital do
Sistema Integrado de Gestdao Académica (SIGA) da universidade. Acrescentamos ainda dados
provenientes dos questionarios aplicados aos participantes da pesquisa. Participam do estudo um
total de 147 professores em formagdo, distribuidos em dois grupos: calouros (n=97) e veteranos

(n=50), que correspondem, respectivamente, a licenciandos cursando o primeiro semestre da
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graduacdo, e aqueles iniciando o estagio supervisionado obrigatorio. Os ultimos, em sua maioria,
cursavam a partir do 5° periodo ou estavam na segunda metade da graduagdo. Os participantes
responderam ao questionario proposto em sala de aula, na universidade, entre os semestres de
2022.2 e 2023.1, durante o horario de disciplinas nas quais estavam inscritos, conforme contato
prévio com os docentes responsaveis. Ao concordarem em participar, assinaram previamente um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), aprovado pelo Comité de Etica do
CFCH/UFRIJ*.

A presente pesquisa foi desenvolvida com o intuito de responder as seguintes questdes: Qual o
contexto de formagdo dos licenciandos em relacdo a organizacdo curricular e experiéncias
formativas oferecidas pela universidade? Em que medida esse contexto influencia a constru¢io de
crengas docentes sobre o ‘aluno ideal’?

As crengas relativas ao processo de ensino-aprendizagem e aspectos gerais da docéncia,
construidas e partilhadas por licenciandos e professores, sdo chamadas de crencgas docentes. Estas
sdo definidas como um conjunto de conceitos, proposi¢cdes e explicagdes provenientes das
experiéncias do dia a dia e das interacdes sociais, o qual orienta ideias e acdes, conscientemente ou
nao, dando sentido a realidade social e as praticas docentes (Crahay et al., 2016; Gatti et al., 2019;
Kagan, 1992; Pajares, 1992; Raymond & Santos, 1995). Existem vérios tipos de crengas docentes,
entre elas, a crenga em um modelo de ‘aluno ideal’ na educagdo basica, o qual compreende um
perfil desejavel pelo professor/a em exercicio ou em formagdo, determinado como referencial,
padrao a ser seguido pelos demais estudantes, ¢ que combina modos de ser e agir na escola
(Harkness et al., 2007; Maslovaty, Cohen, & Furman, 2008; L. Santos, 2020; M. F. S. Santos, Cruz,
& Belém, 2014). E possivel que esta crenga possa comprometer o direito a educagio escolar e ao
conhecimento, a medida que pode excluir sistematicamente algumas criangas de posi¢cdes de
sucesso (Bradbury, 2013), gerar sentimentos de falta de pertencimento e de propdsito em relagdo a
escola naqueles que ndo se encaixam no perfil ideal (Grecu, Hascher, e Hadjar, 2019) e, ainda,
implicar o oferecimento de curriculos robustos ou ‘adaptados’, dependendo das expectativas dos
professores em relagdo aos seus alunos (Simoni, 2023).

Partindo destes pressupostos, torna-se importante investigar em que medida os cursos de
formacao inicial de professores promovem a problematizag¢do destas crengas docentes por meio das
experiéncias formativas oferecidas aos licenciandos. Tendo em vista as quatro graduagdes
investigadas (BIO, LET, MAT, e PED), nossa hipdtese central ¢ que as especificidades de cada

programa de licenciatura e a trajetdria académica particular dos participantes podem influenciar de

25 A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica do CFCH/UFRIJ e esta registrada na Plataforma Brasil com o niimero
CAAE 46345121.1.0000.5582.84.
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maneira distinta a construgdo de crengas sobre o ‘aluno ideal’. Trazemos como argumento principal
a ideia de que os cursos analisados e voltados para a formacdo em areas especificas priorizam os
conhecimentos disciplinares em detrimento dos conhecimentos pedagdgicos, mantendo uma
estrutura semelhante ao antigo modelo de formacdo 3+1, o que poderia desfavorecer o
questionamento das crengas construidas acerca da docéncia.

Na secdo subsequente, apresentamos a andlise comparada da estrutura curricular das
licenciaturas, no que diz respeito a carga horaria total dos cursos, duragdo recomendada, carga
horaria e oferta de disciplinas obrigatdrias e eletivas, bem como a propor¢do de disciplinas de
conteudo especifico e de contetido pedagogico, além de como estdo distribuidas ao longo dos
semestres. Apresentamos também dados relativos ao ano de ingresso dos participantes e suas
experiéncias formativas, oferecidas pela universidade, tais como atua¢ao em programas de iniciagdo
a pesquisa ¢ de iniciagdo a docéncia, em monitoria de matérias académicas, e participacdo em

projetos de extensdo. Encerramos o artigo como nossas consideragdes finais.

CURRICULO DOS CURSOS

Os cursos noturnos de Pedagogia e de licenciatura em Ciéncias Biologicas e em Letras (Port.-
Lit.) t€ém a duragdo recomendada de 10 segmentos, enquanto a formacao inicial de professores de
matematica estd organizada em nove periodos. Com exce¢do da licenciatura em Ciéncias
Biologicas, em todas as demais graduagdes ¢ exigida a elaboragdo de um projeto final ou
monografia, com a presen¢a de banca examinadora, para a obtencao do diploma.

A formagdo de pedagogos ¢ a que possui 0 maior numero minimo de horas para a conclusao
do curso (3.690h) — e também em quantidade de horas de estagio supervisionado, seguido da
licenciatura em Letras (3.660h), em Biologia (3.465h) e em Matematica (2.820h). Na organizagao
curricular dos cursos, as atividades académicas estdo divididas em trés categorias principais:
disciplinas obrigatorias, requisitos curriculares suplementares (RCS) e disciplinas optativas ou
complementares — as quais podem ser classificadas em matérias de escolha restrita, condicionada ou
livre.

Os requisitos curriculares suplementares (RCS) correspondem, em parte, a carga horaria de
extensdo universitaria a ser cumprida, por curso. O Plano Nacional de Educacao (PNE), de 2014-
2024, estabelece como uma das estratégias para o ensino superior, assegurar o minimo de 10% do
total de créditos curriculares obrigatdrios para programas e projetos de extensdo universitaria. O
mesmo ¢ instituido pelo Plano Nacional de Extensao Universitaria (PNExt) 2011-2020, tendo o ano

de 2015 como prazo final para que as universidades cumpram a medida. Considerando a
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importancia dessas atividades na formagdo de futuros professores e, de que forma poderiam
influenciar a construgcdo de crengas docentes, incluimos no questiondrio impresso uma questdo
fechada, na qual o participante selecionava se participou ou nao de programas de extensao relativos
a educagdo e em demais areas. Do mesmo modo, indagamos se os licenciandos ja4 haviam ou ndo
atuado em experiéncias de pesquisa, de iniciacdo a docéncia, de monitoria ou outras — todas de
carater opcional, diferentemente dos programas de extensdo. O grafico 12 mostra a porcentagem de

licenciandos calouros e veteranos que declararam participar ou ter participado destas atividades.

Grafico 12. Participacdo em experiéncias formativas oferecidas pela universidade

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Atividades de pesquisa

Programas de iniciagédo a docéncia

Monitoria M Veteranos
(n=50)
B Calouros
Extensdo — area educacional (n=97)
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Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados mapeados dos questionarios.

Nota 1: Categoria “Outras experiéncias” corresponde as seguintes atividades declaradas pelos participantes: Grupo de
discussdes; Centro académico e movimento estudantil; Mediagao; Educagdo especial/inclusiva; Seminarios e palestras.

Nota 2: Foram considerados apenas os participantes que assinalaram a opgdo “Participei/participando”. Alternativas em
branco foram consideradas como opgao “Néo participei”.

Esperdvamos encontrar resultados positivos apenas no grupo de veteranos, entretanto, os
dados representados no grafico 12 mostram que, no primeiro semestre de ingresso na licenciatura,
um numero expressivo de graduandos ja estd engajado em atividades oferecidas pela universidade,
além das aulas. Proporcionalmente, os cursos de MAT ¢ PED se destacam entre os demais,
especialmente o primeiro, com nove de 30 estudantes calouros participando ou que participou de
programas de iniciagdo a docéncia, seguido de oito que atuam ou atuaram como monitores de

disciplinas académicas. Os futuros professores de pedagogia predominam na participagdo em
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atividades de extensdo relacionadas a educacao.

Ao analisarmos o grupo de participantes veteranos, mantém-se a predomindncia dos
licenciandos de matematica em programas de iniciagdo a docéncia (66,7%), enquanto nos demais
cursos o percentual ndo ultrapassa 22%. Eles também sdo os que mais querem atuar na educagdo
basica. Esses resultados nos levam a indagar se ha mais bolsas de iniciacdo a docéncia em MAT, se
o curso adota estratégias de promo¢do e incentivo ao programa, se os alunos possuem maior
disponibilidade para participar ou, ainda, se aqueles que se mantém no curso sdao os que de fato
querem a sala de aula. Nos surpreende que 20 estudantes de Ciéncias Biologicas (de um total de 21)
participam ou ja participaram de atividades de pesquisa — eles sdo os que menos querem lecionar, e
metade atua ou atuou como monitor de disciplinas académicas — majoritariamente de contetido
especifico. Nos questionamos se estes dados seriam decorrentes do ndo exercicio de trabalho
remunerado. Entretanto, observamos que 76,2% dos licenciandos veteranos de BIO declararam
exercer atividade remunerada, incluindo bolsistas de iniciacdo cientifica, de residéncia pedagbgica e
de mestrado.

Por outro lado, os futuros pedagogos sao os menos engajados em atividades formativas nao
obrigatdrias oferecidas pela universidade (55% contra pelo menos 72% nos demais cursos).
Diferentemente, a frequéncia de participantes em atividades de extensdo — as quais sdo obrigatorias
para a conclusdo do curso — € similar entre as licenciaturas investigadas, com destaque daquelas
relativas a escola/ educacao/ ao ensino (cerca de 65%). A baixa frequéncia de graduandos de
Pedagogia em experiéncias formativas diferentes de extensdo universitdria parece convergente com
o comentario de uma das participantes desse grupo. Ela assinalou “ndo participei” para todos os
itens de atividades opcionais e escreveu, ao lado da questdo, a seguinte sentenca: “Nao tenho tempo
de viver a universidade” (PED1_B1). Do mesmo modo, pensamos se este dado teria relagdo com o
trabalho. Dentre os nove participantes veteranos de PED, seis responderam que exercem atividade
remunerada, a maioria em escolas como estagidria ou professora auxiliar. A estudante em questao
(PED1_BI) respondeu o oposto, o que nos leva a pensar na possibilidade de um maior nimero de
licenciandos de pedagogia se ocuparem de atividades ndo remuneradas, tal como o trabalho
doméstico e o cuidado de familiares, visto que ¢ um grupo majoritariamente feminino e dada a
discrepancia de género na estrutura social, onde as mulheres desempenham a maior parte do
trabalho invisibilizado, e ndo remunerado, em comparacdo com os homens. Neste sentido, ¢ valido
refletir sobre como a “economia do cuidado” (Enriquez, 2015) poderia afetar a formacao académica
destas estudantes. Sinalizamos a importancia de estudos futuros a fim de corroborar ou refutar estas
hipoteses.

As disciplinas obrigatorias presentes nos curriculos das licenciaturas podem ser divididas em
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disciplinas especificas — proprias de cada campo de conhecimento e oferecidas por seus respectivos
institutos — e disciplinas pedagogicas, oferecidas majoritariamente pela Faculdade de Educagio
(FE). Ambas podem conter carga horaria em atividades tedricas, praticas ou tedrico-praticas. As
aulas para formacdo docente em ciéncias/biologia, matematica e portugués-literatura sdo realizadas
no campus Cidade Universitaria, na Ilha do Fundao, enquanto aquelas do curso de Pedagogia
acontecem no campus Praia Vermelha, no bairro de Botafogo, sede da Faculdade de Educacgao (FE).
Entretanto, quando licencianda, recordo que determinadas disciplinas pedagogicas eram oferecidas
em ambos os campi. Sobre esse aspecto, Honorato e colaboradoras (2018) destacam que muitos
estudantes precisam sair de suas unidades de origem — a maioria na Cidade Universitaria — para ir
ao campus da Praia Vermelha cursar as disciplinas relacionadas a educagdo e ao “ensino de”,
enquanto “outros tém professores da Faculdade de Educagao indo as suas unidades, mas sem maior
vinculo ou interagdo com os departamentos e coordenacdes das mais de vinte licenciaturas
oferecidas por esta Universidade” (p. 66).

As disciplinas obrigatdrias da licenciatura em Ciéncias Biologicas (44 no total) sdo oferecidas
por diversos institutos, com prevaléncia do Instituto de Biologia (IB) — 21 matérias —, seguido da
FE com nove. Os Institutos de Quimica (IQ) e de Ciéncias Biomédicas (ICB) contribuem cada um
com quatro matérias, enquanto os Institutos de Matematica (IM) e de Fisica (IF) possuem duas
disciplinas cada. Por fim, ambos os Institutos de Biofisica (IBIOF) e de Geociéncias (IGEO)
oferecem apenas uma disciplina. Ja as licenciaturas em Matematica e em Letras (Port.-Lit.)
consistem em matérias distribuidas por um a dois institutos/faculdades — IM (24) e IF (3), e
Faculdade de Letras (45)*, respectivamente — mais a Faculdade de Educagio — entre 8 e 9 matérias
cada. Diferentemente das licenciaturas citadas, todas as disciplinas obrigatorias do curso de
Pedagogia sdo oferecidas pela FE, totalizando 47. E pertinente ressaltar a particularidade do
curriculo académico da UFRJ no que diz respeito a conjugacdo entre Faculdade de Educagdo e
diversos institutos (ex. IB, ICB, IBIOF, IM, IQ, IF, IGEO, Faculdade de Letras) para o oferecimento
de disciplinas obrigatérias nos cursos de licenciatura em formagdo especifica. Por outro lado, no
curso de Pedagogia, as disciplinas obrigatorias sdo exclusivamente ofertadas pela FE.

Os quatro cursos investigados compartilham as seguintes disciplinas obrigatdrias, todas
oferecidas pela FE e com carga horaria de 60h: Diddtica (EDD241); Educacdo Brasileira
(EDA234); Fundamentos Sociologicos da Educag¢ao (EDF240); Filosofia da Educagdo no Mundo

Ocidental (EDF120). Ha ainda outras, compartilhadas por dois a trés cursos: Psicologia da

26 O IB, ICB e IBIOF estao localizados no Centro de Ciéncias da Saude (CCS). Ja os Institutos de Matematica, de
Quimica, de Fisica e de Geociéncias pertencem ao Centro de Ciéncias Matemadticas e de Natureza (CCMN). Vale
relembrar que todos esses institutos e a Faculdade de Letras situam-se no campus Cidade Universitaria, no bairro Ilha
do Funddo, enquanto a Faculdade de Educagdo se encontra no campus Praia Vermelha, no bairro de Botafogo. A
distancia entre os campi ¢ de aproximadamente 20 quilémetros.
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Educacdao (EDF245) — BIO, MAT e LET, Educa¢do e Comunicagdo Il - Libras (EDD636) — BIO,
MAT e PED — conforme quadro de horarios 2021.2 para as licenciaturas, obtido na pagina
eletronica oficial da Faculdade de Educacao.

O curso de Pedagogia possui duas disciplinas obrigatdrias sobre Psicologia da Educagao, a
saber: Psicologia do desenvolvimento e da Educag¢ao (EDF122, 60h), no 1° periodo, e Psicologia
da aprendizagem e da Educa¢do (EDF232, 60h), no 2° periodo. Entendemos que essas diferem da
EDF245 e, por essa razdo, nao a consideramos compartilhada com as demais licenciaturas. Em
relacdo ao ensino da Lingua Brasileira de Sinais, desde a publicagdo do Decreto n® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, a LIBRAS passou a ser disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagao
de professores e nos cursos de Fonoaudiologia. Diferentemente dos outros cursos investigados, os
estudantes de LET devem atender a disciplina Estudo da Lingua Brasileira de Sinais I (LEB599),
oferecida por departamento distinto da EDD636, mas ambas com a mesma carga horéria.

Quanto as disciplinas optativas ou complementares, ha significativa diferencga, entre os
cursos, em relagdo ao numero e tipo de opgdes listadas e, portanto, disponiveis para os estudantes
alcancarem os créditos necessarios para a obtencdo do diploma. Importante ressaltar que o
cumprimento daquelas disciplinas variam de 60 a 150 horas (ou de 4 a 10 créditos), dependendo da
licenciatura, o que significa a escolha de 1 a 5 matérias por estudante, observadas as diferencas de
carga horaria”’. Em suma, para os licenciandos de formagdo especifica, ha mais disciplinas
complementares oferecidas pelos institutos de areas disciplinares do que pela Faculdade de
Educagdo. Fora algumas excegdes, os graduandos dos cursos de formacdo docente nao
compartilham das mesmas experiéncias no que diz respeito a esses conhecimentos.

Em MAT, apenas quatro matérias de escolha restrita sdo disponibilizadas, entre elas, trés do
IM e uma da FE. Aliés, essa ultima, intitulada Profissdo docente (EDW001), € obrigatéria para LET,
curso que possui 97 atividades académicas optativas de escolha condicionada e todas as de escolha
restrita (14) oferecidas pela Faculdade de Letras, e apenas uma da FE relativa ao primeiro grupo.
Em contraposi¢do, a Faculdade de Educag¢ao oferece 46 disciplinas optativas (escolha condicionada)
para o curso de Pedagogia. Nao encontramos no programa curricular oficial de BIO a listagem
dessas disciplinas. Outro aspecto a ser destacado ¢ que dentro do conjunto de atividades
complementares listadas para PED e LET, ha 10 disciplinas pertencentes ao Nucleo de Estudos de
Politicas Publicas em Direitos Humanos (NEPP-DH), 6rgao suplementar do Centro de Filosofia e

Ciéncias Humanas (CFCH).

27 Ha disciplinas optativas que oferecem de 1.0 a 4.0 créditos. O sistema de créditos funciona da seguinte forma: 1
crédito equivale a 15h de “conhecimentos teéricos” ou 30h de “conhecimentos praticos”. Isso explica as diferencas, no
curriculo de MAT, entre as disciplinas Profissdo docente (EDWO001) — 60h de pratica e 2.0 créditos —, Estruturas
algébricas (MAW353) e Geometria ndo euclidiana (MAW463), as quais oferecem a mesma carga horaria e o dobro de
créditos, mas estdo distribuidas em 45h de “conhecimentos teéricos” e 15h de “conhecimentos praticos”.
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Para melhor compreensdo das divergéncias na estrutura curricular das licenciaturas, os dados

indicados nos paragrafos acima estdo sumarizados no quadro 9.

Quadro 9. Comparacao da estrutura curricular entre as licenciaturas

BIO MAT LET PED
Total de minimo de horas 3.465 2.820 3.660 3.690
Disciplinas obrigatorias 80% 72% 77.8% 61.7%
Pratlca. dp ensino e .esta’gl‘o 400h 500h°
supervisionado obrigatorio
Requisitos curriculares suplementares 600h 720h 660h 1320h
Disciplinas optativas (escolha restrita) / - 60h 120h -
disciplinas complementares de escolha (4 créditos) (8 créditos)
restrita
Disciplinas optativas (escolha - - 30h 90h
condicionada) / disciplinas (2 créditos) (6 créditos)
complementares de escolha
condicionada
Disciplinas complementares de livre 90h* - - -
escolha (6 créditos)
Institutos que oferecem as disciplinas IB; FE; IQ; ICB; IM; FE; IF LE; FE FE
obrigatorias, por ordem de relevancia IM; IF; IBIOF,

IGEO;

Fonte: Elaboragdo propria com base nas informagdes fornecidas pelo Sistema Integrado de Gestdo Académica — SIGA™.

Nota 1: Sinal convencional utilizado: (-) Dado numérico igual a zero néo resultante de arredondamento.

Outro dado importante, observado a partir da andlise dos curriculos das licenciaturas de

28 Distribuidas igualmente nas seguintes disciplinas de pratica de ensino e estdgio supervisionado: (1) Disciplinas
Pedagogicas de Ensino Médio; (2) Politica e Administracdo educacional; (3) Educacdo infantil; (4) Séries iniciais do
Ensino fundamental; (5) Educa¢do de Jovens e Adultos.

29 Nao consta no programa curricular oficial a listagem das disciplinas que pertencem a esse grupo.

30 Disponivel em: https://intranet.uftj.br/portal/bem-vindo-a-intranet-ufrj/. Acesso em: 1 nov. 2021.
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formacao especifica, ¢ a notavel distin¢ao entre a carga horaria de matérias obrigatorias de contetido
disciplinar (Disc.) e aquelas de conteudo pedagogico (Ped.), bem como sdo distribuidas em cada
semestre de curso. Primeiramente, organizamos estes dados nas tabelas 3 a 5, onde podemos
identificar em quais semestres estdo previstos os estdgios supervisionados obrigatérios € as

atividades complementares.

Tabela 3. Diferenca entre a carga horaria de atividades complementares (Comp.), de matérias
obrigatorias de conteudo disciplinar (Disc.) e de conteudo pedagogico (Ped.), por semestre, da
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

1° 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9° 10° Total
Disc. 315 | 330 | 315 | 330 | 255 | 285 | 195 60 120 | 90 2295
(h) (68%)
Ped.(h)| 0 0 0 0 110 0 60 490 | 150 | 120 930
(27,5%)
Comp. 50 50 50 50 200
(3,7%)

Fonte: Elaboragao propria com base nas informagdes fornecidas pelo Sistema Integrado de Gestdo Académica — SIGA.
Nota 1: As 490 horas de contetido pedagdgico no 8° periodo incluem 400 horas de estagio supervisionado obrigatorio.

Nota 2: A carga horaria de atividades complementares refere-se as Atividades Académicas Especiais I (Ensino, 5°
periodo), II (Extensao, 6° periodo), III (Pesquisa, 7° periodo), e IV (Cult. e Div., 8° periodo), de 50 horas cada.

Tabela 4. Diferenca entre a carga horaria de atividades complementares (Comp.), de matérias
obrigatorias de conteudo disciplinar (Disc.) e de contetido pedagogico (Ped.), por semestre, da
Licenciatura em Matematica

1° 2° 3° 4° 50 6° 7° 8° 9° Total
Disc. 300 | 180 | 210 | 240 | 120 | 180 | 90 | 120 | 60 1500
(h) (54,3%)
Ped.(h)| © 60 60 60 60 | 490 | 150 0 60 940
(34%)
Comp. 200 120 320
(11,5%)

Fonte: Elaboragao propria com base nas informagdes fornecidas pelo Sistema Integrado de Gestao Académica — SIGA.
Nota 1: As 490 horas de contetido pedagdgico no 6° periodo incluem 400 horas de estagio supervisionado obrigatorio.

Nota 2: A carga horaria de atividades complementares refere-se as Atividades Académicas Cientificas e Culturais (200h)
e Monografia (120h).
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Tabela 5. Diferenca entre a carga horaria de atividades complementares (Comp.), de matérias
obrigatorias de conteudo disciplinar (Disc.) e de conteiido pedagégico (Ped.), por semestre, da
Licenciatura em Letras (Port.-Lit.)

1° 2° 3° 4 5° 6° 7° 8° 9 | 10° Total
Disc. | 300 | 300 | 240 | 240 | 300 | 360 | 120 | 120 | 90 | 300 2370
(h) (67%)
Ped. 0 0 0 0 0 0 | 180 | 550 | 90 | 60 880
(h) (25%)
Comp. | 200 60 260
(7,4%)

Fonte: Elaboragao propria com base nas informagdes fornecidas pelo Sistema Integrado de Gestdo Académica — SIGA.
Nota 1: As 550 horas de contetido pedagdgico no 8° periodo incluem 400 horas de estagio supervisionado obrigatorio.

Nota 2: A carga horaria de atividades complementares refere-se as Atividades Académicas Cientificas e Culturais (200h)
e Monografia (120h).

Analisando as tabelas 3 a 5, destaca-se o peso do conhecimento dos campos disciplinares — de
Biologia, de Matematica e de Letras —, em detrimento do conhecimento pedagdgico, na formagao
de professores que irdo lecionar essas disciplinas na educacdo basica. O total de horas destinadas as
disciplinas da area especifica ultrapassa o dobro do total de horas destinadas as matérias de
conhecimento pedagogico nos cursos de BIO e LET. Nas trés licenciaturas, fica claro o
desequilibrio entre a formacao voltada para a aprendizagem e aprofundamento dos conteudos
curriculares especificos e a formacdo de base comum, relativa aos conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagogicos que embasam a educagdo escolar.

Em um segundo momento, elaboramos os graficos 13 a 15, a partir das tabelas anteriores, de
modo a visualizar mais nitidamente a distribui¢do das trés categorias de atividades formativas
(conteudo disciplinar, conteudo pedagdgico, e atividades complementares) por semestre, em cada

licenciatura.
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Grafico 13. Diferenca entre a carga horaria de matérias obrigatorias de contetido disciplinar e
de conteudo pedagégico, por semestre, da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
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Fonte: Elaboragdo propria

Grafico 14. Diferenca entre a carga horaria de matérias obrigatorias de conteudo disciplinar e
de conteudo pedagdgico, por semestre, da Licenciatura em Matematica
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Fonte: Elaboragao propria

Grafico 15. Diferenca entre a carga horaria de matérias obrigatorias de conteudo disciplinar e
de conteudo pedagogico, por semestre, da Licenciatura em Letras (Port.-Lit.)
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Fonte: Elaboragao propria
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Os graficos 13 a 15 mostram que, em geral, o contetido disciplinar estd concentrado nos dois
primeiros anos de formacgdo, enquanto as matérias sobre educacdo e o estdgio supervisionado
constituem a segunda metade da graduagcdo — a partir do 5° e 7° periodos, em BIO e LET,
respectivamente. Embora MAT ofereca disciplinas pedagogicas da FE desde o 2° periodo, a carga
horaria se mantém inferior na maior parte dos semestres, se comparadas as de conhecimento

disciplinar.

Grafico 16. Ano de ingresso na licenciatura de participantes veteranos

peD | ——
vaT [N B oo

m 2019

et .

m 2021
=o .

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados mapeados dos questionarios.

Tal configuracdo curricular ¢ demonstrada pelos participantes veteranos deste estudo,
conforme declararam no questionario impresso, em resposta a questdo fechada sobre o ano de
ingresso na licenciatura. Os dados sobre as percentagens de estudantes que ingressaram em cada
ano estdo representados no grafico 16. Lembramos que este grupo de licenciandos encontrava-se
matriculado em disciplina de pratica de ensino e, portanto, estavam iniciando o estagio
supervisionado.

Ao analisar o grafico 16, observamos que a maior propor¢ao de licenciandos de Ciéncias
Biologicas e de Letras — Port. Lit. ingressou em 2018.2 ou em semestres anteriores, indicando que,
no momento da pesquisa (2023.1 e 2022.2, respectivamente), encontravam-se em periodo igual ou
maior que o oitavo. Diferentemente, seis de nove futuros pedagogos e um pouco mais da metade
dos participantes de MAT declararam ter ingressado em 2019 e 2020, respectivamente. Os dados
sdo consistentes com as grades curriculares dos cursos, nas quais as disciplinas de pratica de ensino
e estagio supervisionado obrigatorio das duas tltimas licenciaturas tém inicio previsto de dois a trés
semestres antes das primeiras.

Os apontamentos feitos até aqui sdo coerentes com a afirmagdo de Honorato, Zuccarelli e
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Vieira (2018, p. 66) de que, embora seja possivel aos candidatos escolherem pela licenciatura ou
bacharel durante a selecdo do curso, “na pratica, a sensacao ¢ a de que ainda vigora o ‘3+1°, isto &,
um curso de bacharelado (com mais ou menos trés anos de duracdo), acrescido de uma
‘complementacdo pedagdgica’ (de cerca de um ano para conclusdo)”.

Diferentemente, todas as disciplinas obrigatérias da licenciatura em Pedagogia sdo de
conteudo pedagdgico, como podemos observar na tabela 6 e grafico 17. Mesmo as matérias que
incluem conhecimentos disciplinares como Didatica das Ciéncias da Natureza (EDDI176) e

Didatica da Matematica (EDD362) tém por objetivo o “ensino de”.

Tabela 6. Diferenca entre a carga horaria de atividades complementares (Comp.), de matérias
obrigatodrias de conteudo disciplinar (Disc.) e de contetido pedagogico (Ped.), por semestre, da
Licenciatura em Pedagogia

1o | 20 | 3 | 4 |52 e | 7| 8 | 9| 10 Total
Disc. | 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
(h) (0%)
Ped. | 300 | 300 | 270 | 300 | 385 | 400 | 400 | 325 | 340 | 0 3020
(h) (82%)
Comp. | 375 60 | 100 | 135 670
(18%)

Fonte: Elaboragao propria com base nas informagoes fornecidas pelo Sistema Integrado de Gestao Académica — SIGA.
Nota 1: As 550 horas de contetido pedagdgico no 8° periodo incluem 400 horas de estagio supervisionado obrigatorio.
Nota 2: A carga horaria de atividades complementares refere-se a Atividade Curricular Extensdo (375h), Monografia

(60h), Atividades complementares (100h) — ndo especificadas no curriculo, e Orientagdo de monografia (135h).

Grafico 17. Diferenca entre a carga horaria de matérias obrigatorias de conteudo
disciplinar e de conteudo pedagégico, por semestre, da Licenciatura em Pedagogia
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Fonte: Elaboragao propria
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Por fim, cabe notar que os cursos, embora pertengam todos a formacdo de professores para a
educacdo basica, reservam apenas algumas disciplinas em comum e distinguem-se em varios outros
aspectos, tais como: carga hordria minima; distribui¢do das matérias obrigatdrias especificas e
pedagdgicas na estrutura curricular; quantidade, tipo e contetido de atividades académicas optativas
oferecidas; predominancia de institutos/faculdades que oferecem as disciplinas. Todavia, faz-se
necessario destacarmos que estas observagdes sao resultantes da analise do curriculo académico dos
cursos € nao do curriculo que efetivamente acontece no cotidiano das licenciaturas.

As diferengas encontradas nos levam a problematizar a pouca integragdo entre os cursos — o
que oferece aos futuros professores de cada formacdo, experiéncias muito distintas sobre a
docéncia. Ainda que nos ultimos anos tenha havido um grande esforgo institucional, com a
constituicdo do Complexo de Formagdao de Professores da UFRJ (CFP), de buscar articular as
diferentes licenciaturas de forma a possibilitar um campo comum de experiéncias formativas de
docéncia e, a0 mesmo tempo, respeitando a autonomia e valorizando a diversidade dos diversos
cursos. O CFP, consolidado na estrutura da UFRJ em 2018, ¢ uma politica intra e interinstitucional
de formacao profissional para o magistério, com o intuito de articular a universidade, as redes de
ensino parceiras, os licenciandos, os professores da Educacao Basica e os professores formadores.

Considerando Novoa (2019a, 2019b) e seus exemplos sobre os cursos de medicina, pensamos
que quando esses estudantes e futuros médicos ingressam na universidade, eles seguem uma
trajetdria unica de formacao, para 1a na frente se especializarem. Entdo, primeiro aprendem a serem
médicos para depois aprenderem o que € ser cardiologista, psiquiatra, ginecologista, pediatra etc.
Questionamos se o processo ¢ semelhante em outras profissdes com diversas habilitagdes, tais como
as engenharias, a odontologia, as artes e a musica. Nas licenciaturas investigadas, parece acontecer
o inverso. Ao observarmos a maior concentragdo de disciplinas de contetido nao pedagdgico nos
dois primeiros anos de graduagdo, € possivel presumir que os licenciandos iniciam sua formacao
compreendendo o que ¢ a matematica, a biologia, as letras e, apenas na metade do curso percebem
que serdo professores. Durante o evento Semindrios Transdisciplinares e Interuniversitarios: Ciclo
Transformar, realizado remotamente e presencialmente nos dias 30 de novembro, 3, 7 ¢ 10 de
dezembro de 2021, Anténio Novoa declara que € preciso, antes de tudo, que o professor em
formagdo entenda o que ¢ ser professor’'.

A ideia de comparar a formagao de professores com a formagao de médicos surge a partir dos

trabalhos de Lee Shulman. Segundo Born, Prado e Felippe (2019), enquanto docente da Faculdade

31 Fonte pessoal. A frase foi mencionada no seminario do dia 3 de dezembro de 2021. Esse evento, organizado pelo
Instituto de Educagdo da Universidade de Lisboa, consistiu em parte das aulas da disciplina Topicos especiais -
Formacao de Professores: dialogos entre Curriculo e Didatica, ministrada pelas professoras Carmen Teresa Gabriel e
Giseli Barreto da Cruz, a qual eu participei como aluna de doutorado do PPGE/UFRJ, em 2021.2.
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de Educacdo da Universidade de Michigan, Shulman investigou o processo de tomada de decisdao
entre médicos especialistas. Baseado nessa experiéncia, o pesquisador indica que os cursos de
licenciatura sdo espacgos de construcdo do conhecimento da pratica e sugere que a escola seja o
l6cus privilegiado da formacao docente, da mesma forma como ocorre com a formagdo de médicos,
os quais ao longo de toda a graduagdo vivenciam experiéncias nos hospitais.

Olhando para a forma como as disciplinas pedagogicas e os estagios supervisionados estao
organizados nas licenciaturas de Biologia, de Matematica e de Letras (Port.-Lit.), pode-se supor que
tais cursos nao constituem um exemplo do que Anténio Novoa e Lee Shulman propdem para a
formacdo de professores. Inclusive inspirado por Novoa, o movimento iniciado pelo CFP UFRJ,
ainda que incipiente, vem a contribuir para promover mudancas em relacdo a este cendrio. A
homologac¢ao da versdao mais recente das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial
(Brasil, Resolucdo CNE/CP n° 4/2024) caminha no mesmo sentido. Este documento obriga os
programas de formacdo docente inicial a incluir o estagio supervisionado (Art. 13, § 5°, inciso I) e
as atividades de extensdo (Art. 14, § 1°, inciso III) desde o primeiro semestre da licenciatura. Além
disso, equipara de maneira mais objetiva a carga horaria obrigatdria de contetidos de conhecimento
pedagdgico com a carga horaria dos contetidos de conhecimentos especificos, somando um total de
1600 horas para cada um destes componentes, sendo que o primeiro esta distribuido em 880h de
disciplinas obrigatorias, 320h de atividades de extensdo desenvolvidas em escolas, e 400h de
estagio supervisionado. A versdo anterior das diretrizes (Brasil, Resolucdo CNE/CP n° 2/2019)
permitia que 400h da carga horaria pudesse ser dividida entre atividades praticas dos componentes
curriculares relativos aos Grupos I (conhecimentos pedagdgicos) e II (conhecimentos especificos), a

depender do PPC da instituicdo formadora, e ndo incluia atividades de extensao.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise tedrica realizada ao longo deste artigo nos permite observar, em primeiro lugar, que
as quatro licenciaturas investigadas oferecem aos seus licenciandos trajetorias formativas bastante
distintas. E de se esperar certa autonomia de cada uma das diversas graduagdes para o magistério,
visto que a formagdo em areas disciplinares especificas exige a elaboragdo de curriculo proprio, que
atenda as necessidades de aprendizagem e aprofundamento de seus respectivos conteudos escolares.
Entretanto, entendemos que as particularidades de cada licenciatura ndo deveriam comprometer a
formagdo de base comum, relativa aos conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos que
embasam a educagdo escolar. Por esta razdo, tal como mencionamos no subtitulo deste artigo, ¢

preciso refletir sobre a seguinte questdo: por que formar diferente se vai trabalhar junto?
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Ressaltamos, nesse sentido, a importancia do papel do Complexo de Formacao de Professores da
UFRJ, e sua iniciativa de construir um didlogo entre as diferentes licenciaturas oferecidas pela
institui¢do e ir além, reunindo redes de ensino e professores da educagao bésica.

Outra discussdo importante que trazemos neste estudo ¢ organizacdo dos curriculos das
licenciaturas de modo similar ao antigo modelo 3+1, onde grande parte da formagdo para os
conteudos especificos ocorre nos primeiros dois anos de curso e, com exce¢do de MAT, de forma
exclusiva. Ou seja, os licenciandos de BIO e de LET apenas tém contato com os conhecimentos das
matérias pedagdgicas a partir do 5° periodo. Além da maneira como os curriculos das licenciaturas
estdo distribuidos ao longo dos semestres, ¢ necessario repensar sobre a significativa diferenca na
carga horaria total de disciplinas obrigatdrias relativas aos conhecimentos pedagdgicos ¢ aquelas
referentes aos conhecimentos disciplinares. Como mencionado, os cursos investigados priorizam os
ultimos, oferecendo uma carga horaria até duas vezes maior do que aquela destinada as matérias
sobre educacdo/ensino de. As mudangas trazidas pelas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagao Inicial, assim como as discussdes promovidas pelo CFP, nos permitem inferir que, nos
proéximos anos, a estrutura curricular atual deve sofrer alteragdes favoraveis ao equilibrio destes
dois nticleos formativos que compdem os cursos para o magistério.

Dada a andlise do contexto de formagao dos licenciandos em relacdo a organizagdo curricular
e experiéncias formativas oferecidas pela universidade, retornamos a segunda questdo que
propomos responder neste estudo: em que medida este contexto influencia a constru¢do de crencas
docentes sobre o ‘aluno ideal’? Primeiramente, um aspecto que desejamos destacar € a correlagao
que observamos entre a maior participacdo de futuros professores de matematica, do grupo de
veteranos, em programas de iniciagdo a docéncia e seus planos para atuacdo na educagdo basica,
logo apods a conclusdo da formagao inicial. Cabe mencionar que o curriculo de MAT, diferentemente
dos demais, inclui disciplinas pedagogicas a partir do 2° periodo da graduacdo. Além disso, o
Instituto de Matematica oferece trés matérias obrigatdrias no curriculo, com foco no ensino da
disciplina — Informatica Aplicada ao Ensino; Lab. Inst. de ensino da matemdatica; Matematica na
escola —, enquanto o Instituto de Biologia ¢ a Faculdade de Letras ofertam apenas uma tunica
disciplina voltada para o ensino (Ativ. Acad. Esp. I — Ensino e Ensino de Portugués: Lingua
materna, respectivamente). Estes dados nos trazem algumas reflexdes: haveria no Instituto de
Matematica maior articulagdo entre a formagao para a pesquisa ¢ a formagao para o ensino? Neste
caso, esta dinamica curricular proporcionaria maior motivagdo dos licenciandos para a carreira
docente? Ou sera que tal formagdo serve como um filtro, selecionando antecipadamente aqueles que
realmente desejam a docéncia como profissao?

Estas reflexdes sdo relevantes visto que a problematizagdo das crengas docentes,
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particularmente sobre o ‘aluno ideal’, esta inserida nos debates do campo educacional. Em outras
palavras, sdo as disciplinas de carater pedagogico que tém o papel de abordar os aspectos
relacionados ao fenomeno educativo e a educacao escolar, incluindo compreender como as crengas
construidas por professores e licenciandos ao longo de suas experiéncias pessoais, académicas, e
profissionais poderiam influenciar sua pratica em sala de aula. Logo, curriculos de cursos de
formagdo inicial para o magistério que, como aponta Noévoa (2019b), estdo sustentados por
dicotomias “inuteis e inférteis” — a oposicao teoria e pratica; escola e universidade; conhecimento
pedagdgico e conhecimento disciplinar — poderiam desfavorecer o questionamento de crengas

construidas acerca da docéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS DA TESE

Como mencionado na introducgdo, esta tese tem por objetivo geral investigar crengas de
licenciandos calouros e veteranos sobre o ‘aluno ideal’ da educacgdo bésica, partindo da seguinte
questdo: Qual a influéncia da formagao docente inicial na maneira como licenciandos de diferentes
cursos concebem o ‘aluno ideal’ da educagao basica? Nossa hipotese inicial previa que o contexto
de formagdo particular a cada licenciatura conduziria os futuros docentes a acreditarem em
diferentes perfis de ‘aluno ideal’, divergindo especialmente entre o curso de Pedagogia ¢ as
licenciaturas de disciplinas especificas.

No artigo III refutamos esta hipdtese quando assinalamos que ndo foram encontradas
especificidades significativas dentro de cada licenciatura, no que diz respeito a caracterizagdo do
‘aluno ideal’. Pelo contrario, demonstramos que os participantes compartilham a importancia de
varios atributos, com destaque para aqueles relacionados ao conhecimento. Este aspecto das crengas
docentes sobre o ‘aluno ideal’ merece aten¢do, ja que, conforme assinalamos no artigo I, a literatura
cientifica consultada indica algo distinto, ou seja, a prevaléncia de caracteristicas relativas ao
comportamento social do estudante (Bradbury, 2013; Harkness et al.,, 2007; Santos, Cruz e Belém,
2014; Simoni 2023). Entretanto, ¢ preciso pontuar que as pesquisas anteriores foram conduzidas
com professores em exercicio. Além disso, os futuros professores que participam da presente
pesquisa ndo haviam concluido o estidgio supervisionado obrigatorio no momento de preenchimento
do questionario. Estudos nacionais e internacionais sugerem que o estagio obrigatdrio tem um papel
fundamental na constru¢ao de novas crencas em licenciandos, durante a formagao docente inicial, a
medida que esta experiéncia real de docéncia pode proporcionar reflexao sobre o processo de ensino
e aprendizagem e a pratica educativa (CRAHAY et al., 2016; KAGAN, 1992; SCHWEIKART,
2009; SIMOES, 2011; WILSON; ROZELLI, 2012).

Podemos considerar que os atributos que se referem, direta ou indiretamente, a um desejo ou
capacidade de aprender sdo centrais na descri¢do do ‘aluno ideal’ pelos licenciandos calouros e
veteranos de nosso estudo, diferindo das expectativas destacadas por docentes que ja atuam em sala
de aula, conforme apontam as publicagdes do campo educacional. Este resultado sugere quatro
possiveis interpretagdes. A primeira delas indica que a valorizacdo do conhecimento pelos
licenciandos pode refletir a influéncia da sua propria experiéncia como estudantes universitarios,
onde o dominio do contetido disciplinar ¢ prioridade nos trés primeiros anos de curso, com pouco
espaco para o contetido pedagogico e para atividades reais de ensino, como observamos no artigo

IV.
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Outra possibilidade ¢ de que a relevancia por atributos que remetem a uma motivagao
intrinseca pela busca ao conhecimento, assim como pela superagdo de dificuldades para aprender,
sugere que os participantes esperam de seu alunado uma postura semelhante ao que declararam
sobre sua propria trajetoria escolar. Esta ideia ¢ compativel com o resultado de uma das questdes
fechadas do questiondrio, a qual solicitava que os licenciandos completassem a seguinte frase
marcando até duas alternativas: Vocé considera que completar a educagdo basica e ingressar na
UFRJ foi resultado... A opgao do seu interesse e esfor¢o para aprender foi a mais assinalada, tanto
por calouros (82,5%), quanto por veteranos (66,7%), seguida da alternativa valoriza¢do do seu
estudo pelos seus responsaveis/familiares (42,3% e 56%, respectivamente). Nota-se que a
porcentagem de licenciandos veteranos que assinalou aquela opgdo ¢ menor, o que pode significar
que a formagdo inicial tenha influenciado na problematizagdo das questdes de mérito e
responsabilidade individual a respeito do sucesso escolar. Na construgdo de nosso projeto de
pesquisa, nos questionamos sobre qual o papel da trajetoria escolar e da familia na constru¢do de
crengas sobre o ‘aluno ideal’. Entretanto, ndo tivemos tempo suficiente para examinar todos os
dados acessados pelos questionarios a respeito daquelas varidveis. Em pesquisas futuras,
pretendemos retornar a esta discussao, a fim de comprovar ou refutar a hipdtese mencionada no
inicio deste pardgrafo. Compreender a associacdo entre experiéncia escolar e crencas pode ser
relevante, uma vez que a maior parte dos participantes declarou ter pais que acompanhavam sua
rotina na escola, e reconhece que teve ‘bom’ comportamento e foi ‘bom’ aluno. A partir destas
consideracdes, indagamos como estes futuros professores se comportariam diante de estudantes
com baixo rendimento escolar, ‘mau’ comportamento, € cujos pais ndo participam de sua vida
escolar?

A terceira interpretacao surgiu como uma resposta para o seguinte questionamento: por que 0s
licenciandos ndo destacaram o comportamento social do aluno tal como o fizeram os professores
investigados em outros estudos? Como mostramos no artigo III, qualidades como participativo,
responsavel, paciente, assiduo, disciplinado, respeitoso, colaborativo, e empatico, declaradas pelos
participantes, assumem um papel importante na descricdo do ‘aluno ideal’, mas sem ocupar um
lugar de destaque. A énfase desse grupo de caracteristicas por parte de professores em exercicio
pode refletir os desafios enfrentados no dia a dia da sala de aula, por exemplo, o ‘controle da
turma’. Na auséncia da experiéncia de ensino, como é o caso da maioria dos licenciandos que
investigamos, as expectativas sobre o oficio de aluno tendem a incidir principalmente na aquisi¢ao
do conhecimento escolar — finalidade da escolarizagdo pela qual os licenciandos estdo mais
familiarizados. E plausivel que, 2 medida que os professores experienciam a rotina escolar e

interagem com os estudantes, suas crengas sobre o ‘aluno ideal’ passam a se concentrar nas
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caracteristicas relativas ao respeito as normas e a socializagao.

Podemos inferir, ainda, que a distingdo do resultado entre os licenciandos investigados e a
literatura cientifica consultada sugere que esta, composta majoritariamente por pesquisas
conduzidas no exterior, ndo corresponde ao contexto brasileiro, onde possivelmente a valorizagao
do conhecimento escolar pode ser mais evidente. Indagamos se este fenomeno se deve a um modelo
nacional de formag¢ao docente inicial — inclusive adotado pela UFRJ, como visto no artigo [V —, que
muito se assemelha ao antigo “3+1”, conforme observou Honorato, Zuccarelli e Vieira (2018). Gatti
et al. (2019, p. 23) reafirmam que este formato de licenciatura “se enraizou nas instituigdes até
nossos dias”, configurando-se como uma formagao sustentada pela aprendizagem de conhecimentos
especificos, complementada por um ano de conhecimentos pedagdgicos.

Além das inferéncias acima, ¢ interessante destacar que a centralidade dada as caracteristicas
do ‘aluno ideal’ relacionadas ao conhecimento escolar, por parte dos licenciandos deste estudo, nao
estd necessariamente atrelada ao desempenho académico. Em outras palavras, os participantes
atribuiram maior importancia ao interesse ¢ busca pelo conhecimento e pela superacdo das
dificuldades de aprendizado, com poucas referéncias a “inteligéncia” e nenhuma indicagdo a
respeito de resultados em testes e provas. A resposta do participante LET6 B1 2023 traduz esta
ideia: “Busca pelo conhecimento além da nota ou avalia¢ao™.

E importante salientar, mais uma vez, que a construgio das categorias analiticas das crengas
sobre o ‘aluno ideal’ somente foi possivel a partir da robustez de um novo desenho metodologico,
no qual argumentamos que os dois grupos de licenciandos (calouros e veteranos) sdo comparaveis,
conforme demonstramos no artigo II. Nesse sentido, enfatizamos o papel do cotejamento do perfil
socioeconomico dos participantes na legitimacdo de comparatibilidade entre amostras que, a
principio, poderiam ser consideradas incompativeis. Partindo entdo da premissa de que os futuros
professores investigados possuem o mesmo background, os resultados que esta metodologia nos
possibilitou alcangar indicam que a formacao inicial, nos periodos anteriores ao estagio obrigatorio,
vem provocando pouca ou nenhuma mudanga nas crengas de licenciandos a respeito da idealizacao
do estudante da educacdo basica. Esta constatacdo nos leva a outros problemas de pesquisa, que
podem ser levados em consideracdo em futuras investigagdes do campo: Quais experiéncias
influenciam a constru¢do de crengas sobre o ‘aluno ideal’? Como a formagdo inicial poderia
fomentar a desmistificagdo de um tipo ideal de aluno? Observariamos diferentes aspectos desta
crenga em licenciandos que tenham concluido o estadgio supervisionado?

A partir deste ponto, ¢ importante retomarmos a discussdo sobre o direito a educacao,
apresentada no artigo I, sublinhando as seguintes reflexdes: sera que estudantes fora do perfil

idealizado tém direito a aprendizagem garantido? Tém direito ao conhecimento escolar da mesma
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forma que os demais? Sera que estdo vivenciando aceita¢do social plena na escola?

Embora os resultados deste estudo ndo nos permita dizer se ¢ de que forma as crengas
declaradas pelos participantes se manifestariam em suas praticas docentes, os dados aqui
apresentados soam como um alerta, no sentido de indagarmos como a idealizagdo de um tipo de
estudante ainda se faz presente, nos dias de hoje, dada a abrangéncia e aprofundamento das
discussodes sobre interculturalidade, diversidade, e inclusdo no espago escolar. O didlogo com a
literatura, especialmente as publicacdes de Young (2016), Simoni (2023) e Grecu, Hascher, e Hadjar
(2019) nos atentam para a possibilidade de que esta ‘padronizagao’ discente possa excluir aqueles
que ndo se encaixam no modelo preestabelecido, negando-lhes o direito a um aprendizado
significativo, relevante, justo e equitativo.

No artigo I, propomos responder as seguintes perguntas: O que ja sabemos sobre crengas
docentes e sobre a crenga no ‘aluno ideal’? A crenga no ‘aluno ideal’ pode comprometer o direito a
educagdo escolar e o acesso igualitario ao conhecimento curricular? Se afirmativo, qual o papel da
formagao inicial nesse aspecto? Dialogando com diversos autores que se debrugcam sobre o estudo
das crencas docentes e, particularmente sobre a idealizacdo do estudante, compreendemos que
aquelas podem ser definidas como um conjunto de conceitos, proposigdes e explicacdes
provenientes das experiéncias pessoais e cotidianas de licenciandos e professores, o qual orienta
maneiras de pensar e agir, conscientemente ou ndo, dando sentido a realidade social e as praticas
pedagogicas destes profissionais. Além disso, € possivel que as crengas sobre o processo de ensino-
aprendizagem e aspectos gerais da docéncia estejam solidamente estabelecidas quando futuros
professores ingressam na licenciatura, principalmente provenientes de suas experiéncias escolares
como estudantes, tornando quaisquer possibilidades de mudancas um caminho desafiador para os
cursos de formacao inicial. Definimos que a crenga no ‘aluno ideal’ da educacao basica pode ser
entendida como um perfil desejavel pelo professor/a em exercicio ou em formagdo, determinado
como referencial, padrio a ser seguido pelos demais estudantes, e que combina modos de ser e agir
na escola. Em articulagdo com autores de estudos anteriores, observamos que, ao contrario do que
Kagan (1992) inferiu, a idealizacdo do estudante pode variar de acordo com o contexto escolar,
levando docentes a ter expectativas diferenciadas acerca de discentes de origem social distintas, o
que pode resultar no oferecimento de curriculos ‘fracos’ ou ‘robustos’ e, consequentemente, em
desigualdade de acesso ao conhecimento escolar.

Em nosso estudo empirico, oferecemos subsidios que refor¢gam a ideia que o entendimento de
licenciandos sobre o ‘aluno ideal’ provém, em grande parte, da experiéncia como aluno da educacao
basica, tal como declarado por cerca de 80% dos participantes calouros e veteranos, em questdo

fechada do questionario aplicado. Nesse sentido, a similaridade entre as caracteristicas idealizadas
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nos dois grupos de licenciandos investigados convergem com as inferéncias de tedricos sobre
crengas docentes, os quais indicam que, possivelmente, quanto mais cedo tais crencas sio
incorporadas, mais resistentes & mudanga se tornam. Podemos sugerir entdo que, a0 menos nos
periodos anteriores ao estagio obrigatorio, a formacdo inicial parece ter dificuldade em romper
barreiras construidas por tais crengas. Neste caso, a andlise que desenvolvemos sobre o curriculo
das licenciaturas nos ajuda a refletir sobre o papel dos cursos de formacao para o magistério na
problematizagdo da idealizagdo de um perfil de estudante, a qual pode ser, hipoteticamente,
favorecida pelo estabelecimento de um curriculo que articule, equilibradamente, conhecimentos
disciplinares e pedagdgicos ao longo de todos os semestres, entre outros aspectos.

Como ja sublinhamos, o proposito original desta pesquisa consistia em investigar as crengas
de licenciandos antes e apds a conclusdo do estdgio obrigatorio — dada a relevancia desta
experiéncia em conectar os aspectos tedricos da formacgdo a pratica docente —, no sentido de
observar se haveria mudangas ou ndo. Futuramente, pretendemos analisar os dados provenientes da
aplica¢do do questionario online para tecer consideragdes a respeito da influéncia ou ndo do estagio
curricular supervisionado na constru¢ao de crencas sobre o ‘aluno ideal’. Pensamos, ainda, na
possibilidade de uma pesquisa que contemple a anélise de diferentes contextos escolares durante os
estagios supervisionados, a fim de observar como as crengas sobre o ‘aluno ideal’ se manifestariam
em relagdo ao apontado por Simoni (2023) e Grecu, Hascher, ¢ Hadjar (2019).

No artigo II, nosso proposito consistiu em encontrar respostas para as seguintes indagagdes:
Quem sdo os participantes calouros e veteranos deste estudo? Quais semelhangas e diferencas
existem em relacdo ao seu perfil socioecondmico? Observamos que, de um modo geral, os
participantes deste estudo, tanto os recém-ingressos na licenciatura, quanto aqueles na segunda
metade do curso, sdao predominantemente jovens adultos que se identificam como brancos e
cisgéneros, sem vinculo religioso, oriundos de escolas publicas estaduais e de familias com poucos
anos de escolarizagdo. Além disso, este perfil ndo se altera significativamente entre os quatro cursos
analisados. Comparando o perfil socioeconémico dos dois grupos de licenciandos investigados,
percebemos que ha mais semelhancas do que diferengas, o que possibilitou a constru¢ao das
categorias analiticas das crencas sobre o ‘aluno ideal’ e sua relacdo com a formacdo docente inicial.
Para proximos estudos, planejamos analisar se existe correlagdo entre as crencas declaradas e
variaveis pessoais como cor, género, idade, e escolarizagdo dos pais, no intuito de responder
davidas que, inicialmente, fizeram parte deste projeto de pesquisa, mas que ndo foram possiveis de
serem esclarecidas dentro do tempo definido para o doutoramento.

O artigo III apresenta os dados centrais da pesquisa empirica que conduzimos, a qual pretende

responder aos seguintes problemas: Quais as crencgas dos participantes a respeito do ‘aluno ideal’?
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Calouros e veteranos apresentam diferentes crengas? Existe um tipo especifico de crenga para cada
licenciatura? Nossa hipotese inicial previa que as caracteristicas idealizadas estariam concentradas
em aspectos relativos ao respeito as regras, como obediente e disciplinado — visto a predominancia
de reclamacdes dos professores sobre a ‘ma conduta’ dos alunos nas ultimas décadas (Neto e
Carvalho, 2022) —, assim como a capacidade de aprendizagem, como inteligente e que ‘tira boas
notas’, dada a relevancia e centralidade do sistema educacional brasileiro por paradigmas de
avaliacdo assentados em provas e testes padronizados. Previamos ainda que encontrariamos
diferengas significativas entre as caracteristicas do ‘aluno ideal’ do grupo de licenciandos iniciantes
e do grupo com maior maturidade académica — uma vez que o ultimo teria mais experiéncias
formativas do que o primeiro —, e entre os quatro cursos de licenciaturas, em decorréncia da
trajetoria curricular particular a cada graduagdo. Esperavamos também que um maior numero de
futuros pedagogos do grupo de veteranos problematizassem a ideia de um modelo ideal de aluno,
em comparagdo com as demais licenciaturas, & medida que o curriculo do curso de Pedagogia ¢
integralmente composto de disciplinas de conhecimentos pedagdgicos.

A equivaléncia encontrada entre as caracteristicas idealizadas por calouros e veteranos, sem
distin¢do significativa entre as licenciaturas, somada a compatibilidade em relagdo a origem social
dos participantes, aponta para a necessidade de elaboracdo de novas perguntas a fim de
compreendermos a complexidade envolvida na construgdo das crengas docentes, particularmente
acerca do ‘aluno ideal’. Se um curriculo académico que favorece a aprendizagem dos
conhecimentos pedagogicos pode ndo ser suficiente para promover o questionamento de modelos
ideais de estudantes, que outros caminhos poderiam levar a formagdo inicial a esta finalidade?
Como mencionamos no artigo I, é consensual na literatura académica que os programas de
formagdo para o magistério precisam valorizar a compreensdo das crengas e conhecimentos que 0s
professores e licenciandos possuem sobre o processo de ensino-aprendizagem e demais aspectos da
docéncia, uma vez que podem influenciar o trabalho docente de modo a comprometer a experiéncia
escolar de seus estudantes ¢ seu direito a educagdo e ao conhecimento escolar.

Por fim, o artigo IV reune as andlises sobre o contexto académico ao qual os licenciandos
estdo inseridos, no que diz respeito a organizagdo curricular dos cursos de formacao e experiéncias
académicas formativas oferecidas pela universidade. Nosso objetivo ¢ responder as seguintes
questdes: qual o contexto de formagao dos licenciandos em relagdo a organizagdo curricular e
experiéncias formativas? Em que medida este contexto influencia a construcdo de crencas sobre o
‘aluno ideal’? Partimos do pressuposto que seja possivel que crengas docentes, particularmente a
crenca em um ‘aluno ideal’, possa comprometer o direito a educag@o escolar e ao conhecimento,

sendo relevante investigar em que medida os cursos de formagdo inicial de professores poderiam
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promover a problematizacdo destas concepgdes por meio das experiéncias formativas oferecidas aos
licenciandos. Como hipdtese inicial, previamos que, mesmo compartilhando uma solida base
comum, cada programa de licenciatura oferece uma trajetoria académica unica, podendo influenciar
de maneira distinta a construgao de crencgas sobre o ‘aluno ideal’. Nossos resultados mostram que as
disciplinas pedagogicas partilhadas entre os cursos estdo imersas em estruturas curriculares que,
além de priorizar conteudos especificos das areas de atuagdo profissional, divergem na maioria de
seus aspectos, ainda que oito anos tenham se passado desde a constituigdo do Complexo de
Formacao de Professores da UFRJ (CFP). Este cendrio levanta um questionamento sobre a
existéncia ou ndo de um ponto de equilibrio entre oferecer um campo comum de experiéncias
formativas sobre a docéncia e respeitar a autonomia e a particularidade de cada um dos diversos
cursos para o magistério. A longo prazo, ¢ possivel pensarmos em um estudo que investigue as
mudangas nos programas de licenciatura decorrentes da adaptag@o as novas diretrizes curriculares e
de que maneira estas alteragdes poderiam influenciar a construcao de crengas docentes.

Em adigdo as propostas de pesquisas posteriores, salientamos nosso interesse em responder a
seguinte interrogacdo: qual a relacdo da crenga sobre o ‘aluno ideal’ com outras crengas sobre a
docéncia? Este questionamento surgiu durante a revisdo de literatura e foi incluido como um dos
objetivos do projeto inicial de pesquisa. Considerando o pressuposto de que cada individuo constroi
sistemas cognitivos nos quais crencas estdo conectadas como em uma rede, influenciando a
integragdo, permanéncia, ou mudanga de umas sobre as outras (Pajares, 1992), ¢ plausivel que a
compreensdo da formacao de uma crenga passa pelo entendimento de como esta se relaciona com
outras de um mesmo grupo. Sendo assim, acrescentamos ao questionario impresso aplicado
questdes para acessar crengas dos participantes sobre o papel da familia, da escola e do professor no
desempenho dos estudantes, reprovacgado escolar, e influéncia da motivagao e do comportamento na
aprendizagem. Estes dados serdo analisados futuramente no intuito de observar se ha correlagdes
significativas entre diferentes crengas acerca da docéncia.

E necessario pontuar que os resultados produzidos nesta tese, assim como outros estudos de
crencas docentes (Dignath et. al, 2022; Hassanein; Ibrahim, 2022), estdo assentados ao que ¢
declarado pelo proprio licenciando € nao em observagdes de suas agdes diante de situacdes reais de
ensino — o que supde um risco do estudante desejar responder o que julga socialmente aceitavel
(Kagan, 1992). Em acréscimo, e em face da discussdo apresentada no artigo I acerca da
variabilidade das crencas sobre o ‘aluno ideal’ em fun¢do da origem social, emerge a possibilidade
de que os modelos idealizados identificados nesta pesquisa ndo representem constructos fixos. E
concebivel que essas representacdes se dinamizem e se adaptem em resposta as vivéncias dos

futuros professores em diferentes cenarios pedagdgicos apds a sua formagao inicial.
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Lembramos, ainda, as crencas dos licenciandos veteranos podem apresentar caracteristicas
impares devido as experiéncias formativas vivenciadas durante o ensino remoto, ocorrido mediante
o isolamento social imposto pelas autoridades governamentais frente a pandemia pelo COVID-19.
Portanto, os resultados obtidos podem nao representar crencas de licenciandos cuja formacao tenha
ocorrido integralmente no ensino presencial. Salientamos também que a pesquisa em questdo nio
intenciona obter validade estatistica, portanto, nossas conclusdes nido necessariamente podem
refletir resultados de estudos semelhantes. Futuras investigacdes poderiam considerar amostras
significativas para melhores comparagdes com outros contextos.

A titulo de conclusao, ressaltamos a importancia da pesquisa realizada, uma vez que se faz
necessario questionarmos modelos idealizados de alunos, particularmente entre futuros professores,
considerando os principios da formacgao de profissionais para o magistério da educagao basica sobre
o reconhecimento e valorizacao da diversidade humana, e repudio a toda forma de discriminagao.
Salientamos, mais uma vez, que a problematizac¢ao sobre o ‘aluno ideal’ tem um papel relevante no
que diz respeito a garantia do acesso a educagdo escolar e ao conhecimento curricular. Esperamos
que este estudo possa contribuir para a ampliagdo desta discussdo no campo educacional,
especialmente no ambito da formacdao docente inicial e, mais especificadamente, das agdes do

Complexo de Formagao de Professores da UFRJ.
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APENDICE A — Questionario impresso aos alunos

QUESTIONARIO PARA PESQUISA DE DOUTORADO

Prezada(o) graduanda(o),

Para preencher o questiondrio, utilize caneta esferografica de tinta azul ou preta. Nao ha
respostas certas nem erradas, portanto, para que a sua colabora¢do seja valida, pedimos que
responda com o maximo de sinceridade. Mais uma vez, muito obrigada por sua cooperacao! :)

Escreva seu nome completo (USE LETRA DE FORMA)

SOBRE O ALUNO
1. Imagine-se como professor(a) de ENSINO FUNDAMENTAL, descreva 5 (cinco)

caracteristicas indispensaveis em um aluno ideal, na sua opiniao.
Seja o mais especifico possivel, usando exemplos, de preferéncia.

L.

IL.

III.

Iv.

V.

2. Essas cinco caracteristicas que vocé descreveu sio IMPORTANTES para...

Escolha apenas uma alternativa.

(A) o sucesso escolar da(o) aluna(o). (D) que o(a) professor(a) consiga dar aula.

(B) a(o) aluna(o) conseguir ingressar na (E) a(o) aluna(o) conseguir ingressar no mercado
universidade depois que ela/ele terminar a de trabalho depois que ela/ele terminar a educagdo
educagao basica. bésica.

(C) que a(o) aluna(o) aprenda o contetido de (F) Outro. Especifique:
determinada disciplina escolar.

3.Pensando no aluno ideal que vocé descreveu, DE QUEM ¢é a responsabilidade pela

construcao dessas caracteristicas?

4. O aluno ideal que vocé descreveu é...

Escolha apenas uma alternativa.
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(A) Imaginario, que (B) Maioria na sala de (C) Minoria na salade (D) Uma excec¢ao, raro
ndo existe na aula (mais que 50%).  aula (menos que 50%). de encontrar na sala de
realidade. aula.

5. Em relaciao aos alunos que NAO possuem o perfil de aluno ideal:
Vocé pode marcar quantas alternativas forem necessarias.

(A) Sao geralmente reprovados, evadidos ou (D) Sdo capazes de aprender como qualquer
abandonam a escola. outro aluno.

(B) A efetivagao de sua aprendizagem também (E) A escola e o professor ndo podem ser
¢ papel da escola e do professor. responsaveis por sua aprendizagem.

(C) Sao dificeis de serem ensinados.

6. Indique se vocé discorda ou concorda com cada uma das afirmacdes a seguir:

Responda a todas as linhas, assinalando com um X na escala correspondente.

Nao
Discordo Discordo concordo Concordo Concordo
plenamente nem plenamente
discordo

1. A motivagdo para aprender
vem do proprio aluno.

2. Quando a familia ndo valoriza
os estudos, pouco a escola pode
fazer pela aprendizagem do
aluno.

3. A escola e o professor podem
fazer a diferenca no desempenho
escolar de todos os alunos.

4. A reprovagdo escolar ¢
importante para o aluno
amadurecer ¢ alcangar os outros.

5. O papel da escola e do(a)
professor(a) é ajudar todos os
alunos a aprenderem,
independentemente do interesse
e do comportamento.

6. Quando o aluno “nao quer
nada”, pouco a escola pode fazer
por sua aprendizagem.
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Nao

Discordo Discordo concordo Concordo Concordo
plenamente nem plenamente
discordo

7. O bom comportamento ¢
condig¢do indispensavel para a
aprendizagem.

8. Alunos com desempenho
escolar abaixo da média devem
ser reprovados.

9. A reprovacao escolar gera
mais consequéncias negativas do
que positivas para o aluno.

10. Gostar de estudar é condicao
para a aprendizagem.

7. As respostas anteriores foram baseadas:
Escolha até 3 (trés) alternativas, quando aplicaveis.

(A) Na minha experiéncia como aluna(o) da (F) No conhecimento que adquiri nas
educagdo basica. disciplinas da licenciatura.

(B) No conhecimento que adquiri nas demais (G) Na minha experiéncia de ensino fora da
atividades oferecidas pela UFRJ durante a universidade (ex. professor(a) da educacao
licenciatura (ex. extensdo; iniciacdo a docéncia, basica, de curso pré-vestibular, de curso de

iniciagcdo a pesquisa, entre outras). linguas, entre outros).

(C) No conhecimento que adquiri durante a (H) No conhecimento que adquiri durante o
elaboracdo do meu TCC. estagio supervisionado obrigatdrio.

(D) Na minha opinido pessoal. (I) Na minha experiéncia como aluna(o) de

curso de graduagdo anterior a licenciatura.

(E) Outro. Especifique:

TRAJETORIA E EXPERIENCIA ESCOLAR

8. Tipo de escola onde MAJORITARIAMENTE cursou o Ensino Médio:

Escolha apenas uma alternativa.
(A) Publica Municipal (C) Publica Federal (E) Privada sem Bolsa
(B) Publica Estadual (D) Privada com Bolsa

9. Algum desses eventos fez parte da sua trajetoria escolar?
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Vocé pode marcar quantas alternativas forem necessarias.

(A) 1 reprovagdo (D) Abandono da escola (ndo frequentou aulas por 30 dias consecutivos ou
mais durante um ano letivo)

(B) 2 ou mais reprovagdes (E) Evasdo da escola (nfo se matriculou no ano letivo seguinte)

(C) 3 ou mais recuperagdes (F) Nenhuma das anteriores

10. Durante sua experiéncia como aluna(o) na educacgio basica, como vocé se define em

relaciao a sua APRENDIZAGEM?

Escolha apenas uma alternativa.
(A) Em geral, eu aprendia sem dificuldade.
(B) Em geral, eu tive dificuldade para aprender.

(C) Em geral, eu tinha dificuldade em algumas matérias e em outras nao.

11. Durante sua experiéncia como aluna(o) na educacgio basica, como vocé se define em

relacao ao seu DESEMPENHQO?

Escolha apenas uma alternativa.
(A) Em geral, eu tirava notas acima da média de aprovagao.
(B) Em geral, eu mantinha minhas notas na média de aprovagao.
(C) Em geral, eu tirava notas abaixo da média de aprovagao.

(D) Em geral, minhas notas oscilavam entre baixas e altas, dependendo da disciplina.

12. Durante sua experiéncia como aluna(o) na educagio basica, como vocé se define em

relacio a sua MOTIVACAO para estudar, de maneira geral, considerando a maioria

das disciplinas?

Vocé pode marcar quantas alternativas forem necessarias.

(A) Desinteressada(o) (E) Esforcada(o) (I) Nao gostava de estudar
(B) Interessada(o) (F) Preguigosa(o) (J) Gostava de estudar

(C) Motivada(o) (G) Desmotivada(o) (K) Curiosa(o)

(D) Participativo (prestava atengio, (H) Nao participativo (ndo prestava(L) Outro. Especifique:
fazia as atividades, tirava dividas) aten¢do, ndo fazia as atividades, ndo

tirava davidas)

13. Durante sua experiéncia como aluna(o) na educa¢ao basica, como vocé se define em

relacio ao seu COMPORTAMENTO, de maneira geral, considerando a maioria das

disciplinas?
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Vocé pode marcar quantas alternativas forem necessarias.

(A) Desobediente

(B) Obediente

(C) Agitada(o)

(D) Quieta(o)

(E) Prestava atencio

(F) Distraia-se facilmente
(G) Disciplinado

(H) Indisciplinado

(I) Responsavel

(J) Irresponsavel

(K) Outro

ex. ndo cumpria as ordens do professor/demais funcionarios da escola.
ex. atendia as ordens do professor/demais funcionarios da escola.

ex. levantava da cadeira com frequéncia; pedia para ir ao banheiro varias vezes;
conversava durante a aula.

ex. permanecia sentada(o) por toda a aula; ndo conversava durante a aula.

ex. permanecia concentrada(o) na explica¢do do professor e durante a realizagdo das
tarefas.

ex. ndo prestava atengdo enquanto o professor explicava e/ou durante a realizagdo
das tarefas.

ex. cumpria as regras estabelecidas pelo professor e pela escola.
ex. descumpria as regras estabelecidas pelo professor e pela escola.
ex. cumpria suas obrigacdes escolares (era pontual, realizava as tarefas).

ex. ndo cumpria suas obrigagdes escolares (atrasava-se ou faltava com frequéncia,
ndo realizava suas tarefas).

Especifique:

14. Durante sua experiéncia como aluna(o) na educacio basica, como vocé se define em

relacao as suas HABILIDADES SOCIAIS, de maneira geral?

Vocé pode marcar quantas alternativas forem necessarias.

(A) Tratava todos com
respeito

(B) Desrespeitei os colegas e/ou (E) Cooperativo
funcionarios da escola algumas (ajudava colegas ¢ colaborava

ou varias vezes

(C) Outro. Especifique:

(D) “Desaforada(o)” ou
“respondona(ao)”

(F) Educado (dizia obrigado, com
licenga, desculpe...)

(G) Nao cooperativo
(atrapalhava colegas e/ou nao agia de
positivamente nas atividades em grupo) modo colaborativo nas atividades em

grupo)

15. Durante sua experiéncia como aluna(o) do ENSINO FUNDAMENTAL, como vocé

descreve as acdes dos seus RESPONSAVEIS em relacio a escola, de maneira geral?

Vocé pode marcar quantas alternativas forem necessarias.

(A) ndo se importavam se
vocé ia a escola ou ndo

(B) valorizavam seus estudos

(C) apenas compareciam na
escola para reunides sobre seu

comportamento e/ou seu
desempenho escolar.

(E) ajudavam nas suas tarefas
escolares

(H) pagavam professor
particular/ explicador

(I) estabeleciam uma rotina de
estudos para vocé

(F) frequentavam as reunides
e outros eventos na escola

(G) verificavam seu boletim
de notas a cada bimestre ou
trimestre letivo

(J) ndo se importavam se seu
desempenho escolar era bom ou
ruim
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(D) Outro. Especifique:

16. Durante sua experiéncia como aluna(o) na educacdo basica, como era seu

RELACIONAMENTO COM OS PROFESSORES na sala de aula, de maneira geral?

Responda a todas as linhas, assinalando com um X na frequéncia correspondente.

Os professores... Nunca Raramente | As vezes Frequentem| Sempre
ente

(A) Respondiam as minhas duvidas.

(B) Me expulsavam da sala.

(C) Me chamavam pelo nome.

(D) Me convidavam para ir ao quadro.

(E) Reclamavam de mim.

(F) Faziam contato visual comigo
quando explicavam a matéria.

(G) Me elogiavam.

17. De uma forma geral, durante a educacio basica, vocé...

Marque 1 alternativa em cada coluna.

17.1 17.2
(A) Foi uma boa aluna/ um bom aluno (A) Teve bom comportamento
(B) Foi ma aluna/ mau aluno (B) Teve mau comportamento

18. Vocé considera que completar a educaciio basica e ingressar na UFRJ foi resultado...

Escolha até 2 (duas) alternativas.

(A) da infraestrutura fisica da escola. (F) do nivel cultural dos seus pais.

(B) dos contetdos curriculares adequados (G) do planejamento, preparo e execucao das
as suas necessidades. aulas pelos professores.

(C) da valorizagao do seu estudo pelos (H) da sua aptidao e habilidade para o estudo.

seus responsaveis/familiares.
(D) do seu interesse e esforgo para aprender. (I) do seu comportamento na escola.

(E) Outro. Especifique:

EXPECTATIVAS POS-FORMACAO

19. Quais sao seus planos logo apos a conclusao da licenciatura/Pedagogia?

Escolha apenas uma alternativa.
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(A) Lecionar na educagao bésica. (E) Lecionar no ensino superior.

(B) Ingressar em curso de pés-graduagao em (F) Ingressar em curso de pds-graduagdo em
Educagao/ Ensino de. area que nao seja Educacao.

(C) Trabalhar em outra area educacional que (G) Trabalhar em area fora da Educacao.
ndo seja a docéncia.

(D) Outro.

Especifique:

EXPERIENCIAS FORMATIVAS DENTRO DA UNIVERSIDADE

20. Quais atividades oferecidas pela UFRJ vocé participou/esta participando?
Responda a todas as linhas, assinalando com um X na opgdo correspondente.

1. Atividades de pesquisa (A) Participei/participando  (B) Nao participei

(ex. iniciagdo cientifica, entre outras)

2. Programas de iniciacdo a docéncia (A) Participei/participando  (B) Nao participei
(ex. PIBID; residéncia pedagogica)

3. Monitoria. Disciplina: (A) Participei/participando  (B) Nao participei

4. Outras. Especifique: (A) Participei/participando  (B) Nao participei

21. Quais ATIVIDADES DE EXTENSAO oferecidas pela UFRJ vocé participou/esta

participando?
Responda a todas as linhas, assinalando com um X na opgdo correspondente.

1. Relativas a escola/ educaciio/ ao (A) Participei/participando  (B) Nao participei
ensino
de alguma disciplina escolar

2. Outras (A) Participei/participando  (B) Nao participei

22. Qual o tipo de escola e nivel da educacio basica onde vocé realizou o seu estagio
obrigatério? APENAS PARA LICENCIANDOS QUE CONCLUIRAM O ESTAGIO.

Assinale com um X na coluna e linha correspondente, quando aplicavel.

Educacao Ensino Ens. médio Gestdo

infantil fundamental Magistério/ educacional

Apenas Pedagogia  Regular/ EJA Regular/ EJA Apenas Pedagogia
1. Escola publica municipal () ( ) () ( )
2. Escola publica estadual () ( ) ( ) ()
3. Colégio de Aplicacdo da ( ) () (G ( )
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UFRJ
4. Outra escola publica federal ( ) ( ) ( ) ()
5. Escola privada () () () ()

DADOS PESSOAIS E DE INGRESSO NO ENSINO SUPERIOR

23. Em qual periodo vocé ingressou no curso de licenciatura/Pedagogia?

(A) 2018.2 ou antes (D) 2020.1 (G) 2021.2
(B) 2019.1 (E) 2020.2 (H) 2022.1
(C) 2019.2 (F) 2021.1 (1) 2022.2

24. Qual sua idade?

(A) até 24 anos (C) de 30 a 39 anos (E) de 50 a 59 anos
(B) de 25 a 29 anos (D) de 40 a 49 anos (F) 60 anos ou mais

25. Como voce se identifica?
(A) Mulher cisgénero (C) Homem cisgénero (E) Nao binario
(B) Mulher transgénero (D) Homem transgénero (F) Prefiro nao responder
(G) Outro. Qual?

26. Qual a sua cor/raca?
(A) Branca(o) (C) Parda(o) (E) Indigena
(B) Preta(o) (D) Amarela(o) (F) Prefiro nao responder

27. Qual a sua religiao?

(A) Catolica (C) Espirita/Espiritualista (F) Outra
(B) Evangélica (D) Religides afro-brasileiras  (G) Sem religido
(E) Testemunha de Jeova (H) Prefiro ndo responder

28. Vocé possui alguma deficiéncia?

(A) Sim. Qual? (B) Nao (C) Prefiro ndo responder

29. Voceé possui alguma experiéncia como professor(a) da educacio basica, de cursos pré-
vestibular, de curso de linguas, explicador(a) ou outros? NAO CONSIDERE O
ESTAGIO OBRIGATORIO.
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(A) Sim. Qual(is)? (B) Nao

30. Qual a forma de ingresso na licenciatura/Pedagogia?

(A) Ampla concorréncia (B) Acao afirmativa

31. Alicenciatura/Pedagogia foi sua primeira op¢ao no SiSU?

(A) Sim (B) Nao. Minha primeira op¢ao (C) Nao fiz SiSU
foi

32. Qual foi sua PRINCIPAL motivagio para a escolha da licenciatura/Pedagogia?
Escolha apenas uma alternativa.

(A) Desejo de ser professor(a) (E) Importancia da profissao (I) Indicagao de professores

(B) Possibilidade de fazer (F) Mercado de trabalho amplo. (J) Facilidade de ingresso no
concurso publico. curso/nota de corte no SISU.
(C) Desejo de trabalhar na area  (G) Influéncia de familiares que (K) Influéncia de familiares que
de educacao, mas nao como atuam na area da educacao. ndo atuam na area da educagao.
professor(a).

(D) Influéncia de professores  (H) Outro. Especifique:
que foram referéncia/
inspiracao.

PERFIL SOCIOECONOMICO

33. Bairro de moradia

34. Escolaridade da mae:

(A) Fundamental incompleto (D) Médio completo (G) Pos-graduagao
(B) Fundamental completo (E) Superior incompleto (H) Nao sei
(C) Médio incompleto. (F) Superior completo (I) Prefiro nao responder

35. Escolaridade do pai:

(A) Fundamental incompleto (D) Médio completo (G) Pos-graduagao
(B) Fundamental completo (E) Superior incompleto (H) Nao sei
(C) Médio incompleto. (F) Superior completo (I) Prefiro nao responder
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36. Ocupacao da mae:

37. Ocupacgio do pai:

38. Voceé exerce alguma atividade remunerada como: Estagio remunerado, emprego com
carteira assinada, outros?
(A) Sim (B) Nio

38.1. Se respondeu sim na questio anterior, qual sua carga horaria de trabalho,
em média, por semana?
(A) até 20h (B) entre 21h e 30h (C) entre 31h e 40h (D) Mais de
40h
38.2. Especifique a sua atividade remunerada (ex. professor em escola

particular; operador de telemarketing em empresa privada etc.):

39. Utilize este espaco caso queira deixar algum comentario sobre as suas respostas:
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Este formulario faz parte da pesquisa de doutorado Concepgoes de licenciandos sobre o aluno
da educacgdo basica, em desenvolvimento no Programa de Pos-graduacao em Educagdo da UFRJ
pela doutoranda Tatiane Almeida Diorio, sob orientacdo da Prof.* Dr.? Ana Pires do Prado e
coorientagdo da Prof.* Dr.* Maria Muanis. O objetivo ¢ compreender as percepcdes de licenciandos
a respeito dos alunos da educagdo bésica, bem como sua relagdo com o ensino e a aprendizagem. A
pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica do CFCH/UFRIJ e esté registrada na Plataforma Brasil
com o numero CAAE 46345121.1.0000.5582.

Antes de decidir se participara, é importante que vocé leia as seguintes informacéoes:

* A metodologia utilizada prevé a aplicagdo de questionario a estudantes iniciantes e
concluintes, em dois momentos da graduacao.

* A participagdo nesta pesquisa nao traz complicacdes legais. Os procedimentos adotados
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme as resolugdes
466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

* Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

* Ao participar desta pesquisa vocé nao tera nenhum beneficio direto. Entretanto, esperamos
que este estudo contribua com conhecimentos importantes para a literatura cientifica em
Educacao, onde a pesquisadora se compromete a divulgar os resultados obtidos.

* O preenchimento do questionario tem duracao estimada de 30 minutos.

Em caso de duvidas, sugestdes ou esclarecimentos, entre em contato por meio do e-mail

tatiane.diorio@gmail.com. Agradecemos imensamente a sua participagao!

Autorizacao

Eu, , de

maneira voluntaria, livre e esclarecida, concordo em participar da pesquisa acima identificada.
Estou ciente dos objetivos do estudo, dos procedimentos metodoldgicos, das garantias de
confidencialidade e da possibilidade de esclarecimentos permanentes sobre os mesmos. Fui
informado(a) de que poderei ser contatado(a) novamente para pesquisas futuras, para
acompanhamento do processo de desenvolvimento profissional docente apds a conclusdo da
formacao inicial. Esta claro que minha participagdo € isenta de despesas € que minha imagem e meu
nome ndo serdo publicados sem minha prévia autorizagdo por escrito. Estou ciente de que, em

qualquer fase da pesquisa, tenho a liberdade de recusar a minha participacdo ou retirar meu
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consentimento, sem nenhuma penaliza¢do ou prejuizo que me possam ser imputados.

assinatura do(a) participante

Nome completo do participante:

E-mail: Cel. ( )
Tatiane Almeida Diorio Prof.? Dr.* Ana Pires do Prado Prof.? Dr.? Maria Muanis
Doutoranda Orientadora Coorientadora
Rio de Janeiro, de de 2022.

OBS.: Este Termo ¢ assinado em 1 via, para os arquivos dos pesquisadores. A(O) voluntaria(o)

recebera sua copia pelo e-mail indicado acima.
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APENDICE C - E-mail aos professores formadores

Assunto: Colaboracao em pesquisa de doutorado PPGE/UFRJ
Prezada/o Prof./* [nome do professor],

[Professores de 1° periodo] Venho por meio deste e-mail solicitar o uso de 40 minutos de seu
tempo de aula na disciplina [nome da disciplina] para a aplicagdo de um questionario aos estudantes
de 1° periodo do curso NOTURNO de [nome do curso].

[Professores de Pratica de Ensino I] Venho por meio deste e-mail solicitar o uso de 40
minutos de seu tempo de aula na disciplina [nome da disciplina] para a aplicacdo de um
questionario aos estudantes do curso NOTURNO de [nome do curso] que irdo iniciar o estagio
supervisionado.

[Ambos os professores] O formulario faz parte da pesquisa de doutorado intitulada
“Mudanga de crencas de licenciandos sobre o aluno ideal”, em desenvolvimento no Programa de
Pos-graduacdo em Educacdo da UFRJ, sob orientagio da Prof* Dr? Ana Pires do Prado
(anapprado@yahoo.com) e coorientacdo da Prof.* Dr.* Maria Muanis (maria.muanis@gmail.com).
O objetivo ¢ compreender a mudanga de crencas de licenciandos a respeito do conceito e das
caracteristicas do aluno ideal, bem como sua relacio com outras crencas sobre ensino e
aprendizagem.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica do CFCH/UFRI e esta registrada na Plataforma
Brasil com o nimero CAAE 46345121.1.0000.5582.

De acordo com o pré-teste realizado, o preenchimento do questionario tem duragdo estimada
de 20 minutos. Entretanto, outros 20 minutos sdo necessarios para que eu apresente a pesquisa aos
estudantes e responda as suas duvidas iniciais, somando também alguns minutos extras para aqueles
que possivelmente ultrapassem o tempo estimado para a conclusao das respostas.

Desde ja, agradeco sua aten¢do e me disponho inteiramente para responder qualquer davida.
Atenciosamente,

Tatiane Almeida Diorio
Doutoranda em Educagdo — PPGE/UFRJ
Celular e Whatsapp 21 988831484
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