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RESUMO

O presente trabalho procurou investigar a implementagao da disciplina escolar Educacao Moral
e Civica (EMC) durante o periodo da ditadura militar e suas possiveis implicagdes nas praticas
educativas cotidianas. A EMC foi instituida como obrigatdria a partir do Decreto Lei n. 869 de
12 de setembro de 1969 ¢ deveria ser trabalhada, cotidianamente, em todas as instituigoes de
ensino do pais, junto as/aos estudantes. Nesta prescri¢do oficial ndo sé constava a
obrigatoriedade da disciplina como também as suas finalidades: o culto a Patria, aos seus
simbolos, tradi¢cdes e instituigdes, o aprimoramento do carater com apoio na moral, a
preservacao e fortalecimento dos valores espirituais e €ticos da nacionalidade, a defesa do
principio democratico através da preservagdo do espirito religioso e o culto da obediéncia a Lei.
Durante as investigacdes, surgiu o questionamento acerca do cumprimento dessa imposi¢ao,
tanto pelas/os educadoras e educadores quanto pelas/os estudantes. Em fungdo disso, foi
prestigiado um percurso bibliografico interessado na discussao sobre as apropriagdes feitas por
sujeitas/os frente as determinagdes cotidianas, apresentada pelos autores De Certeau (1998);
Faria Filho (1998); Chervel (1990); Roger Chartier (1990); Oliveira (2002); Lourengo (2010).
Além disso, buscou-se analisar um documento especifico produzido e publicado naquele
presente: a Agenda Auxiliar de Ensino de 1° grau de 1978. Na Agenda, por um lado, procurei
encontrar indicios de algumas das finalidades prescritas para a EMC. Por outro, me esforcei
para evidenciar algumas possiveis apropriagdes, usos e ressignificacdes dessa prescricao,
através do relato de uma professora que utilizou o material em suas praticas cotidianas.

Palavras-chave: Historia da Educacgdo; Educacao Moral e Civica; Ditadura Militar; Praticas
educativas; Apropriacdes cotidianas; Agenda Auxiliar de Ensino de 1° grau de 1978.
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INTRODUCAO

Repito por pura alegria de viver: a salvagdo € pelo risco, sem o qual a vida ndo
vale a pena! (Lispector, 2004, p.114)

Iniciar a escrita deste trabalho de conclusdo de curso ¢ uma ousada decisdo frente as
insegurancas que me atravessam. Entretanto, compreendi a partir das ponderagdes de Clarice
Lispector, uma companheira de longa data, que a escrita pode ser também instintiva, um alivio
enquanto se vive no mundo e uma missdo arriscada por natureza. Durante os 4 anos da
graduacdo, enquanto aprendia e (des)aprendia a ser educadora, pude encontrar acolhimento em
suas palavras e, igualmente, o impulso para continuar seguindo, me arriscando, nesse caminho
cheio de turbuléncias e alegrias que ¢ o da produ¢do do conhecimento.

Entre as possibilidades aventadas para a escolha do titulo deste trabalho, “A disciplina
Educacdo Moral e Civica em foco: entre imposi¢des, usos ¢ ressignificacdes nas praticas
educativas cotidianas” me pareceu a que mais contempla a proposta desse estudo. Isso porque,
durante a elaboragdo, procurei explorar a disciplina em algumas dimensdes: as imposi¢des que
atravessaram aquele tempo, dentre elas, aquela que a estabeleceu como obrigatoria nas escolas
e, a0 questionar a suposta estabilidade das ordens, observar os usos e reinvengoes da EMC no
dia a dia.

Nesse caminhar, a pratica de escrever sobre si € uma missao arriscada. O risco existe,
pois ndo ha previsdo de como o escrito sera interpretado pelas/os leitoras/es. Escrever sobre
minha trajetoria, assim, € perceber a nao linearidade, as descontinuidades, e simultaneamente,
as estabilidades e continuidades de quem sou/fui e de minhas experiéncias através do tempo.

Em meio a pandemia do Covid-19 e as diversas incertezas, escolher cursar Pedagogia
foi o primeiro passo para o que, futuramente, se tornaria um sonho. Assim, durante meu
percurso no ensino médio, o interesse por estudar sobre a Educagdo surgiu assistindo as aulas
de professoras/es. Especificamente, nas matérias de Historia do Brasil e Historia da Arte, em
que fui instigada a refletir, repensar, questionar e desnaturalizar as realidades sociais.

Além disso, cresci em uma familia de mulheres e algumas professoras, que me contavam
suas historias e experiéncias em sala de aula, jamais escondendo as dificuldades enfrentadas e
que, de alguma forma, instigaram meu interesse em exercer este trabalho. Nas semanas de
provas, durante o 9° ano do ensino fundamental, frequentava a casa da minha tia e, por 14,
abriamos a apostila didatica e construiamos novas formas de aprender. Admirava sua pratica
dialogica e afetuosa, o que, além de contribuir para meus aprendizados, me inspirava a querer

ensinar também.
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Assim, como exemplo da ndo linearidade da vida, antes de escolher cursar Pedagogia,
houve outras aspiragdes. Na transicdo do segundo para o terceiro ano do ensino médio, tive a
Medicina como objetivo e a oportunidade de integrar uma turma especifica preparatoria para
vestibulares ¢ 0o ENEM. Entretanto, visto as imprevisibilidades, me desencontrei nesse objetivo
e demorei para me encontrar novamente. Na cangdo “Deus me proteja” o cantor e compositor
Chico César expressa isto: “Caminho se conhece andando. Entdo, vez em quando, ¢ bom se
perder. Perdido fica perguntando, vai s6 procurando e acha sem saber”.

Seguindo os versos do cantor, fui procurando uma op¢ao de curso com a qual me
identificasse e enxergasse alguns propdsitos. Nesse periodo, encontrei acolhimento e impulso
nas palavras de um professor, o qual contei sobre a minha vontade de ser professora, mesmo
diante das insegurancas. Foi nesta mesma troca que ouvi “Siga sua vontade, va ser professora e
0 que mais vocé€ quiser”. Depois disso, permaneci um tempo tentando me achar, até que
encontrei a Pedagogia sem saber ou ter certeza de que iria me identificar tanto.

Durante a graduacao na UFRJ, pude viver experiéncias e incontdveis aprendizados. A
cada disciplina vivenciada, trocas em coletivo, estdgios obrigatorios que alteraram minha forma
de pensar a Educagao e as experiéncias multiplas na escola, as “brechas” encontradas, mesmo
em situagdes dificeis, para fazer e propor outras ideias e praticas, projetos de extensdo e
disciplinas eletivas, nas quais aprendi tanto sobre as relagdes de ensino-aprendizagem,
afetividade e o trabalho docente. Todas essas vivéncias, mesmo com os percalgos no caminho,
foram fundamentais para a forma como me posiciono enquanto educadora hoje.

Ainda falando sobre experiéncias, minhas vivéncias nas escolas por onde passei também
foram marcadas por momentos conturbados, tanto por descaso da propria gestao escolar, como
pelas/os colegas em sala. Quando penso nesses momentos hoje, vejo como a experiéncia escolar
ndo ¢ algo Unico, como se fosse somente “ruim ou boa”, mas de momentos bons, ruins,
divertidos, tristes e alegres.

Entre as vivéncias marcantes nesse caminho, relembro o curso de teatro que fiz durante
a adolescéncia. Nesse momento, na tentativa de amenizar minha timidez e estimular a
criatividade, minha mae me matriculou em uma turma de teatro, que ocorria aos sabados.
Lembro de me sentir empolgada para contracenar com meus colegas de turma e estar naquele
ambiente tdo acolhedor e desafiador, com espacgo livre para cada crianca ser como era €
coordenado por uma professora que propunha atividades de improviso, com temas criativos e
diferentes.

Penso nesta experiéncia no teatro como algo fundamental em minha trajetoria, pois me

r

encontrei em outro espaco, que ¢ inventado e construido. Assim sendo, associo ao Teatro
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Experimental do Negro (TEN), criado por Abdias do Nascimento, que apresenta o teatro
enquanto ambiente educativo, alfabetizador, reflexivo e emancipatdrio. Na turma, aprendi com
as cenas, sempre com um tom critico, a conviver com as diferengas, a reconhecer minha
individualidade, a criar e conviver com o outro, apoiar e incentivar as/os amigas/os e sonhar,
imaginar mais um pouco. Muito do que sou hoje despontou no teatro e naquelas tardes de
sabado.

Nesse caminhar, escrever sobre vivéncias neste trabalho ¢ como arquivar minha prépria
vida. Articres (1998) sinaliza que narrar as experiéncias pessoais em diarios, cadernos, folhas,
blocos de nota se configura, também, como um momento de constru¢cdo de quem se ¢ enquanto
escreve, visto que existe uma selecao do que se deseja redigir e compartilhar. Em relagdo a isso,
o autor destaca:

Mas ndo arquivamos nossas vidas, ndo pomos nossas vidas em conserva de qualquer
maneira; ndo guardamos todas as macads da nossa cesta pessoal; fazemos um acordo
com a realidade, manipulamos a existéncia: omitimos, rasuramos, riscamos,
sublinhamos, damos destaque a certas passagens (p. 11).

Assim sendo, neste trabalho, reuno experiéncias que considero significativas para me
tornar quem sou hoje. Artieres (1998) ainda menciona que narrar sobre si € como contrapor
uma imagem social a imagem intima de si propria/o, sendo entdo, uma pratica de construcao de
si mesma/o.

Durante os primeiros periodos da Pedagogia, cursei disciplinas que expandiram meus
horizontes em relagdo a Educacdo e me trouxeram novas perspectivas como educadora em
formacgdo. Entre estas, destaco as disciplinas de Histéria da Educacdo no Mundo Ocidental e
Curriculo, a primeira ministrada pelo professor José Claudio Sooma Silva e a segunda, pela
professora Monica Houri. Ambas despertaram meu interesse logo no inicio, pois propunham
outras maneiras de pensar a trajetoria escolar.

Enquanto cursava a primeira disciplina, aprendi a questionar e desnaturalizar minha
propria trajetoria escolar, refletir sobre as relacdes de ensino e aprendizagem e a perceber a
funcdo social da escola. Conheci a importancia de, enquanto docentes, ter cuidado, atencao e
responsabilidade com o que, como e para que falamos, pois € neste espago que violéncias de
género, raciais, culturais podem, ou ndo, ser reproduzidas.

Além disso, através da segunda disciplina, pude repensar o papel politico do curriculo
dentro de uma instituicdo de ensino e sobre nossas praticas enquanto docentes. Em seu livro, o
autor Tomaz Tadeu (2005) compreende este documento enquanto um discurso de relagdes de
poder, e por isso, produz significados, legitima certas narrativas e conteudos ao invés de outros

e participa, de forma ativa, da formacao da identidade e subjetividade de todas/os nds. Dessa
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forma, o que ¢ selecionado ou ndo para compor o escrito, dentro da escola, e quais historias,
narrativas escolhemos, enquanto professoras/es, ensinar as/os estudantes, pode ou nao
reproduzir as desigualdades e violéncias existentes neste espago.

Assim sendo, durante uma das aulas no 2° periodo do curso, escutei sobre Laboratorio
de Pesquisa e Ensino em Histoéria da Educagdo (LPEHE-UFRJ) — coordenado pelo professor
José Claudio — e o desejo em participar surgiu, por trabalhar e desenvolver pesquisas em
Historia da Educagdo. A partir disso e da curiosidade, pedi ao professor para conhecer o grupo
e, assim, pude participar de uma das reunides, em que fui muito bem acolhida e recebida por
todas/os.

Desde entdo, permaneci frequentando as reunides semanais as quintas-feiras pela tarde,
me arriscando neste lugar ainda desconhecido. Durante o caminho, me encontrei e aproximei
das discussdes e tematicas sobre o campo da Historia da Educagdo abordadas junto as/os
colegas e estudantes da graduagdo, mestrado, doutorado juntamente ao professor. Dessa forma,
um espaco horizontal e enriquecedor de trocas era construido, em que todas e todos podiam
compartilhar seus pensamentos, ideias, conhecimentos e recebiam atengao, escuta e respeito.

Como Chico César canta em sua musica, o grupo de pesquisa foi tornando-se um espaco
conhecido conforme trilhava o caminho. Nas tardes de quinta-feira, descobri do que se tratava
pesquisar no campo da Historia da Educagdo e, com isto, diversos aprendizados vieram. Passei
a desnaturalizar eventos histéricos que estdo escritos, por exemplo, em livros didaticos e
perceber estes como bem mais complexos, atravessados por disputas, acordos, interesses,
concordancias, discordancias entre sujeitas e sujeitos que os fazem (fizeram) acontecer.

Aliado a isso, pude compreender o oficio de uma/um historiadora/or, que nao busca
resgatar o que ja ocorreu, mas, a partir de evidéncias encontradas sobre esse tempo, produzem
interpretacdes possiveis para o passado (Bloch, 2001). Nesse caminhar, durante a anélise dos
documentos a respeito de um acontecimento passado, ¢ necessario atentar para os indicios,
vestigios e sinais.

Durante este percurso, também pude reconstruir a visdo que tinha sobre a escola.
Entendi o perigo de contar uma tnica historia sobre essas instituicdes, como se nela s6 fosse
possivel vivenciar experiéncias ruins, ou como se nao houvesse praticas transformadoras e
praticas pedagdgicas significativas, dialogicas e afetuosas. Adichie (2019) destaca que ao
contarmos apenas uma certa narrativa sobre algo, criam-se estereotipos, que sao incompletos e
limitam uma historia, que € plural.

Nesse sentido, lembro-me de escutar em uma das aulas do professor José Claudio a

seguinte pergunta: “Quando vocé€s pensam na trajetdria escolar de vocés, s6 lembram de coisas
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ruins ou s6 de coisas boas?”. A partir desse questionamento, fui instigada a refletir sobre minhas
experiéncias escolares e percebi que, além das dificuldades e momentos ruins vivenciados
dentro das escolas por onde passei, pude viver muitos momentos bons e inesqueciveis, de

brincadeiras, aprendizados, amizades, paixdes que compuseram minha trajetéria. Portanto

Quando rejeitamos a historia tinica, quando percebemos que nunca existe uma histéria
unica sobre lugar nenhum, reavemos uma espécie de paraiso (Adichie, 2019, p.16).

Recordo com muito carinho dessa aula, pois levei essa percep¢do de Chimamanda
comigo em diferentes momentos da universidade. Entre essas ocasides, destaco as reunides do
grupo de pesquisa, em que pude trocar e refletir, em coletivo, sobre o que a autora trouxe e, a
partir disso, contar outras historias sobre a escola.

Acredito que os motivos foram varios para que permanecesse no LPEHE-UFRJ. Além
dos diversos aprendizados que pude construir nesse caminho, a perspectiva da Historia da
Educagdo me abriu possibilidades e novas formas de olhar os cotidianos. Aprendi a
acontecimentalizar os eventos histdricos, ou seja, percebé-los enquanto frutos de relagdes de
forca, disputas e tensdes daquele presente em que ocorreu. Além disso, passei a analisar os
documentos historicos por outra Otica, como nao neutros, repletos de intencionalidades,
discordancias, acordos, interesses desde sua criagdo até a publicagdo, circulagdo.

Minha permanéncia no laboratorio também se deu pelas queridas amizades que fiz e que
me fortaleceram nos estudos, nas risadas e nas partilhas. Somado a isso, a forma atenciosa,
responsavel, honesta e afetuosa como o professor Jos¢ Claudio nos orientava, em todas as
reunides. Cada vez mais certa de que essa trajetoria nao seria a mesma se ndo fosse pelos afetos
que me atravessaram (e permanecem atravessando).

Assim, ap6s passar algum tempo frequentando as reunides do grupo de pesquisa durante
a semana, me tornei bolsista de Iniciacdo Cientifica financiada pela agéncia de fomento
PIBIC/CNPq. Essa oportunidade me possibilitou participar de diversos eventos, seminarios
e congressos durante o percurso formativo e conhecer outras pesquisas'. Esses momentos
unicos agregaram muitos conhecimentos e contribuiram de forma significativa para continuar
me tornando uma pesquisadora na area da Educacao.

Junto as orientacdes do professor, fui tentando encontrar um tema de pesquisa sobre
o qual pudesse me debrugar e explorar. Assim sendo, um dos primeiros movimentos sugeridos

foi fazer uma lista de assuntos pelos quais me interessava na area da Educagdo. Entre estes,

! 12* Semana de Integragido Académica (2023), 13* Semana de Integragdo Académica (2024), XLV Jornada Giulio
Massarani de Iniciagdo Cientifica, Tecnoldgica, Artistica e Cultural (2024), Seminario Anisio Teixeira (2024), 14?
Semana de Integragdo Académica (2025), IV Encontro de Historia da Educacdo do Estado do Rio de Janeiro
(2025).
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destacaram-se praticas educativas cotidianas e formacao docente. Através de uma reunido de
orientacdo, conheci a disciplina Educa¢do Moral e Civica (EMC), instituida como obrigatoria
em todas as escolas a partir de 1969, durante o periodo da ditadura militar brasileira.

O interesse foi quase imediato, por ja ser curiosa sobre este periodo tao violento de
nossa historia e descobrir que os impactos do regime de exce¢do ndo foram somente nas ruas,
nas esquinas, mas também dentro do espago escolar. Dessa forma, inicialmente, entrei em
contato com a dissertacdo de mestrado de Juliana Filgueiras (2006), que explora a EMC
enquanto disciplina obrigatéria e sua producdo didatica de 1969 a 1993. Além disso, destaca
as disputas e acordos que fizeram parte dessa institucionalizagdo e as continuidades e
descontinuidades presentes durante o tempo que permaneceu obrigatdria.

Durante o caminhar da pesquisa, conheci também a perspectiva historica das
disciplinas escolares, proposta por André Chervel (1990), que percebe a disciplina a partir, e
em fungdo, de sua historicidade, ou seja, € produzida e reinventada dentro da escola e por ela.
Dessa forma, junto as orientagdes do professor José Clatudio, pude perceber a EMC enquanto
ndo pronta, isto €, essas instituicdes criam, selecionam, organizam a forma como ensinam a
disciplina e ndo apenas reproduzem o que esta prescrito.

Ambos os estudos contribuiram de forma muito significativa para que o tema desta
monografia pudesse ser delineado. Junto a eles, a partir da leitura de “A inveng¢do do cotidiano”
de Michel De Certeau (1998) pude perceber que as prescri¢des impostas nao conseguem
estabelecer e determinar as praticas e comportamentos cotidianos. Assim sendo, explorar as
tensOes existentes entre as prescrigdes e possiveis praticas da EMC foi um dos objetivos deste
trabalho.

Nessa perspectiva, reconhego a relevancia em estudar a disciplina, visto que
permaneceu obrigatoria nos curriculos oficiais durante 24 anos: de 1969 a 1993. Além disso,
a EMC tinha por objetivo educar moral e civicamente as/os estudantes de todo o Brasil.
Recordo de, apds conhecer isto, a primeira pergunta que me veio a cabeca foi: “Por que a
necessidade de uma disciplina especifica para desenvolver moral e civismo junto aos
estudantes?”.

Em meio as leituras de textos relacionados a disciplina, encontrei um material que se
tornaria objeto de analise da pesquisa: a Agenda Auxiliar de Ensino de 1° grau de 1978,
utilizada por minha tia, Maria Cristina Santos Leite, em suas praticas cotidianas enquanto

professora de Lingua Portuguesa e Literatura dos anos finais do ensino fundamental, em uma



17

escola municipal’> no Rio de Janeiro. A Agenda foi utilizada como objeto de estudo,
justamente, porque foi um material planejado para auxiliar a pratica docente didria,
distribuido em escolas do Brasil.

De posse dessas consideragdes, o texto encontra-se dividido em trés partes. A primeira,
com o titulo “Dos quartéis as escolas: a Educa¢do Moral e Civica, imposi¢des e apropriagcdes”
interessa-se por explorar algumas dimensdes do cendrio ditatorial, destacando as disputas e
acordos que atravessaram o golpe de 1964 e a ditadura militar. Em segundo momento, analisar
a institucionalizagdo da EMC como disciplina obrigatéria, os impactos e relevancia dessa
medida do governo autoritario na educa¢do em todo o pais e, por ultimo, observar as tensoes
entre as prescrigdes impostas e as praticas cotidianas.

A segunda parte, intitulada “Caminhando pela prescricdo: A Agenda Auxiliar de Ensino
de 1° grau de 1978”, de largada, incide o foco sobre a andlise e descri¢do detalhada deste
material, atentando-se também as propagandas realizadas pela empresa que a produziu ¢ aos
conteudos selecionados. Na sequéncia, concentra aten¢des no indiciamento de algumas
finalidades impostas para a EMC através da andlise de temas sugeridos na Agenda.

A terceira parte, intitulada “A titulo de epilogo”, apresenta o relato concedido® por
minha tia, Maria Cristina, que recebeu e usou a Agenda Auxiliar em suas praticas cotidianas.
De inicio, interessa-se por descrever o processo de elaboragdo deste registro, indicando as
coordenadas mobilizadas para auxilid-la a rememorar sua experiéncia com o material. Em
seguida, apresentar minhas expectativas ao solicitar este escrito e, por ultimo, evidenciar os

possiveis usos, apropriagdes e ressignificagdes da prescrigdo a partir de seu relato.

2 Escola Municipal Maria Leopoldina, localizada no bairro Gléria, na zona sul da cidade do Rio de Janeiro.
3 O termo de consentimento encontra-se anexado no fim deste trabalho.
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CAPITULO 1

Dos quartéis as escolas: a disciplina Educacio Moral e Civica, determinacoes e
apropriacoes cotidianas

As épocas de transi¢@o nunca foram idades de ouro, séculos de ouro.
Sdo apenas épocas de arame, que a gente tem de atravessar com o bamboleante fio
estendido de um lado a outro do circo. E isto, note-se bem, sem rede de seguranga.
(L4 embaixo, na arena, estdo rugindo as feras.)

(Quintana, 1973, p. 287)

Dentre as diversas maneiras de iniciar este capitulo, escolhi o poema de Mario Quintana
por perceber, através das palavras, uma representacao de certo tempo da historia brasileira.
Esses versos podem ser interpretados como uma forma subjetiva de expressar o que sentia e
vivia naquele momento.

Nesse sentido, Chartier (1990) sinaliza as/os leitoras/es de um texto como produtoras/es
inventivas/os, uma vez que, ao lerem o escrito, podem interpreta-lo de outras maneiras,
produzindo novos sentidos. Ao ler os versos de Quintana, produzo significados ao que esta
escrito, mas ndo se esgotam outras formas possiveis de interpretagdo. Desse modo, busco
destacar aqui o que pude compreender.

Assim sendo, como se estivesse escrevendo sobre um circo, o escritor menciona que
para atravessa-lo seria necessario andar em um fragil fio sem rede de seguranca embaixo,
apenas as “feras” rugindo. Dessa forma, através do uso de metaforas, Quintana descreve uma
época de arames, em que para vivé-la seria necessario cuidado para nao se desequilibrar e cair
na arena, onde os “animais perigosos” poderiam atacar.

Vivia-se um momento de inseguranga, em que qualquer deslize poderia levar ao fim ou
a violéncia. Era necessario atengdo e vigilancia aos atos e comportamentos individuais, pois,
caso o contrario, sujeitas/os poderiam cair em um local arriscado e sofrer consequéncias de
quem estava ali. Foi possivel compreender a época descrita pelo autor como ameagadora, em
que o medo acompanhava as/os sujeitas/os enquanto tentavam atravessar o fio bamboleante da
vida.

Isso posto, anos antes do poema ser escrito, através de um golpe civil-militar em 1964,
iniciou-se 0 mais longo e sombrio periodo de regime autoritario no Brasil: a ditadura militar
(Fico, 2014). Em 1973, quando ocorreu a publicacdo, vivia-se o periodo dos “Anos de
Chumbo”, caracterizado pela intensificacdo dos crimes contra os direitos humanos por parte
dos agentes militares, que fizeram uso da tortura e assassinatos para combater opositores

politicos.
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Durante 21 anos (1964-1985), marcados por complexidades, instabilidades e disputas
que serao abordadas no primeiro topico, operou-se um discurso de “garantia da seguranca
nacional” contra “ameacas comunistas” através do uso de diversos tipos de violéncia. Entre
eles, a tortura fisica e psicoldgica, censura, restricdo dos direitos constituintes e repressao.

Além disso, foram elaboradas estratégias como tentativa de legitimag¢do do regime
vigente. Um desses planos elaborados pelos agentes militares foi a institucionalizacdo da
disciplina escolar Educacao Moral e Civica (EMC) como obrigatoria em todos os sistemas e
niveis de ensino do pais, em 1969, através do Decreto Lei n.869/1969. Nesse sentido, investiga-
la a partir de sua obrigatoriedade implica em examinar algumas das estratégias prescritivas que
ambicionaram difundi-la no cotidiano e, atentar aos possiveis usos e ressignificagdes
empreendidos pela comunidade escolar (Chervel,1990).

Assim, este capitulo ira discutir sobre o contexto politico e social em que a disciplina se
tornou obrigatoria, suas complexidades, acordos e disputas. Em seguida, sobre a emergéncia da
Educacdo Moral e Civica enquanto componente curricular nas escolas, suas finalidades e

colocar sob suspeita algumas “certezas’ sobre as praticas cotidianas das disciplinas escolares.

1.1- Do golpe a ditadura: possiveis reflexoes

Os fendmenos historicos sdo complexos. Nao ha fatos simples. O bom entendimento
histérico ndo é confortavel, apaziguador: ele ndo equaciona o passado, nem nos da
respostas definitivas, mas nos faz pensar (Fico, 2014, p.8).

O historiador Carlos Fico (2014) reflete sobre o periodo da ditadura militar no Brasil e
destaca a complexidade intrinseca aos fendmenos historicos. Assim, o autor menciona que o
acesso ao passado se dé através de vestigios que ndo sugerem uma resposta definitiva, mas sim,

reflexdes e questionamentos sobre o fato ocorrido. A esse respeito, complementa:

Mesmo o estabelecimento das “verdades factuais” ¢ dificil, porque o acesso ao
passado se da através de vestigios que, frequentemente sdo controversos. Dialogar
com o leitor, expondo decididamente minhas duividas e incertezas, esse me parece ser
o caminho certo para a busca, tantas vezes infrutifera, da verdade (Fico, 2014, p.11).

Assim, considerando o campo da Historia da Educagdo em que se insere este estudo, me
parece mais interessante questionar a suposta estabilidade dos eventos histéricos, destacando
as continuidades e rupturas que os constituem. Ao fazer isto, nao se nega a veracidade dos fatos,
mas abre-se espaco para a produgdo de outros sentidos para o que aconteceu. Dessa forma,
Amadeu de Oliveira (2003), em didlogo com Michel Foucault, discute o conceito de
“acontecimento” para interpretar o passado, compreendendo-o como uma relacao de forgas,

disputas e sentidos.
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Nessa direcdo, na concep¢do do autor, acontecimentalizar os eventos historicos
significa desconfiar da suposta linearidade e estabilidade deles. Esses acontecimentos ndo sao
naturais e neutros, mas sim, repletos de intencionalidades, disputas, negociagdes, acordos e
desacordos. Ao compreendé-los dessa forma, ndo se pretende negar ou contestar a ocorréncia
dos fatos, mas sim, concentrar aten¢des as complexidades inerentes a estes eventos.

No dia 31 de margo de 1964 ocorreu o golpe que depds o, até entdo, presidente do
Brasil, Jodao Goulart, dando inicio a ditadura militar que perdurou por 21 anos. Este tempo, entre
instabilidades e continuidades, foi marcado por tortura, censura, perseguicdo a opositores
politicos, opressdo, suspensao dos direitos civis e resisténcias.

Dessa forma, ¢ importante salientar a agitagdo politica, social e econdmica em que o
pais se encontrava nesse momento. Em outubro de 1960, ocorreram as eleigcdes separadas para
presidente e vice-presidente, elegendo Janio Quadros para ocupar o primeiro cargo € Jodo
Goulart também conhecido como “Jango”, o segundo. Entretanto, Quadros renunciou ao cargo
enquanto seu vice-presidente estava em uma viagem diplomatica na China. Nesse sentido, com
a auséncia de ambos, 0 pais encontrava-se em uma grande crise politica (Fico, 2014).

Em relagdo ao retorno de Goulart ao Brasil e sua posse enquanto presidente, existia tanto
apoio como forte oposi¢ao. Segundo Fico (2014), o respaldo a Jango vinha principalmente de
sua atuacdo enquanto ministro do trabalho durante o governo de Getulio Vargas (1951-1954).
Entre suas principais medidas, o aumento de 100% do salario-minimo e aproximagdo com
sindicatos, aumentaram sua popularidade. Por fim, era estimado por buscar um tratamento mais
justo para as/os trabalhadoras/es do ponto de vista social.

Entretanto, segundo Fico (2014), agentes militares, canais relevantes da imprensa®,
membros da Igreja Catolica, setores da classe média urbana e empresarios® eram contrérios a
volta do vice-presidente e a sua posse no lugar de Janio. Além disso, os comandantes das Forcas
Armadas® afirmaram que o retorno de Jango para o pais representava um perigo, uma “absoluta

inconveniéncia”. Ainda sobre isso, 0 autor menciona:

(...) Disseram que Jango nomeara esquerdistas para cargos importantes no ministério,
“ativos e conhecidos agentes do comunismo internacional”. Mencionaram, inclusive,
a presenga do vice-presidente na China, onde teria deixado “clara e patente sua
incontida admirag@o ao regime (...) exaltando o éxito das comunas populares” (Fico,
2014, p.18).

4 Entre os jornais importantes que eram contrarios a posse de Jodo Goulart, destacam-se: Correio da Manhi, Jornal
do Brasil, O Estado de S. Paulo e O Globo (Fico, 2014).

5> Aqui me refiro a duas associagdes de empresarios: o IPES (Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais) € o IBAD
(Instituto Brasileiro de A¢ao Democratica).

6 Nesse momento, os comandantes das For¢as Armadas também eram reconhecidos como ministros. Sdo eles:
marechal Odilio Denis, da Marinha, vice-almirante Sylvio Heck, e da Aerondutica, o brigadeiro-do-ar Gabriel
Grum Moss (Fico, 2014).
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Desse quadro, havia um temor significativo de que com o retorno e a posse, Jodo Goulart
pudesse instaurar um regime comunista no Brasil. Conforme Fico (2014), a aversdo de
membros das For¢cas Armadas brasileiras ao comunismo existia desde 1935, quando ocorreu a
“Intentona Comunista”, movimento organizado pelo Partido Comunista do Brasil (PCB) na
tentativa de derrubar Gettlio Vargas do poder. Nesse contexto, a proximidade de Jango com
sindicatos e suas medidas que favoreciam classes populares’ contribuia para a crenca,
principalmente dos setores conservadores®, de que o vice-presidente possuia inclinagdes
comunistas.

Nessa perspectiva, o regime vigente durante a auséncia de Jango era o presidencialismo.
Porém, cientes do retorno dele ao pais e em busca de seus interesses, os comandantes militares
mudaram o funcionamento e adotaram o parlamentarismo, em que os poderes do presidente
estdo restritos € o primeiro-ministro toma as decisdes. Dessa forma, estes agentes, que também
recebiam o titulo de ministro, poderiam exercer poder.

Em 1961, o vice-presidente assumiu o cargo € a agitacdo politica tornava-se cada vez
maior. No que tange ao novo funcionamento do governo, a crise que se instaurou depois nao
foi causada somente pela alteragdo feita pelos comandantes, mas também pelo que ela
ocasionou (Fico, 2014). Nesse sentido, o até entdo governador do Rio Grande do Sul, Leonel
Brizola, criou a campanha “Rede da Legalidade” em defesa dos direitos de Jodo Goulart, em
que afirmava a legitimidade de Jango ao ocupar o cargo de presidéncia, ja que era o vice-
presidente.

Nesse caminhar, os fendmenos historicos sdo complexos € uma boa compreensio
histérica passa pelo desconforto, questionamento. Dessa forma, apesar de ser possivel
interpretar a oposicao total dos militares ao movimento de Brizola a favor de Jango, ndo ocorreu
dessa maneira. Segundo Fico (2014) o comandante do III Exército, general Machado Lopes,
apoiou a Rede da Legalidade, o que dividiu as opinides dos militares e foi peca chave para o
sucesso do movimento.

Em seu discurso de posse, em 1961, Jodo Goulart relembra a necessidade de um

plebiscito, garantido pela emenda constitucional, para decidir se permaneceria o

7 De acordo com Fico (2014), neste periodo, por “classes populares” entendia-se: trabalhadoras e trabalhadores
urbanos e rurais, estudantes ligados a movimentos sociais, sindicalistas, participantes de ligas camponesas e
sujeitas/os ndo alfabetizadas/os. Além disso, soldados, marinheiros e cabos, que neste momento nao tinham direito
ao voto e através das propostas de Jango, conseguiriam votar, sendo a favor de sua posse.

8 Segundo Aardo (2014) compreendia-se por “setores conservadores” neste momento: as elites tradicionais, grupos
empresariais, grande parte das classes médias, proprietarios de terra, profissionais liberais, parte das Forgas
Armadas, jornalistas, professores, estudantes e trabalhadores autonomos.
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parlamentarismo ou retornaria ao presidencialismo. De acordo com Fico (2014), o apoio das
classes populares ao retorno do regime presidencial e a posse de Jango estava garantido. Visto
que, dias antes do resultado, o vice-presidente aumentou em 75% o salario-minimo,
conquistando o apoio desse publico. Além disso, vale a pena ressaltar a crise econdmica que
ocorria, tendo 80% de inflagdao ao ano (Aarao, 2014).

Diante desse cenario, Jango pode tomar posse. Entretanto, ¢ interessante integrar a
discussao o forte apoio do governo dos Estados Unidos a desestabiliza¢ao do entdo presidente
e, alguns anos depois, ao golpe civil-militar em 64. Segundo os estudos de Fico (2014), houve

uma grande campanha realizada pelos grupos nacionais opositores, financiada pelo pais

estrangeiro, ¢ ampla atividade de propaganda. Sobre isso, o autor salienta:

(...) haveria eleigdes no Brasil ¢ os candidatos que faziam oposi¢do a Goulart
receberam bastante dinheiro para suas campanhas. O embaixador norte-americano,
anos depois, admitiu ter liberado US$ 5 milhdes. Além dos délares enviados em 1962,
0 governo norte-americano passou a fornecer diretamente aos governadores que
faziam oposicao ao governo Goulart (...) (p.32).

Nesse quadro, percebe-se a intensificagdo dos conflitos politicos internos e o alcance
internacional desta instabilidade. Essa interferéncia estadunidense durante as elei¢Oes
brasileiras ocorreu através da chamada “Operagio Brother Sam™, cujo objetivo era a

desestabilizagdo de Goulart e “proteger”!”

o Brasil de ameagas comunistas.

Além disso, o plano da Operacdo também previa o apoio de tropas militares
estadunidenses caso ocorresse alguma interferéncia soviética no Brasil. Entretanto, segundo
Fico (2008), apesar de aparentar ter sido apenas uma iniciativa do governo dos Estados Unidos,
havia contato e interesse em solo brasileiro. O general-de-brigada José Pinheiro de Ulhoa Cintra
esteve responsavel pela avaliagcdo das armas enviadas e por noticiar coronel estadunidense,
Vernon Walters.

Visto isso, ¢ importante mencionar que Cintra era “braco direito” de Castelo Branco,

futuro e primeiro presidente do periodo da ditadura militar no Brasil. Fico (2014) salienta que

9 A Operagio Brother Sam foi um plano de emergéncia elaborado pelo governo estadunidense, que buscou elencar
possiveis cenarios de ameagas comunistas ao Brasil e elaborar planos de agdes correspondentes as supostas
situagdes. Nesse plano, estava incluso o envio de tropas militares, misseis teleguiados, armas, navios petroleiros e
gas lacrimogénio. Além disso, estava previsto o estabelecimento de contatos secretos com os grupos de
conspiradores de um golpe militar e contrarios a Jango, para se manterem informados sobre quaisquer ameagas,
de forma clandestina. O governo dos EUA buscava ndo s6 ""proteger’” o territorio brasileiro, mas também exercer
influéncia, partindo de seus interesses e valores anticomunistas, sobre estes grupos. Assim, consideravam que os
militares brasileiros eram a Unica for¢a nacional capaz de alterar o regime vigente (Fico, 2014).

19 Coloco a palavra entre aspas pois nio foi um ato de prote¢do ingénuo. A missdo foi elaborada estrategicamente
de acordo com os interesses estadunidenses no contexto da Guerra Fria (1947-1991). Nesse sentido, o governo dos
Estados Unidos buscava “proteger” o Brasil, através da Operacdo, para que ele ndo pudesse se tornar comunista,
visto os conflitos entre a Unido Soviética e o os EUA caracteristicos do periodo.



23

durante o planejamento da missdo houve participacdo de militares brasileiros que, também,
eram contra Jodo Goulart. Somado a isto, o apoio estadunidense ao golpe militar ja estava
declarado, pois acreditavam que somente dessa forma conseguiriam derrubar Jango do poder e
acabar com as manifestagdes populares, que caracterizavam o caos a ser combatido.

Nessa perspectiva, as informagdes de que um golpe poderia destituir Jango do poder
comecaram a circular. Em 13 de marco de 1964, ocorreu o “Comicio da Central”, em que o
presidente discursou para 200 mil pessoas sobre o que planejava e buscava com as Reformas
de Base. Entretanto, o discurso somente serviu para mais suspeitas acerca dos seus planos e

ideias. Sobre isto, Fico (2014) escreve:

(...) poucos dias depois do comicio da Central, o chefe de Estado-Maior do Exército,
general Castelo Branco, tomou a iniciativa que faltava para coordenar as forcas que
conspiravam pela derrubada de Goulart. Ele langou dois documentos reservados(...)
na instrugdo reservada, Castelo mencionava o Comicio da Central e a proposta de
plebiscito para convocar uma constituinte (p.54).

Esta constituinte mencionada por Castelo Branco tinha por objetivo a realizagdo de uma
revolucdo através da violéncia com o fechamento do Congresso, que existia naquele presente,
e a implantacdo de uma ditadura. Visto isso, os preparativos para o golpe de Estado ja estavam
em curso. A esse respeito, os estudos de Fico (2014) também se dedicam a questionar algumas
narrativas simplificadoras acerca dos acontecimentos em 1964 e da ditadura subsequente. Nessa
perspectiva, hé interpretagdes que minimizam a violéncia ocorrida no golpe ou que afirmam
que ndo houve violéncia.

Sobre essas leituras, o autor menciona que existe uma “histdria incruenta” sobre o golpe
militar em 64 e a ditadura, ou seja, aquela que conta uma versdao em que nao houve violéncia
ou derramamento de sangue (Fico, 2014, p. 57). Dessa forma, existem discursos que revelam a
ruptura institucional naquele ano como banal, sem torturas ou ac¢des arbitrarias. Em relacdo a

1sso, o autor enfatiza:

(...) a brutalidade do golpe de Estado de 1964 estd evidenciada pelo sangue das
pessoas que morreram. Deve ser denunciada ndo apenas por outras formas de
violéncia, inclusive de natureza institucional, mas também pela grande quantidade de
acOes arbitrarias que tomaram conta do pais naquele inicio de abril. Ndo houve a
assepsia que a tese da “batalha de telefonemas” pressupde. O golpe de 1964 nao foi
marcado pela banalidade (Fico, 2014, p. 59).

Assim como diz o autor acima, o golpe de 1964 e a ditadura subsequente nao foram
acontecimentos pacificos. Nessa direcdo, segundo Daniel Aardo (2014) existem algumas
versdes sobre ambos os eventos que produzem uma ruptura entre o passado e o presente,
desconsiderando a existéncia do periodo ditatorial, em que preferem ndo relembrar o que

ocorreu. De acordo com Aarao (2014):
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Como ja ocorreu muitas vezes na historia, ao virar as costas para o passado ditatorial
e empreender a construgdo de uma alternativa, grande parte da sociedade preferiu
demonizar a ditadura vigente nos anos anteriores e celebrar novos valores —
democraticos. (p.8)

Nesse sentido, estas versdes buscam incidir o foco apenas na democracia que se
reestabeleceu apos os 21 anos. Sobre isto, a historiadora Heloisa Starling (2015) sinaliza que
existe ainda um incomodo siléncio sobre o que aconteceu neste periodo, principalmente no que
diz respeito as violéncias cometidas pelos agentes militares contra a populagdo, seja nos
interrogatorios realizados nos quartéis ou nos desaparecimentos forcados de opositores

politicos. Em relagdo a isso, ela pontua:

O centro de sustentacdo do governo dos militares estava localizado no controle pelas
Forgas Armadas da Presidéncia da Reptiblica e na imposi¢do de graves limites a
autonomia dos demais poderes da Unido, o Legislativo e o Judiciario. A partir desse
controle, o regime produziu um imenso conjunto de praticas e normas arbitrarias, mas
com valor legal, destinadas a desmobilizar a sociedade e limitar sua participagao
politica aos processos eleitorais fortemente controlados (p. 44).

Portanto, mesmo que praticas autoritdrias e injustas ocorressem, ainda estavam dentro
da legalidade, pois a tomada de decisdes estava nas maos das Forcas Armadas, e os outros
poderes foram impedidos de agir. Ligado a isto, os Atos Institucionais (Al) foram publicados a
partir de 1964, destacando-se o AI-5, um dos instrumentos mais repressivos do periodo,
publicado em 13 de dezembro de 1968.

Fico (2014) observa a necessidade de “institucionalizar” o golpe nesse periodo, isto &,
tornava-se urgente elaborar algum tipo de normatizagdo legal que gerasse a ideia de que o novo
governo era legitimo. Assim, os Al foram elaborados ndo s6 para servir como validagao juridica
do regime, mas também, para a organizagdo interna do funcionamento do governo: definir
quanto tempo durariam os mandatos, como seriam escolhidos os presidentes. Além disso, quais
punicdes € como as mesmas ocorreriam aos comunistas, “subversivos” e grupos opositores.

Entretanto, havia discordancias para o alcance dessa institucionaliza¢do. De acordo com
Fico (2014), o segundo presidente do periodo ditatorial, Costa e Silva, junto aos seus
governadores cogitou solicitar a autorizacdo do Congresso Nacional para as cassacoes de
mandatos parlamentares e a suspensdo dos direitos politicos. Porém, dentro do préprio
Congresso nao havia consenso, pois, alguns grupos “vitoriosos” e o governo estadunidense
concordavam com essa medida, mas grupos mais radicais, que buscavam autonomia para
aplicar as punicdes discordavam. Assim, percebe-se que entre diferentes setores do parlamento

nao existia um consenso sobre essa solicitagao.
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Por esse motivo, o golpe de Estado de 64, concebido como “revolugio vitoriosa!!

pelos
agentes militares, ndo buscaria aprovacdo do Congresso. Assim, na concep¢do autoritaria, a
“revolucdo”, por si mesma, seria a fonte legitima do poder, nao sendo necessario validagao de
algum orgdo. Fico (2014) considera que essa decisdo ¢ fundamental para compreender as
diferencgas entre o golpe civil-militar e ditadura militar subsequente, pois era um alerta aos
setores menos radicais acerca do carater indiscutivelmente autoritario e militar do novo regime.
Com o golpe, nao apenas o governo de Jango foi derrubado, mas uma estrutura autoritaria se
instaurou, esta que nao aceitaria intervencoes de outros 6rgaos democraticos e da Constituigao.

Entre os Al publicados, destacou-se o AI-5, um dos instrumentos mais violentos do
periodo, publicado em 13 de dezembro de 1968. Em sua prescricdo estava a suspensdo dos
diretos politicos dos cidaddos, da garantia de habeas corpus, a perseguicdo a opositores
politicos, censura prévia e a liberdade vigiada (Brasil, 1968). Assim sendo, em menos de um
ano depois dessa publicacdo, em setembro de 1969, foi criada a disciplina escolar Educacao

Moral e Civica. Dessa forma, os impactos das medidas autoritarias do governo militar também

se fizeram presentes dentro das escolas.

1.2 — A emergéncia da disciplina Educa¢do Moral e Civica

A historia das disciplinas escolares (...) ela mostra, por exemplo, que a disciplina é,
por sua evolucdo, um dos elementos motores da escolarizagdo e que se encontra sua
marca em todos os niveis e em todas as rubricas da historia tradicional do ensino,
desde a historia das construgdes escolares até a das politicas educacionais ou dos
corpos docentes (Chervel, 1990, p.220).

Uma possivel maneira de compreender a relevancia dessa disciplina como obrigatoria
nas escolas brasileiras € retornar ao campo da historia das disciplinas escolares. Nesse sentido,
Chervel (1990) nos sinaliza que ao estudar as mesmas, deve-se atentar ndo somente para as
praticas docentes em sala de aula, mas também para as grandes finalidades que as constituem e
ao fendmeno de aculturacdo de massas que determinam.

Assim sendo, através do Decreto Lei n. 869 de 12 de setembro de 1969, a EMC tornou-
se obrigatoria nas grades curriculares e deveria ser trabalhada cotidianamente junto aos

estudantes em todos os niveis e sistemas de ensino. E importante frisar que este regulamento

1 De acordo com as contribui¢des de Fico e Aardo (2014), desde esse momento até os dias de hoje, grupos civis
apoiadores do golpe e agentes das Forgas Armadas concebem o que ocorreu em 31 de margo como uma “revolucao
vitoriosa” ou “revolugdo redentora”, ndo como um golpe de Estado. A “revolug@o”, nesta perspectiva, teria salvado
0 pais do comunismo e do caos. Além disso, nomea-la dessa maneira ¢ uma forma de legitimar o que aconteceu,
como se o feito fosse positivo, dando uma ideia de transformagao do cendrio politico e social que existia, que
ameacavam a ordem e seguranga nacionais.
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foi rubricado pelos ministros da marinha de guerra, exército e aerondutica militar e destacava
seu vinculo com o primeiro pardgrafo do artigo 2'? do AI-5.

No corpo do texto, estava prescrito que o Poder Executivo Federal, nesse contexto
constituido pelos agentes militares, estaria autorizado a decretar o recesso do Congresso
Nacional, das Assembleias Legislativas e da Camara de Vereadores. Assim, o presidente
poderia legislar em todas as matérias e exercer as atribui¢des previstas na Constitui¢do. Em
fun¢ao da intensificacao do autoritarismo, a EMC foi criada e estabelecida em menos de um
ano depois desta publicagao.

Além disso, a disciplina foi institucionalizada sem um aparato académico ou ciéncia de
referéncia. Filgueiras (2006) menciona que a EMC seria um conjunto de conhecimentos
advindos da Histdria, Geografia, Filosofia, Sociologia, Ciéncias Politicas, Antropologia e
Teologia. Dessa forma, as/aos professoras/es ndo eram apresentadas as finalidades da disciplina
e elas/es deveriam conhecer o minimo de cada uma dessas outras areas para que pudessem
ensina-la nas salas de aula.

Logo, a EMC tornou-se uma habilitacdo do curso de Estudos Sociais, que em sua
maioria eram licenciaturas de curta dura¢do. Segundo Filgueiras (2006), a partir da Lei n.
5692/71, as/os professoras/es passaram a ser reconhecidas/os como “profissionais do ensino”,
ou seja, seriam dotados somente de técnicas para ensinar € nao caberia a estas/es abordar ideias
tidas como subversivas as/aos educandas/os. Havia um discurso sobre a preocupagdo com a
formagdo das/os professoras/es para ministrar a EMC, visto sua especificidade. Porém, na
pratica, a formacdo oferecida era precaria, o que colaborava para a desqualificacdo da profissao.

Sobre isso, Filgueiras (2006) pontua que a disciplina foi elaborada dentro de um

arcabouco politico ideoldgico do governo militar. Nesse sentido

(...) o tema da Educagdo Moral e Civica passava a ser entendido sob a perspectiva da
Seguranga Nacional. A EMC era fundamental para a estruturagdo do “sistema de
defesa democratico”, desenvolvido pela Politica de Seguranga Nacional, contra a
guerra revolucionaria. As criangas teriam sua personalidade formada desde cedo, de
maneira a prepara-los contra a propaganda subversiva, quando viessem a se tornar
adolescentes (Oliveira, 1982 apud Filgueiras, 2006, p.41).

De acordo com Filgueiras (2006), ainda, a preservacdo da seguranca nacional tinha
como base a ideologia do Rearmamento Moral, movimento que se estendia pela América Latina
na década de 1960 e visava proteger o Ocidente do “inimigo comunista”, defendendo a moral e

os valores cristdos. Outra influéncia, segundo a autora, foi a criagdo do conceito de seguranca

12 Encontra-se em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/atoins/1960-1969/atoinstitucional-5-13-dezembro-
1968-363600-publicacaooriginal-1-pe.html
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e guerra psicoldgica desenvolvidos pela ESG (Escola Superior de Guerra), sendo a EMC
fundamental para o ensino de valores morais e civicos nas escolas, como forma de prevenir a
populacdo contra as propagandas inimigas.

Dessa forma, a disciplina foi criada dentro das finalidades e interesses do governo
vigente. Conforme Filgueiras (2006), torna-se relevante compreender a especificidade da EMC
enquanto componente curricular obrigatdrio, pois ela existiu com diferentes finalidades e
sentidos no periodo republicano. Como exemplo disso, no periodo inicial da Republica (1889),
houve a implementa¢ao da educagdo civica e a escola seria responsavel pela formagdo do
“homem moderno” baseado na ciéncia, na educagdo moral e civica laica, longe de uma moral
religiosa e na preparagdo para o trabalho.

Nesse sentido, “No programa de instrugdo publica de 1892, a formacao moral, civica e
instrumental tinha suas finalidades atribuidas as matérias: geografia e histdria, educacao civica,
moral, musica, ginastica e exercicios militares, desenhos e trabalhos manuais” (Filgueiras,
2006, p. 23). Ou seja, nesse periodo, a moral e civica ndo funcionava como uma disciplina
escolar, mas diluida em outras matérias da grade curricular.

Dessa maneira, Filgueiras (2006) aponta que a moral trabalharia elementos como
civilidade, bons costumes, a histéria e geografia, formagao do carater e o cultivo do amor a
Patria. Além disso, a educacao fisica priorizaria a moralizagdo e higiene e, por fim, a ginastica
e exercicios militares cultivariam corpos ageis e fortes, tornando as e os estudantes
defensoras/es do pais. Assim, era atribuido as escolas o papel de civilizar as/os cidadas/os.

Segundo a autora, essa atribuicdo surge como parte do projeto de educacao integral de
instrucdo no ensino primdario, no periodo inicial da repiblica. Nesse momento, estavam
ocorrendo processos de urbanizagdo e imigragdo, € houve investimento tanto publico como
privado para a alfabetizac¢do de sujeitas/os. Em um cenario em que o analfabetismo deveria ser
combatido ao passo que a escola se tornava cada vez mais valorizada, ensinar a lingua nacional
tornou-se uma obrigagdo dessas institui¢des, funcionando como um instrumento de
homogeneizagdo social.

Nesse sentido, Filgueiras (2006) pontua que a escola surge, nesse periodo, como
representacao do projeto republicano de civilizagdo das populagdes. Para isso, também incluiam
as aulas de musica, em que havia o ensino dos hinos de louvor a Pétria, a cidade, ao Estado e a
Reptiblica. Além disso, eram incluidos no dia a dia aulas de desenho e trabalhos manuais, com

a intengdo de preparar as/os estudantes para o trabalho industrial. Sobre isso, a autora destaca:

(...) outros espagos de expressiva divulgac@o dos ideais civicos da nova republica eram
os ritos, espetaculos e celebra¢des instaurados pela escola primaria. Ela corporificou
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e divulgou os simbolos, valores, e a pedagogia moral e civica da Republica, por meio
das festas, exposigdes escolares, desfiles dos batalhdes infantis, exames e celebragdes
civicas (p.24)

Dessa forma, valores morais ¢ civicos deveriam ser ensinados ¢ desenvolvidos através
das disciplinas previstas nos curriculos escolares e em eventos extracurriculares. Filgueiras
(2006) destaca que, nesse presente, a cidadania era compreendida como igualdade de deveres e
direitos, assim, caberia ao ensino civico promover a formacao do carater nacional. Nesse
sentido, a educagdo moral e a educagdo civica ndo deveriam ser ministradas como disciplinas,
mas como parte de todas as situagdes da escola, seja dentro ou fora dela.

Entretanto, com o Decreto Lei n.869/1969 a EMC surge como uma disciplina escolar,
obrigatdria e especifica. Anteriormente a sua emergéncia no contexto ditatorial, j& exista a
disciplina Organizagdo Social e Politica Brasileira (OSPB), criada em 1962 pelo Conselho
Federal de Educacdao (CFE). Ela se dava como parte complementar do curriculo escolar e
deveria ser ministrada do 6° ao 9° ano. Esta disciplina tinha como fim formar as e os estudantes
civicamente e prepara-los para a cidadania.

Sendo assim, durante a ditadura, a necessidade de uma disciplina voltada para ensinar
moral e civicamente as ¢ os estudantes esteve presente. Conforme Filgueiras (2006) em
primeiro momento, para grande parte dos membros do CFE, a EMC deveria ser uma pratica
educativa, ou seja, os valores civicos poderiam ser internalizados através de vivéncias tanto
dentro como fora da escola. Assim, a OSPB e a Moral e Civica estariam andando juntamente.

Outro ponto importante a se mencionar sobre a EMC, evidenciando também a sua
relevancia, foi a criacdo de um orgao especifico para o controle e organizagao da disciplina: a
Comissao Nacional de Moral e Civismo (CNMC). Como afirma Filgueiras (2006), tal 6rgao
era responsavel pela avaliacdo e aprovagdo dos materiais didaticos e, nas decisoes relacionadas
a EMC dentro das escolas e na propagacao dos seus valores na imprensa. Além disso, atuava
na parceria com o CFE na elaboragdo de curriculos e programas de Educa¢ao Moral e Civica.

Nessa logica, dentro do arcabougo politico ideoldgico do governo militar, a formagao
moral e civica das criancas e jovens serviria tanto para o combate as ideias tidas como
subversivas — derivadas do comunismo — como também para a expansao da ideia de um “Brasil

poténcia”, rumo ao desenvolvimento. Dessa forma,

O Regime militar procurou forjar uma ideia de Historia Nacional que caminhava para
o futuro. A historia era apresentada sem conflitos, em nome da identidade dos eventos
da Histéria Nacional. Concepgdes de Historia e futuro presentes na disciplina de
Educagdo Moral e Civica (Filgueiras, 2006, p.54).

Assim, pretendia-se com o ensino da EMC produzir uma concepgdo Unica sobre a

identidade da/o cidadd/o brasileira/o, como se nao houvesse divergéncias ou conflitos no
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cotidiano em sociedade. De acordo com Filgueiras (2006), essa ideia referia-se ao “homem
civico” esperado, que tem seu carater formado por valores religiosos, valoriza a Péatria e ¢ util
a ela e segue as regras e as hierarquias impostas.
Em didlogo com isso, ¢ importante conhecer as finalidades prescritas para a disciplina
no Decreto Lei n.869/1969. Sao elas:
a) A defesa do principio democratico, através da preservacao do

espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a
liberdade com responsabilidade, sob a inspiragcdo de Deus;

b) A preservagao, o fortalecimento e a projecao dos valores espirituais
e éticos da nacionalidade;

c¢) O fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de
solidariedade humana;

d) O culto a Patria, aos seus simbolos, tradigdes e aos grandes vultos
de sua historia;

e) O aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacdo a
familia e a comunidade;

f) A compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros e o
conhecimento da organizagao sociopolitico econdmica do pais;

g) O preparo do cidadao para o exercicio das atividades civicas com
fundamento na moral, no patriotismo e na a¢do construtiva, visando
0 bem comum;

h) O culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da
integragdo a comunidade (Decreto Lei n.869/1969)

Em suas finalidades esta a “defesa do principio democrético através da preservacdo do
espirito religioso”. Nesse sentido, no contexto da ditadura militar, a Moral e Civica trabalharia
contetidos vinculados a uma concep¢ao de moral baseada na moral crista, que estaria sendo
ameacada pelas manifestagdes contra o regime vigente. Em didlogo com Carlos Fico, Filgueiras

(2006) menciona:

O AI-5 reafirmava a importancia do projeto fundamentado na perspectiva da “utopia

autoritaria”, que vinha sendo concebida desde 1964, sob a crenca de que “seria
possivel eliminar quaisquer formas de dissenso (comunismo, subversdo, corrupgao)
tendo em vista a inser¢ao do Brasil no campo da “democracia ocidental e crista”. Esses
dissensos impediriam o Brasil de caminhar rumo ao seu destino de pais do futuro
(Filgueiras, 2006)

De acordo com Filgueiras (2006), o momento que se vivia nao era compreendido por

seus defensores como uma ditadura, mas como um periodo de luta pela “democracia-
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espiritualista-crista”. Dessa forma, a democracia a qual se referiam estava alicer¢ada em valores
espirituais e morais religiosos. Assim, somente através da formacdo moral e civica das/os
estudantes, garantida com o ensino da EMC nas escolas, seria possivel combater as “ameagas
comunistas” e o pais estaria protegido de um regime totalitario. Sobre isso, ao explorar a

estrutura dos livros didaticos da disciplina, a autora reflete:

O dever do voto era constantemente ressaltado nos livros didaticos, mas a populagdo
desde 1965, por meio do Al-2, ndo votava mais para presidente da republica (...) essa
mudanca no processo eleitoral ndo foi mencionada em nenhum livro. Os manuais
somente explicavam o funcionamento das eleigdes no Brasil. O fato de a populagao
brasileira ndo poder votar no Presidente da Republica era visto como algo natural, e
nao como um retrocesso (...) votar era uma das a¢des mais importantes dos cidaddos
e era apresentada pelos livros didaticos como simbolo do regime democratico (p. 143).

Torna-se possivel perceber que havia a selegdo e escolha de quais contetidos e de que
forma seriam apresentados nos livros didaticos. Por exemplo, ao escolherem ndo abordar o que
estava acontecendo fora da escola, como a mudancga ocorrida no processo eleitoral, e, a0 mesmo
tempo, destacar nos livros a importancia de participar da votagdo e o voto como simbolo do
regime democratico. Tais escolhas evidenciam a omissdo frente ao que estava acontecendo no
cotidiano naquele momento: a proibicdo de direitos constituintes, censura, violéncias e
repressao.

Filgueiras (2006) menciona que ao ministrar a EMC estaria ensinando sobre democracia
e a garantindo, através da formacdo das/os estudantes para servir a Patria e acerca da
organizagao politica e social do pais, alertando-as/os inclusive sobre o perigo do comunismo.
Porém, observa-se que ao passo que se versava sobre a defesa do principio democratico,
criavam meios para tentar controlar o que seria divulgado nos materiais didaticos e as praticas
docentes em salas de aula. Em relagdo as tentativas de estabelecer nas prescricdes o dominio

do que era feito na escola, Filgueiras (2006) reflete:

Diversos professores seguiam a risca os conteudos dos livros didaticos, mas outros,
como uma forma de resisténcia ao regime militar, subvertiam em sala de aula o
contetdo prescrito e organizavam uma outra forma de se compreender a moral e o
civismo (Filgueiras, 2006, p. 93).

Nesse caminhar, as prescri¢gdes impostas para a EMC pelo governo militar nem sempre
conseguiam garantir o seu cumprimento nas praticas em sala de aula. Com o proposito de dar
continuidade ao debate sobre imposi¢oes no cotidiano, o proximo tdpico se interessara por

questionar a suposta estabilidade das ordens e refletir sobre a disciplina escolar.

1.3 — Estratégias e taticas: a legislacao e o cotidiano

Se ¢ verdade que por toda a parte se estende e se precisa a rede da “vigilancia”, mais
urgente ainda é descobrir como é que uma sociedade inteira ndo se reduz a ela: que
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procedimentos populares (também “mintsculos” e cotidianos) jogam com os
mecanismos da disciplina e ndo se conformam com ela a ndo ser para altera-los; enfim,
que “maneiras de fazer” formam a contrapartida, do lado dos consumidores (ou
“dominados™?), dos processos mudos que organizam a ordenagdo socio-politica (De
Certeau, 1998, p. 41).

Durante a elaborag@o deste trabalho, ao estudar a disciplina a EMC enquanto obrigatoria
a partir de uma imposi¢ao, surgiu um questionamento a respeito da suposta estabilidade dessas
ordens. Visto que, conforme escreve De Certeau (p.38), “O cotidiano se inventa com mil
maneiras de caca nao autorizada”. Nesse caminhar, mesmo sem a permissao, sujeitas/os se
apropriam das imposi¢des, podendo reinventa-las e criar sentidos na pratica diéria.

O questionamento mencionado ocorreu a partir da leitura do livro “A invencao do
cotidiano”, do historiador Michel De Certeau, em uma das tardes de quinta-feira no grupo de
pesquisa na UFRJ. O autor divide sua obra em cinco partes e, especialmente, a segunda parte,
intitulada “Artes de fazer” me incitaram reflexdes sobre as varias maneiras que as/os sujeitas/os
se apropriam do espaco organizado, através das técnicas de producdo sociocultural (De
Certeau,1998). Estas técnicas referem-se as formas de subverter, reinventar as ordens impostas.

Nessa perspectiva, foi possivel perceber as estratégias disciplinares que tentam impor
as prescrigdes para a EMC e questionar se as/os professoras/es seguiam a risca o que
determinava a Lei em suas praticas. Faria Filho (1998) compreende a legislacdo como algo
dindmico, ou seja, ndo € simplesmente uma imposi¢do que expressa os interesses das classes
dominantes e que ja possui a garantia de sua correspondéncia. Mas ¢ apropriada pelas/os
sujeitas/os, que a partir da lei, realizam uma pluralidade de agdes.

O autor também percebe a legislacdo como pratica social. Dessa forma, “a lei precisar
ser legitima e legitimada” (Faria Filho, 1998, p.101), isto ¢, ao passo que parte de um lugar
juridico, também se origina a partir de interesses das/os sujeitas/os em sociedade. Sendo assim,
a relacdo entre as/os sujeitas/os e as agdes a partir da lei sdo muito mais complexas,
desmistificando o pensamento comum que muitas vezes temos sobre o cardter somente
autoritario da legislacao.

Durante o seu texto, Faria Filho (1998) menciona a tensdo existente entre os imperativos
legais e os imperativos pedagdgicos, pois a determinagdo legal muitas vezes ndo ¢ compativel
com as necessidades, demandas e praticas cotidianas que ocorrem dentro das escolas. Dessa
forma, ao analisar essa tensdo, destaca que muitos professores, diretoras, inspetores tinham para
si a clareza das imposicdes legais, porém, elas ndo eram compativeis com as demandas

pedagdgicas no dia a dia. E, nesse momento, afastavam-se da lei, reinventando-a.
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De Certeau (1998) aprofunda ainda mais esse debate ao explicar o que, em sua
concepgao, seriam as estratégias disciplinares e as praticas cotidianas, essas Gltimas nomeadas
por “taticas”. Por estratégia, entende-se como relagdes de for¢a que produzem agdes capazes de
organizar, produzir regras e impor em um espago. Por outro lado, as taticas referem-se as
“maneiras de fazer com”, operacdes cotidianas feitas pelos sujeitos no territério do outro. Assim
sendo, ¢ a caca ndo autorizada, pois mesmo com as imposi¢des, modifica, cria, reinventa,
reinterpreta, resiste.

Dessa maneira, configura-se como “artes de fazer”, pois sdo operagdes que partem da

criatividade humana. Sobre isto, De Certeau (1998) menciona:

Muitas praticas cotidianas (falar, ler, circular, fazer compras ou preparar refeigdes
etc.) sdo do tipo tatica. E também, de modo mais geral, uma grande parte das
“maneiras de fazer”: vitorias do “fraco” sobre o mais “forte” (os poderosos, a doenga,
a violéncia das coisas ou de uma ordem etc.), pequenos sucessos, artes de dar golpes,
astiicias de “cacadores”, mobilidades de mao-de-obra, simula¢des polimorficas,
achados que provocam euforia, tanto poéticos quanto bélicos (p.47).

A legislacdo, entdo, seria uma estratégia que tenta organizar, impor e produzir regras
em sociedade, mas ndo apenas isso. Faria Filho (1998), também propde as leis enquanto campo
de expressdo de lutas sociais, isto ¢, surgem a partir de disputas, conflitos de interesses e
negociacdes entre diferentes grupos sociais. Sendo assim, ela também ¢ pratica. A esse respeito,

0 autor escreve:

Tal compreensdo, ao mesmo tempo que desnaturaliza a legislagdo e o arcabougo
juridico-politico no qual ela esta inserida dinamicamente, leva a entender que, como
diz Michael Ignatieff (1987), as camadas populares ou os outros sujeitos que nao sao
detentores do poder estatal ndo sdo bigornas onde o “Estado” bate com um martelo

(p.114).

Nesse caminhar, propde-se aqui um uso mais inventivo da legislacao, em que esta nao
¢ neutra e ndo ocorre apenas “de cima para baixo”, como se ndo houvesse resisténcias. Ao
perceber as leis dessa maneira, pode-se visualizar como as/os sujeitas/os se apropriam,
ressignificam, subvertem as ordens nas praticas ordindrias. Sobre este ponto especifico, De
Certeau (1998) escreve que na cultura ordinaria as ordens sdo colocadas em praticas por uma
arte, sendo a0 mesmo tempo exercida e burlada.

De diferentes formas, as/os sujeitas/os utilizam a lei, cumprindo-a ou ndo, e exercem
seus modos de agir. Como exemplo disso, ao analisar a legislagdo escolar no campo
educacional, Faria Filho (1998) menciona que durante o século XIX, existia uma lei que
vinculava o recebimento de salario das/os professoras/es a apresentacdo de um determinado
nimero de estudantes frequentes as aulas. Entretanto, em muitos casos, as/os profissionais se

apropriavam da lei para obter seu beneficio e apresentavam a ficha de frequéncia, porém, sem
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exatiddo do nimero de presentes em sala de aula. Assim, o cumprimento da prescri¢do ocorria
através da burla.

Em relacao a isso, baseado em De Certeau (1998), em cada individualidade existe uma
pluralidade incoerente e, muitas vezes, contraditéria de formas de agir diante das imposigoes.
Mesmo que plurais, existe uma formalidade dessas acdes, pois refere-se as maneiras sutis, as
vezes invisiveis, como o0s sujeitos se apropriam do espaco e das regras impostas pelos
“poderosos”. Dessa forma, as praticas nao sao aleatorias, mas pensadas, articuladas, escolhidas

pelas/os sujeitas/os comuns nas ocasides do dia a dia. A esse respeito, o autor escreve:

Pode-se supor que essas operagdes multiformes e fragmentarias, relativas a ocasides
¢ a detalhes, insinuadas e escondidas nos aparelhos das quais elas sdo os modos de
usar, e, portanto, desprovidas de ideologias ou de institui¢des proprias, obedecem as
regras. Noutras palavras, deve haver uma ldgica dessas praticas. Isto significa voltar
ao problema, ja antigo, do que ¢ uma arte ou “maneira de fazer” (p.42).

Essas “maneiras de fazer”, portanto, constituem uma rede de antidisciplina (De Certeau,
1998). Ao passo em que existem estratégias disciplinares que tentam controlar, ordenar,
organizar o espaco e os comportamentos individuais, seja através das prescrigdes ou punigoes,
as/os sujeitas/os, de forma criativa arranjam maneiras de cumprir as normas ou desvid-las.
Ligado a isso, Faria Filho (1998) nos convida a pensar a lei enquanto linguagem, isto €, que
produz sentidos e significados, através do discurso, sobre as tradi¢cdes e costumes de uma época.
Sao as estratégias que buscam a ordenagdo social.

Ao pensar as estratégias prescritivas presentes no Decreto-Lei n. 869/1969 que instituiu
a EMC como obrigatdria, percebe-se através das finalidades para a disciplina, uma certa
concepgao de cidada/o ideal a se formar durante o periodo ditatorial. Com a pratica da disciplina
nas escolas, esperava-se que as/os estudantes se tornassem uteis a Patria ao cumprir os deveres
civicos e colaborar para a Seguranca Nacional. Além disso, concebiam as/os professoras/es
como desprovidas/os da capacidade de criticar e refletir em seu fazer, restringindo sua atuagao
ao dominio das técnicas para melhor ensinar.

Assim, torna-se interessante perceber como as prescricdes elaboradas durante a
ditadura, que tinham por finalidade ordenar, impor, organizar e controlar os comportamentos
individuais e o espago, ndo impediam os modos de agir operados pelas/os sujeitas/os comuns
em suas praticas. Tanto as/os docentes como as/os estudantes ndo se limitavam a reproduzir
passivamente o que estava imposto, mas se apropriavam da prescri¢ao € a reinterpretavam na
rotina diaria, ndo havendo sempre o cumprimento esperado das ordens. Desse modo, ao passo
que havia estratégias prescritivas que tentavam disciplinar, em um mesmo espaco, as taticas

surgiam como forma de apropriagdo e ressignificacao da imposicao.



34

Lourengo (2010) ao analisar memorias de professoras/es sobre suas praticas na ditadura
militar, traz em perspectiva as diferentes percepgdes dessas/es profissionais sobre a vigilancia
que acontecia. Alguns acatavam as regras € as cumpriam nha pratica, seja por medo ou
concordancia, como também, resistiam e subvertiam a ordem. Sobre isso, a autora entrevista a

professora Arlete, que ministrou aulas de EMC e OSPB e relata sua experiéncia:

(...) e ai eu trabalhava com essas matérias, né?... Muito interessante, porque, com toda
essa vigilancia, a gente burlava e falava horrores. E olha que tinha uma vigilancia
razoavel. Sempre tinha um diretor mais reaciondrio, mais atento a isso. Outras pessoas
ndo se importavam. Mas a gente burlava, fazia teatro com os alunos e fazia miséria

(p.112).

O relato da professora, por exemplo, evidencia que mesmo com a rede de vigilancia
presente, tanto docentes como as/os estudantes conseguiam encontrar “brechas” na legislagao
para reinventarem a disciplina através de suas praticas. Por outro lado, o professor Severiano,
que também participa da entrevista e ministrou aulas de EMC, conta que “ousava” em sala de
aula, mas dentro dos limites que eram estabelecidos.

Em relagdo a isso, Oliveira (2002) desenvolve seu artigo sobre a producao
historiografica acerca da Educacao Fisica escolar a partir dos anos 1960 e reflete sobre a forma
como a ditadura militar tem sido abordada. De acordo com o autor, muitas produgdes
académicas concebem as/os sujeitas/os historicas/os que viveram esse periodo como apenas
“massas de manobra”, que obedecem e acatam as imposi¢des, sem resisténcias, autonomia ou

criatividade em seu cotidiano. Em relacdo a isso, o autor reflete:

Mas ¢ possivel subestimar a capacidade de, ainda que limitada, de reac@o dos sujeitos?
Afinal, quem reagiu a repressdo, por que motivo o fez? Castellani Filho (1988) bem
demonstra que havia resisténcia, havia reagdo. Vitimar o professor ¢ tird-lo da sua
condig¢do de sujeito historico, capaz de tornar-se criativo (...) (p. 61).

As entrevistas concedidas a Lourenco (2010) evidenciam que no interior da escola,
professoras/es e estudantes nem sempre obedeciam as ordens, mas criavam, ressignificavam as
regras em suas praticas cotidianas. Ao passo que eram vitimas do regime autoritario militar,
sentiam medo das possiveis puni¢des, também eram ativos, autonomos e resistiam. Oliveira
(2002) também percebe a escola enquanto uma instituigdo com caracteristicas especificas,
capaz de desenvolver cultura e organizagao proprias.

Nessa perspectiva, as escolas se apropriam do que ensinam, ndo apenas reproduzem o
que determinam as imposi¢oes. Chervel (1990) critica essa concepgao sobre as institui¢oes
escolares como simples agentes transmissores de saberes que se originam fora dela, ou seja,
somente reproduzem conhecimentos externos. E, por esse motivo, uma visdo comum sobre a

escola ¢ aquela que a reconhece como um lugar de inércia, repetigdo e rotina.
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Chervel (1990) propde uma perspectiva historica sobre as disciplinas escolares,
compreendendo-as como produgdes da propria escola, ndo prontas e construidas a partir de
finalidades e interesses especificos do contexto historico em que ¢ criada. Logo, essas
institui¢des nao sao puras transmissoras do conhecimento, mas criam maneiras especificas de
ensinar, organizar e selecionar o que ensinam.

Além disso, ndo apenas as escolas sdo ativas ao produzirem o que ensinam, mas as/os
estudantes sdo ativos em seu proprio processo de aprendizagem. Chervel (1990) menciona que
existe um processo de aculturagdo realizada pelas/os estudantes, em que sdo inseridos nessa
cultura escolar, aprendem os conteudos ¢ as regras, os direcionamentos. Porém, sdo ativas/os
em seus processos de aprendizagem, ndo somente recebem passivamente o que aprendem, mas
reinterpretam, produzem significados, resistem frente ao que sdo ensinadas/os.

As instituicdes escolares se apropriam também das prescrigdes oficiais, para coloca-las

em pratica. Em relacdo a isso, Chervel (1990) observa:

Deve sobretudo tomar consciéncia de que uma estipulagdo oficial, num decreto ou numa
circular, visa mais frequentemente, mesmo se ela é expressada em termos positivos,
corrigir um estado de coisas, modificar ou suprimir certas praticas, do que sancionar
oficialmente uma realidade (p.190).

Nessa mesma dire¢do, Oliveira (2002) aponta:

De forma bastante fecunda os estudiosos da histéria das disciplinas escolares tém
mostrado o qudo infrutifera ¢ uma analise baseada somente nas determinagdes que a
escola sofre de fora pra dentro. A escola tem sido cada vez mais reconhecida como um
espago de contradi¢do, capaz de produzir praticas singulares a partir da experiéncia de
seus agentes, o que ndo confirma a tese de possiveis transposi¢cdes mecanicas para o seu
interior (p.58).

Dessa maneira, essa percepgao sobre a escola e suas/seus agentes concebidas/os como
simples reprodutoras/es do que impde as leis desconsidera as culturas, os embates, jogos de
interesse e conflitos produzidos no interior da escola. As maneiras de fazer cotidianas sdo muito
mais diversas frente as tentativas de limita-las através das imposicoes oficiais. A escola, como
produtora de uma cultura muito particular, consegue selecionar e organizar as determinagdes
ou tornar conveniente de acordo com seus objetivos (Oliveira, 2002).

Nesse processo de selecdo e organizagdo, também estdo as/os professoras/es, que
ensinam, planejam com seus proprios modos de agir. Chervel (1990) sinaliza que o ato de
ensinar ¢ muito mais complexo, exige mais atividade, coloca em jogo acdes invisiveis que, por
sua vez, colaboram para a inser¢ao das/os estudantes dentro da cultura escolar. Torna-se
perceptivel que essas operacgdes cotidianas feitas pelos agentes educacionais ndo sempre estao

de acordo com o que estabelece a documentagao oficial.
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Ainda nessa direc¢ao, baseado em Chervel (1990) a analise de documentagdes sobre as
disciplinas escolares deve ser realizada com cuidado por historiadoras/es. Pois, aparecem
conteudos programaticos, leis, decretos, acordos, instrucdes e finalidades, porém, os objetivos

do ensino ndo estdo inteiramente nessas prescri¢des oficiais. Em relagdo a isso, o autor coloca:

De um lado, os novos objetivos impostos pela conjuntura politica ou pela renovagao
do sistema educacional tornam-se objeto de declaragdes claras e circunstanciadas. De
outro lado, cada docente ¢ forcado a se langar por sua propria conta em caminhos
ainda ndo trilhados, ou a experimentar as solugdes que lhe sdo aconselhadas. O
turbilhdo das iniciativas e o triunfo gradual de uma dentre elas permitem reconstruir
com precisdo a natureza exata da finalidade (p. 192).

Em outras palavras, diante dos objetivos prescritos nas documentagdes oficiais, as
finalidades do ensino de uma disciplina acabam sendo construidas, também, no interior da sala
de aula, através do fazer pedagogico de cada professora/r e das apropriagdes realizadas pelas/os
estudantes. Dessa forma, as disciplinas escolares ndo sdo meras imposi¢des, mas apropriadas
por estudantes e o corpo docente.

Ao pensar como se deu a formagdo de professoras/es para o ensino da EMC, percebe-
se que a disciplina foi imposta e apresentada aos docentes como elaborada e ja pronta, sem a

nitidez de suas finalidades. Nesse contexto, Chervel (1990) observa:

A funcdo maior da “formag@o dos mestres” é a de lhes entregar as disciplinas
inteiramente elaboradas, perfeitamente acabadas, as quais funcionardo sem incidentes
€ sem surpresas por menos que respeitem o seu “modo de usar” (p.19).

Contudo, ¢ exatamente no cotidiano escolar que se encontram indicios de que as
disciplinas ndo estdo prontas ou finalizadas. Mesmo com estratégias que buscam convencer ao
contrario, as/os professoras/es, na pratica do dia a dia, reinventam, negociam, reinterpretam,
adaptam.

Como foi sublinhado neste topico, a compreensdao da legislacio enquanto dinamica,
proposta por Faria Filho (1998), possibilita perceber que ela ndo ¢ uma simples imposi¢ao, com
sua correspondéncia garantida. Mas cada sujeita/o faz um uso inventivo e diverso das ordens
impostas, se apropriam delas e correspondem ou ndo em suas praticas cotidianas. Como pontua
Oliveira (2002), as/os sujeitas/os ndo sao apenas e constantemente "massas de manobra", que
obedecem e acatam todas as regras impostas.

Nesse contexto, durante a ditadura militar, mesmo com as estratégias prescritivas que
tentavam censurar, determinar, controlar, ordenar os comportamentos individuais, houve
formas plurais de resisténcia. Através de movimentos estudantis, sindicais, producdes artisticas
e culturais, lutas armadas e a criagdo de canais alternativos de comunicagdo na imprensa. Além
dessas formas de resisténcia mais conhecidas popularmente, existiam as sutis ou "invisiveis"

formas de resistir no cotidiano.
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Em complemento a isso, ao desnaturalizar as prescrigdes oficiais, percebé-las a0 mesmo
tempo como estratégias e praticas, € possivel langar outros olhares para a EMC e para o periodo
da ditadura militar. No que se refere a disciplina, essas nao eram simples imposi¢des, mas
apropriadas pela escola, por professoras/es e pelas/os estudantes. Assim sendo, a prescri¢ao nao
garantia a pratica cotidiana.

Diante disso, o proximo capitulo se interessou por aprofundar o debate sobre a EMC ao
analisar um material especifico: a Agenda Auxiliar de Ensino de 1° grau de 1978, produzida e
publicada durante a ditadura militar. Ao analisar este material, buscou-se, em primeiro lugar,
percebé-la enquanto um documento que tentou impor regras as praticas docentes, em relacao
as condutas, comportamentos e contetidos sugeridos para serem trabalhados cotidianamente
junto as/os estudantes.

Em seguida, buscou-se perceber indicios das finalidades prescritas para a EMC neste
material. Além disso, refletir sobre as possiveis apropriacdes realizadas do material, pelas/os

sujeitas/os que o usaram no cotidiano.
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CAPITULO 2

Caminhando pela prescricio: a Agenda Aucxiliar de Ensino de 1° grau de 1978

(...) o livro didatico ¢ entdo apenas a fiel tradugdo do programa ou, quando se exerce
o livre jogo da concorréncia, uma de suas possiveis interpretagdes. Mas, em todo caso,
ele constitui um suporte privilegiado dos conteudos educativos, o depositario dos
conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja
necessario transmitir as novas geracdes (Choppin, 2004, p.553)

Choppin (2004) sinaliza as multiplas fun¢des de um livro didatico, que variam de
acordo com o ambiente sociocultural em que esta situado e em circulagdo, as disciplinas
escolares, os métodos e as formas de utilizagdo dele. Entre estas, o autor nomeia por “fungao
ideologica cultural” aquela que se refere ao material como um instrumento fundamental de
construcdo de identidade e, de transmissao de lingua, cultura e valores.

Mesmo que a Agenda Auxiliar analisada tenha sido apresentada como uma “peca
didatica” e ndo como um livro, foi possivel observar através de sua analise um conjunto de
temas selecionados que, estrategicamente, deveriam ser trabalhados dentro das escolas junto
as/aos estudantes. Nesse caminhar, este capitulo buscou, de partida, apresentar de forma
detalhada este material especifico: a Agenda Auxiliar de Ensino de 1° grau de 1978. Na
sequéncia, produzir reflexdes sobre os possiveis usos, apropriagdes e ressignificagdes dessa
prescri¢do e perceber indicios das finalidades instituidas para a EMC neste documento,

através da andlise de dois temas sugeridos no material.

2.1 — Conhecendo a Agenda Auxiliar de Ensino de 1° grau de 1978

Com dimensdes de 20x25 c¢m, nas cores branco e azul marinho, este material ¢ composto
por 71 paginas. Conta com uma Apresentacao, Indice, um espago pautado para que professores
e professoras pudessem fazer suas anotagdes e uma divisdo mensal de contetidos a serem

trabalhados durante o ano com as e os estudantes.
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Figura 1 — Capa da Agenda

Fonte: Sdo Paulo Alpargatas (1978).

De largada, nesta capa, € possivel perceber o registro da marca Conga, produtora de
calcados, como o famoso ténis de lona e com o solado de borracha, muito popular entre os
anos 1960 e 1980 pelo baixo custo e durabilidade. Esse produto teve alcance expressivo entre
as criangas e jovens, por serem de cores basicas, branco e azul marinho, sendo permitido o
uso na rotina escolar.

A linha Conga pertencia a empresa Sao Paulo Alpargatas, referéncia na venda do setor
de calgados. Em conjunto, produziram e financiaram a Agenda pela segunda vez, ja tendo sua
primeira edi¢do langada um ano antes, em 1977. Em diferentes momentos do material, é
possivel perceber propagandas da marca que divulgam a qualidade, popularidade e durabilidade

do ténis. Seguem abaixo:
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|- Emmatéria de calcado escolar,
Conga é o preferido por professores
. e alunos.

Janeiro Temas sugeridos pelo calendario

o

A importancia do calgado para
a saude do aluno

Figura 2- propaganda da marca Figura 3 — propaganda das marcas
Conga e Sete Léguas Toda Vida

Fonte: Sao Paulo Alpargatas (1978, p. 71 e p.18)

A figura 2 esta localizada no fim da Agenda, na pagina 71. Percebe-se o titulo chamativo
“Em matéria de calgado escolar, Conga ¢ o preferido por professores e alunos”, reforcando a

popularidade da marca. Logo abaixo do enunciado, no canto superior esquerdo, esta escrito:

Ha muito tempo que o Conga faz parte da vida dos estudantes brasileiros. Mais do que
isso: Conga ¢ um material escolar tdo indispensavel quanto a pasta, o 1apis, o caderno
e a borracha. Os professores sabem disso melhor do que ninguém. Afinal, eles foram
estudantes um dia. E também usaram Conga. E o que nos revelam as opinides de
professores de todas as regides do pais, do Rio Grande do Sul ao Para. Aqui estdo
alguns depoimentos entre muitos colecionados pela Sao Paulo Alpargatas (p. 71).

Em seguida, para refor¢ar ainda mais a qualidade e a relevancia do uso destes calgados
no cotidiano escolar, registraram os relatos de 9 professoras entrevistadas, de diferentes estados
brasileiros, em que falam sobre suas experiéncias com o ténis Conga, tanto enquanto docentes
como no tempo em que foram estudantes. Além de passar confianca na marca através das
indicagdes das docentes, que viviam e conheciam as demandas do dia a dia dentro da escola,
também sugere um uso que atravessa geracoes, tempos e regides, o que demonstra a qualidade
e alcance nacional da marca.

Os relatos iniciam-se na parte superior esquerda. S@o alguns deles: “1) Conga ¢
recomendavel na complementagio do uniforme dos meus alunos. Afinal, Conga ¢é tradigdo. E
mais econdmico. (Professora Lilah Mariense Pereira da Silva — Grupo Escolar Calloge — Porto
Alegre, RS)”; “2) Minhas alunas adoram Conga. Na hora do recreio elas brincam de roda e

amarelinha. Com Conga fica melhor para correr e pular (Professora Maria da Consolacdo A.
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Oliveira — Escola Estadual Bardo de Macaubas 1° grau — Belo Horizonte, MG)” e “3) Quando
eu era aluna eu ja usava Conga. Hoje, na escola em que leciono, Conga continua sendo a melhor
opgdo para o uniforme escolar (Professora Angela Maria V. E. Mansanares — Escola Estadual
de 1° grau Anézia Martins Mattos — Sao Jodo da Boa Vista, SP)”.

Silva (2018), ao analisar as propagandas de marcas de cal¢ados, como a Conga,
presentes em revistas destinadas a/aos professoras/es entre os anos 1950 e 1970, destaca que
nesse momento existia o empenho, por parte de empresas'?, em difundir as propagandas nas
escolas paulistas, através de materiais como esses, com o objetivo de conquistar mercado e

expandir os negocios. Além disso, pontua:

A estratégia de marketing de que fez uso a Sao Paulo Alpargatas S.A também foi
decisiva: utilizar uma revista destinada aos professores. Ao informé-los sobre as
qualidades do produto e evidenciar a satisfagdo que seria para o professor ver todos
os seus alunos uniformizados, e calgados, a campanha conseguia um forte defensor
que trataria de reproduzi-la no interior da escola (p.128).

Esta “satisfagdo” que sentiriam as/os professoras/es ao verem as/os estudantes
uniformizadas/os e cal¢ados vinha de um discurso comum existente naquele presente. Silva
(2018) em didlogo com Marta Carvalho (1997) menciona que, nesse periodo, o mau
desenvolvimento do pais tinha sua causa no povo, considerado “mal organizado, sujo e
ignorante”. Por esse motivo, a educacdo sanitaria, preocupacdo com a higiene e cuidados com
os corpos tinha um enorme valor. Assim, o uso didrio dos uniformes “limpos e asseados” junto
aos pés calcados eram fundamentais para o crescimento do pais.

Assim como estas revistas, a Agenda Auxiliar também foi planejada e destinada a/aos
professoras/es, como forma de auxilio em suas praticas pedagdgicas cotidianas. Dessa maneira,
percebe-se que ao realizar a divulgagdo dos calcados Conga neste material, usando os relatos
de experiéncias das docentes, que mencionam suas qualidades, beneficios e predilecao pela
marca, poderiam refor¢ar a popularidade da marca e conquistar novos consumidores.

Jé& a figura 3, referente ao més de janeiro, esta localizada na pagina 18 do material. Entre
os temas sugeridos para que as/os docentes trabalhassem junto aos estudantes nesse més, do
lado inferior esquerdo da folha, “A importancia do calgado para a satide do aluno”. Tornou-se
interessante questionar o motivo pelo qual este tema seria importante ndo sé para trabalhar junto
aos estudantes, como também para o conhecimento sobre os beneficios do uso dos sapatos

pelas/os proprias/os docentes.

13 Além da Sdo Paulo Alpargatas, nesse periodo, a empresa Vulcabras também fez propaganda dos seus calgados
no periodico Revista do Professor. Entretando, Silva (2018) destaca que ndo fez tanto sucesso como os ténis Conga
por ndo mostrar associagdo com a figura das/dos estudantes uniformizados.
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Para isso, a produc¢do justifica a insercdo desse tema na Agenda por dois motivos: o
primeiro, referindo-se como um lembrete as/aos professoras/es para que buscassem “incutir”
nas/os estudantes o habito de sempre andarem calgados, para protegdao e higiene contra
verminoses e sujeiras que poderiam entrar nos pés, quando descalcos, e conforto delas e deles.
E o segundo, servindo como uma indicacao as escolas para que, na hora de escolherem o tipo
de sapatos para compor o uniforme escolar, optassem pelos mais adequados. Na parte superior
direita da pagina, a propaganda prossegue:

A solug@o de todos esses problemas ¢ muito simples: usar calgados. Principalmente
cal¢ados que, além de proteger os pés, apresentam inumeras outras vantagens para
quem os usa. Como por exemplo, os calgados de lona, que sdo considerados
perfeitamente adequados aos estudantes. Entre estes, destaca-se o Conga, o ténis de
lona da Sao Paulo Alpargatas que, além de ser o melhor calcado do seu género
fabricado no Brasil, ¢ também o preferido por pessoas de todas as idades.
Principalmente pelos estudantes (p.18).

E possivel visualizar embaixo desse trecho, novamente, os dois modelos do ténis Conga,
nas cores branco e azul marinho. Apoés, na parte inferior do lado direito, enumeram 8 razodes
para o Conga ser recomendado nas escolas. Os motivos para essa recomendagdo referem-se ao
calgado ser bem econdmico, encontrado em varias cores, possuir numeragao completa para as
criangas, jovens e adultos, ser ideal para os desfiles civicos e para o uso diario, incluindo nas
aulas de educacao fisica.

A propaganda direciona-se diretamente para as/os professoras/es, que deveriam ensinar
sobre a importancia do uso deles no dia a dia. E, depois, destaca que o melhor cal¢ado para a
protegdo e conforto seria o Conga.

Além dos sapatos, a producao recomenda outro tipo de calcado adequado ao uso escolar,
também pertencente a Sao Paulo Alpargatas: as botas Sete Léguas Toda Vida. Esta seria ideal
para dias chuvosos e frios, sendo encontrada em cores e tamanhos variados. Na parte inferior
da pagina, ¢ possivel visualizar a imagem das botas coloridas referenciadas no trecho.

Nesse caminhar, durante a analise da Agenda, tais indicios sdo refor¢ados pela presenca
em outros diferentes momentos da divulgacdo dos ténis Conga. Os anincios aparecem junto

aos temas sugeridos para os meses de abril e setembro.

Dentre os calgados mais adequados aos estudantes, destacam-se os de lona, que
apresentam inimeras vantagens: sdo mais baratos e, portanto, acessiveis a alunos de
todas as classes sociais; eles apresentam uma boa durabilidade, o que os faz ainda
mais econdmicos; sdo comodos e podem ser encontrados em diversas cores; servindo
ao mesmo tempo para a pratica de esportes e para o uso didrio. Outro detalhe
importante: os calgados de lona podem ser lavados sem risco de estragos, e, quando
molhados, secam rapidamente (p.28).

Entre estas, os desfiles de 7 de setembro merecem destaque especial, pois a cada ano
se tornam mais atraentes, verdadeiros espetaculos coletivos de civismo. Os estudantes
adoram participar dessas solenidades. Eles sentem um orgulho muito grande,
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marchando nas paradas de 7 de setembro. As escolas devem estimular essa
manifesta¢do espontinea de civismo, preparando seus alunos para desfilarem com o
maximo de organiza¢do. O uniforme, por exemplo, pode ser um elemento de
valorizagdo da presenga da escola, sobretudo quando todos os alunos usam calgados
de lona, os mais adequados aos desfiles (p.46).

Através dessas propagandas, nota-se que a popularidade dos calgados de lona da Conga
se dava, também, por poder ser usado em variadas ocasioes. Todas as propagandas presentes
na Agenda mencionam essa caracteristica junto ao fato de ele ser econémico frente aos outros
calcados. Além disso, chama atencdo o investimento em listar as vantagens dos calgados da
marca, e apresenta-las ao publico-alvo do material, que neste caso, seriam as e os docentes.

Como Silva (2018) menciona, a estratégia de divulgacdo dos cal¢ados produzidos pela
Sao Paulo Alpargatas ndo ocorreu de forma isolada. Constata-se a presenga de propagandas dos
ténis Conga no periodico Revista do Professor, a partir de 1959. Esta revista foi destinada as/aos
professoras/es da rede publica de ensino paulista, e tinha por objetivo defender os interesses da
categoria. Além disso, de acordo com a autora, era um material rico em propagandas, ndo
somente de calgados, mas também de alimentos, eletrodomésticos e artigos de higiene.

Dessa maneira, o0 movimento de anuncios dos cal¢ados em materiais destinados aos
docentes ja estava ocorrendo anos antes da publicagdo da Agenda Auxiliar. De acordo com
Silva (2018), em 1958, houve a criacdo de uma campanha pela empresa, cujo slogan era
“Crianca calcada, crianga sadia!”, que visava difundir o uso de cal¢ados, principalmente entre
as populagdes rurais e suburbanas. Seguem abaixo as propagandas do ténis Conga na Revista

do Professor n. 48 e n. 58, respectivamente.

’@@N@A
T“y S 0 NOVO CALCADO |
ESW 1 e "

PARA DURAR!

nenhum outro calgado
ntas vantagens!

a sola que néo descola! |

 ALPARGATAS

Vanis, nestes dias de vida cora,

} Evta queob pcls dev cluns enhors qus compror om sepore

Figura 4 — propaganda do Conga Figura 5 — propaganda do ténis Conga
Esporte
Fonte: Propagandas da marca Conga, apud Silva (2018, p. 125 e 127)
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Na figura 4, percebe-se a ilustragdo do ténis, localizado a frente, em destaque, e trés
quadros na parte de trés, sinalizando a variedade de ocasides em que o calgado poderia ser
utilizado: em desfiles, nas aulas de ginastica/esporte e no dia a dia. Embaixo dessa composi¢ao,
ha o slogan “Ténis Conga, a sola que nao descola!”, evidenciando a resisténcia e qualidade do
produto. Na parte inferior esquerda da pagina, sinalizam que o ténis comum estava sendo, pouco
a pouco, abandonado por ter a sola fraca e armacao insegura, desmanchando facilmente nos pés
das criangas.

Informam, em seguida, a solugdo para esse problema: o ténis Conga, por possuir sola
inteiri¢a, sem cola, vulcanizada no préprio tecido e baixo custo. Com todas essas “vantagens”,
haveria a conservacao da forma e teria enorme durabilidade. Ao lado desse trecho, pontuam
que adultos também poderiam usar o té€nis, nas cores branca, azul marinho e “havana”, um tipo
de bege escuro.

Por outro lado, na figura 5, apresenta-se outro sapato langado pela Sao Paulo Alpargatas,
em 1960: o Conga Esporte, cujo slogan era “o novo cal¢ado feito para durar”. Silva (2018)
pontua que o novo calgado tinha por objetivo ser ainda mais resistente que o Conga, pois era
confeccionado com lona dupla e tinha a biqueira reforgada.

Na imagem, ¢é possivel visualizar um globo que olha para o par de ténis e sorri, € uma
caneta inserida dentro de um tinteiro. Embaixo do slogan, no lado superior direito, esta escrito
“Confortavel, elegante e super-resistente. Conga Esporte ¢ calgado toda a vida! Dura mesmo
muito mais...e seu prego € bem menor do que qualquer outro!”. Na parte inferior das ilustracdes,
sdo listadas as varias vantagens dos sapatos, acompanhadas pela frase dentro do retangulo com
bordas pretas: “Evita que os pais dos alunos tenham que comprar um sapato € um ténis, nestes
dias de vida cara”.

Desse quadro geral, tanto as propagandas presentes na Revista do Professor entre 1959
e 1960 como aquelas encontradas na Agenda aparecem como indicios das intengdes da empresa
em divulgar seus produtos em materiais pedagogicos. Nessa medida, a perspectiva era a de
atrair novas/os consumidoras/es e refor¢ar a sua popularidade. Por outro lado, através da analise
do material, foi possivel perceber ndo somente as inten¢des da empresa com a divulgagdo, mas
também o reconhecimento dele dentro do espaco escolar.

Assim, somado a popularidade dos cal¢ados, percebe-se sinais do prestigio do material
pedagogico produzido pela empresa. Na Apresentagdao da Agenda esta escrito que a primeira

edi¢do do documento, lancada em 1977, superou as expectativas da Sdo Paulo Alpargatas.
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Afirmam que através de uma pesquisa realizada junto as/os professoras/es que receberam!'* a
Agenda neste ano, 94% das/os profissionais consideraram o material de “grande relevancia”
enquanto 5% de “razoével relevancia”.

Além disso, ressaltam a ampliacdo e aumento dos temas selecionados para compor o
material. Essa “peca didatica”, como ¢ referida, inclui 41 temas sugeridos pelo calendario
civico-cultural e 7 temas gerais a serem desenvolvidos em sala de aula. Contém uma se¢ao
nomeada por “Vultos do més”, com a apresentagdo de biografias resumidas de 29

personalidades da historia e cultura brasileiras, ja falecidas, consideradas importantes.
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Fonte: Sdo Paulo Alpargatas (1978, p.2 e p.5).
A figura 6 refere-se a Apresentacdo, onde € possivel encontrar, além das caracteristicas
escritas acima, uma explicacdo acerca dos critérios que a produ¢do adotou para a sele¢do e
desenvolvimento dos temas. Mencionam que se basearam, inicialmente, no calendario civico,

social e cultural que estava sendo adotado pelas escolas em todos os estados brasileiros naquele

1% Torna-se importante mencionar que néo foi possivel obter informagdes mais detalhadas sobre a venda e produgdo
do material, bem como sobre a existéncia de uma equipe pedagbgica para a selecdo dos conteudos. Tentou-se
contato com a empresa Sao Paulo Alpargatas, via telefone e aplicativos de comunicagdo, a fim de obter estas
informagdes, mas nao houve resposta. Além disso, a busca em acervos histéricos, como a Hemeroteca Digital e
no site oficial da empresa também foi realizada. Porém, informagdes relacionadas ao material ndo foram
encontradas e na pagina virtual da instituicdo, ndo had mencdes as produgdes realizadas pela empresa durante o
periodo da ditadura militar brasileira. Para melhor visualizagdo, acessar: https://alpargatas.com.br/
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momento. Também incluiram os assuntos mais votados pelas/os docentes que participaram da
pesquisa realizada.

Em seguida, sinalizam a transformagao de algumas datas e acontecimentos considerados
importantes em temas para que professoras/es pudessem desenvolver aulas especiais,
fornecendo informagdes basicas sobre os assuntos. Na parte inferior da pagina, a caminho do
final do texto, informam que em momento algum pretenderam esgotar os temas selecionados,
pois isso seria impossivel de realizar em uma Agenda.

Por ultimo, ha um lembrete acerca do material: ele poderia ser aprimorado em futuras
edi¢des, e para isto, dependiam da cooperagdo e participacdo das/os docentes, através de
comentarios e possiveis criticas e afirmaram o desejo em conhecer os resultados das
experiéncias praticas em relagdo a utilizacdo da Agenda. Logo depois, solicitaram a devolugdo
de um questionario enviado em anexo, sob a forma de Carta-Resposta Comercial.

Durante a leitura da Apresentacdo, chamou atencdo a possivel tentativa de aproximagao
com as/os educadoras/es que receberiam a Agenda. Além de realizarem uma pesquisa de
satisfacdo acerca da versao lancada um ano antes e outra sobre os temas mais votados, também
contavam com a participagao dessas/es profissionais para produzirem as proximas edigoes.
Pode-se interpretar essa tentativa como uma retorica que, estrategicamente, foi empregada para
“valorizar” e “estimular” a participagao das/os docentes.

Ja a figura 7, referente ao indice, além dos temas selecionados e sugeridos para cada
més do ano, € possivel visualizar os sete “Temas gerais”, mencionados na descri¢do e presentes
a partir da pagina 57 da Agenda. Sdo eles: “Educacdo artistica e artes plasticas”, “Jogos e
brincadeiras esportivas”, “Hinos brasileiros”, “A nova divisao territorial do Brasil”, “O Brasil
em numeros”, “Lendas e contos da nossa terra, do nosso povo, da nossa gente” e “Cidades
brasileiras”. Aparecem, também, 49 cidades brasileiras consideradas relevantes, através de um
breve resumo que descreve suas principais caracteristicas, atividades econdmicas,

apontamentos historicos e indices estatisticos:
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No indice, ¢ informado que depois da Apresentacdio, ha uma pagina para o

preenchimento dos dados pessoais das/os professoras/es,

sendo eles:

nome, enderego

residencial, CEP, telefone, bairro, cidade, estado, escola onde atua, endereco, telefone, bairro e

CEP da mesma. Além disso, o nimero da identidade ¢ outros documentos.

Em seguida, ha

paginas com um espaco pautado destinado a cada més do ano, para que as/os profissionais

pudessem anotar suas ideias, planejamentos e atividades.

Fevereiro 7ations @ 14 quaroCmseons € 221

| e i f

Figura 10 — Espago pautado para o més
de fevereiro
Fonte: Sdo Paulo Alpargatas (1978, p. 7).
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Na sequéncia, estdo os conteudos a serem trabalhados em cada més do ano junto as/os

estudantes. Sao eles:

Fevereiro _Margo.

Camaval,
a maior festa popular brasileira
A o b

A Semana Nacional da Ali
e Nutricio

| >

Figura 11- temas para fevereiro Figura 12 — temas para marco

Fonte: Sdo Paulo Alpargatas (1978, p.21 e p.23)
Na figura 11, ¢ possivel visualizar dois temas sugeridos para que as/os docentes

trabalhassem junto as/aos estudantes no més de fevereiro. No canto superior esquerdo da
pagina, esta o primeiro “Carnaval, a maior festa popular brasileira”. Durante o texto, explicam
de forma detalhada a origem do evento e as mudangas ocorridas nas formas de celebragao.
Mencionam que no século passado, no pais, era realizadas festas populares conhecidas como
“entrudo”, trazidas pelos portugueses.

Em seguida, explicam que essas comemoragdes consistiam em jogar 4gua nas pessoas
que transitavam pelas ruas, de forma desprevenida. E, depois, serviam doces, comidas e
bebidas. Sinalizam que as formas de celebragdo do “entrudo” se tornaram cada vez mais
violentas, o que gerou a sua proibi¢do, sendo substituido por bailes e festas de saldo, destinadas
as elites da época. Logo depois, contam como o carnaval chegou as ruas junto a expansao das
escolas de samba em todo o pais. Por fim, ja na parte inferior da pagina, referente a esse tema,
destacam que a festa ndo ¢ tipica e popular apenas no Rio de Janeiro, havendo outras cidades,
como Recife e Bahia, em que o carnaval ¢ comemorado.

Torna-se interessante perceber o nivel de detalhamento acerca do tema sugerido, para
que as/os profissionais pudessem elaborar aulas, atividades a respeito do carnaval com as/os
estudantes. Depois da descrigdo, ainda ha, na parte superior a esquerda da pagina, a bibliografia

utilizada.



49

O outro tema sugerido, logo abaixo das fontes, ¢ “Conheca o seu aluno” Durante o
escrito, destacam que a escola ¢ um mundo novo para a crianga matriculada pela primeira vez,
sendo assim, um local onde ela vai comecar a ter “pequeninas responsabilidades”. Iniciar as/os
estudantes nesses compromissos seria um dos grandes deveres das/os professoras/es e era
necessario que estivessem atentas/os aos comportamentos das/os discentes, € criassem um
ambiente acolhedor e receptivo.

Em sequéncia, na parte inferior da pagina, nota-se a sugestao de 4 atividades que as/os
docentes poderiam realizar para que a turma pudesse se conhecer ¢ integrar. Entre elas estao:
deixar as/os estudantes livres, porém agrupados, para brincarem, pedir a elas e eles que
apontassem com quem gostariam de trabalhar. Para as séries com criangas maiores,
recomendaram formar um grande circulo com as carteiras para que desenvolvessem uma
atividade criativa. Dessa forma, percebe-se um conjunto de orientagdes para as/os docentes
colocarem em pratica no cotidiano escolar.

Ja na figura 12, foram apresentados dois temas a serem desenvolvidos em margo:
“Ponha um pouco de poesia na sua aula” e “A Semana nacional da Alimentac¢do e Nutricao”.
No corpo do texto do primeiro tema, no lado superior esquerdo da folha, ¢ destacado o dia 14
de marco, Dia Nacional da Poesia, e que seria uma excelente oportunidade as/os profissionais
para “iniciarem seus alunos no universo fascinante da poesia”

Na sequéncia, mencionam que como forma de auxiliar as/os docentes nesta tarefa,
entrevistaram um grande poeta daquela atualidade, Mario Chamie, que contou sobre a melhor
forma de alguém se interessar por um texto poético. Durante a leitura dos trechos da entrevista
inseridos na Agenda, € possivel notar varias sugestoes as/aos professoras/es sobre como tornar
interessante esse tipo de manifestagdo artistica junto as/aos discentes. O segundo tema sugerido,
diz respeito ao evento “Semana Nacional da Alimentacdo e Nutri¢do”, com seu inicio na parte

inferior esquerda da pagina. Ja no primeiro paragrafo, escrevem:

Criar nos alunos habitos mais saudaveis de alimenta¢do, mostrar o valor nutritivo dos
principais alimentos; e, através das criangas, tentar modificar alguns dos padrdes
alimentares negativos dos adultos — eis trés excelentes razdes para que as escolas
participem da Semana Nacional da Alimentacdo e Nutri¢do, a quarta semana de margo

(p-23)

Em seguida, de forma detalhada, na parte esquerda da folha, descrevem os tipos de
alimentos considerados saudéaveis para o consumo. Observa-se que a escolha de determinadas
palavras para servir de orientacdo as/os docentes (“criar nos alunos”, “através das criancas”,
“tentar modificar alguns padrdes alimentares...”) torna-se sugestiva — enquanto indicios — da

maneira como essas e esses profissionais e estudantes eram concebidos naquele presente.
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Durante a leitura do tema, foi possivel perceber que se destinava a/ao professora/r um lugar de
autoridade, responsavel por “incutir’ nas/os estudantes comportamentos, hébitos. J& as/os
estudantes, ocupavam a posi¢ao de apenas receber os conteudos.

Torna-se relevante mencionar que este documento foi produzido e publicado em 1978,
tendo em sua elaboragdo certos valores e concepgdes da producao, naquele presente. Visto isso,
minha interpretacdo sobre o escrito € realizada ciente de que este material ndo ¢ neutro, mas,
sim, fruto de acordos, interesses, concordancias e discordancias durante seu desenvolvimento

e em sua publicacdo. Na sequéncia, aparecem os temas sugeridos para abril € maio:
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Fonte: Sdo Paulo Alpargatas (1978, p. 28 e p.35).

Em abril, as/os docentes deveriam desenvolver em sala de aula o tema "Saude, higiene
pessoal e ambiental". Por meio da figura 13, € possivel perceber que este tema ocupa a pagina
inteira, ndo havendo divisdes entre um assunto e outro, como houve em fevereiro € marco. Foi
possivel indiciar, através dessa ocupagao e da forma detalhada como escreveram sobre o tema,
a relevancia deste assunto ser desenvolvido com as criangas e jovens, dentro das escolas.
Inclusive, € no tépico 3, nomeado por “Vestuario” e localizado na parte central a esquerda da
folha, que a propaganda no ténis Conga aparece.

No primeiro paragrafo, no canto superior esquerdo da pagina, foi registrado que no dia
7 de abril comemora-se o Dia Mundial da Saude e as/os professoras/es poderiam aproveitar
essa ocasido para ministrar aulas de saude, higiene pessoal e ambiental ou entdo, ministra-las

na segunda quinzena de outubro, considerada a Quinzena da Educacdo Sanitaria. Assim, havia
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um periodo de dias reservado para que as atividades sobre a higiene fossem colocadas em
pratica, sendo importante abordar a importancia do banho, limpeza das unhas, cuidados com os
dentes e cabelos. Destacam também ““a necessidade de usar roupas sempre limpas, € de ter um
lugar para guardar roupas sujas”.

Logo depois dessas orientagdes, sinalizam a importancia de usar calgados, visto as
doengas que poderiam ser contraidas com os pés descalcos e divulgam os ténis Conga. Através
dessa descrigdo, observa-se o aprego significativo por abordar esse tema nas escolas, visto que
solucdo para o mau desenvolvimento do pais seria a educacao sanitaria das novas geragoes
(Silva, 2018). Além disso, durante o corpo do texto, ha sugestdes sobre como as/os docentes
poderiam trabalhar esse tema junto as/aos estudantes.

Por outro lado, em maio, deveriam ser comemoradas trés datas consideradas
importantes: o Dia das Maes, Dia da Industria e Dia Nacional das Comunicacdes. No primeiro
tema, os dois primeiros paragrafos, localizados do lado esquerdo superior da pagina, discorrem
sobre a naturalidade do amor de uma crianga pela familia e vice-versa, exceto em situagdes em
que elas/es vivessem em um ambiente conflituoso e nao recebessem o carinho necessario por
parte dos responsaveis. Logo abaixo, ha 3 sugestdes de como as/os docentes poderiam trabalhar
este tema com as/os estudantes. Na sequéncia, mencionam que as/os professoras/es poderiam
também contar a historia dessa data comemorativa como estava redigida abaixo.

A parte inferior esquerda da folha foi destinada ao tema “Dia da Industria”. Neste
momento o foco incidiu sobre a relevancia de se comemorar esse dia junto as criangas € jovens
visto a importancia cada vez maior das industrias no desenvolvimento social e econdmico do
pais, naquele presente.

Em relagdo a isso, Leme e Brabo (2019) analisam os impactos da Lei 5.692/71,
publicada durante a ditadura militar, na formagao das/os docentes e estudantes. Segundo Brasil
(1971) esta lei vinculava o ensino a formagdo para o mercado de trabalho, assim, criangas e
jovens deveriam receber informagdes necessarias a autorrealizagdo, qualificacdo para o trabalho
e preparo para o exercicio pleno da cidadania. Assim, foi possivel indiciar a escolha desse tema
para ser trabalhado junto as/os estudantes, visto que era considerado importante abordar o
desenvolvimento industrial para que elas/es estivessem a par dos beneficios do trabalho e da
industria no pais.

Por ultimo, sugerem que as/os docentes comemorem o Dia da Comunicagao e registram,
na parte inferior do lado direito da pagina, uma visdo panoramica da evolugdo dos meios de

comunicagao, destacando as historias do correio e do telefone. H4 uma descrigao detalhada de
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ambos, fornecendo um significativo numero de informagdes. Na sequéncia, os temas sugeridos

para outubro e novembro:
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Figura 15 — temas para outubro Figura 16 — temas para novembro

Fonte: Sao Paulo Alpargatas (1978, p.50 e p.54).

Para outubro, estes dois temas foram sugeridos: “Santos Dumont e a Semana da Asa” e
“A Aeronautica Brasileira”. No primeiro, iniciando-se no canto superior esquerdo da pagina,
foram destacadas a origem da Semana da Asa, a relevancia de Santos Dumont na inven¢ao do
avido, a vocagao brasileira para a aerondutica desde o inicio do século XVIII através do topico
“O Padre Voador” em negrito, referindo-se ao Padre Bartolomeu Gusmao, que idealizou um
aerostato. Os dois ultimos topicos, também em negrito, denominados de “O Pai da Aviagdo” e
“Em Paris, a grande chance” dedicam-se a detalhar a vida e os feitos de Santos Dumont.

Em seguida, de forma a complementar o primeiro, ¢ sugerido que as/os professoras/es
desenvolvessem junto as/os estudantes o tema “A Aerondutica Brasileira”. No lado superior
direito da pagina, foi realcado que todas as informagdes escritas vieram das publicagdes do
Estado-Maior das Forcas Armadas e do Centro de Relagdes Publicas da Aeronautica.

Observa-se a descricdo minuciosa desse orgdo, destacam sua estrutura operacional,
mencionando a responsabilidade da For¢a Aérea Brasileira (FAB) em preservar a seguranca
aérea nacional, orientar, coordenar e controlar as atividades da aviacao civil e a operagao do
Correio Aéreo Nacional. Além disso, mencionam todos 0s recursos pertencentes ao O0rgao,

como avides militares operacionais baseados em pontos estratégicos do Rio de Janeiro naquele
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periodo, esquadrilhas de avides de fabricacdo nacional e avides de patrulhamento. Na parte

inferior da pagina, como parte do topico “Instrumento de integragdo nacional”, escrevem:

Vencendo distancias imensas que separam os grupamentos humanos, proporcionando
empreendimentos na area tecnologica e social, contribuindo para preservar as
tradigdes, costumes e instituigdes, a Forca Aérea Brasileira realiza um amplo e
insubstituivel trabalho de integracdo nacional (p.51).

O tema “A marinha brasileira” foi sugerido para ser desenvolvido em junho e “O
Exército Brasileiro”, em setembro. Junto a Aeronautica, durante a ditadura militar, os trés
orgdos atuavam como “As Forcas Armadas”, e estavam a servi¢o do governo autoritario,
protagonizando inumeras violéncias, repressao e censura contra sujeitas/os nesse periodo. Visto
isso, durante a leitura dessa descri¢do detalhada sobre a FAB, notou-se que apenas os aspectos
positivos foram real¢ados.

Torna-se interessante sinalizar que, em 1978, enquanto a Agenda estava em circulagdo
nas escolas, a ditadura militar ainda estava ocorrendo. A partir da leitura, a falta de mengdes a
atuacdo da FAB neste momento pode estar relacionada ao cenario marcado por censura e
repressao, inclusive de materiais escritos. Dessa forma, a estratégia em ndo mencionar os feitos
do orgao pode ser compreendida como uma maneira de evitar impedimentos da circulagdao do
documento.

Ja para o més de novembro, as/os docentes deveriam ministrar aulas e desenvolver
atividades sobre os temas “Dia da Proclamagdo da Republica” e “Nossa bandeira verde e
amarela”. De inicio, na parte superior esquerda da pagina, mencionam que a Proclamagdo da
Republica ¢ um dos fatos histéricos mais importantes que o pais ja viveu. Em seguida,
apresentam a cronologia até o fim da monarquia e dia da instauracao da republica. Além disso,
mencionam a Guerra dos Mascates, ocorrida em Pernambuco, como o primeiro sinal de que o
Brasil alimentava uma simpatia pelos ideais republicanos.

Na parte inferior do lado esquerdo da folha, foram listados alguns acontecimentos
importantes das ultimas duas décadas da monarquia, como a Lei do Ventre Livre em 1871 e a
Conveng¢ao Republicana de Itu — SP em 1872. Nesse caminhar, o préximo tema a ser trabalhado
seria o Dia da Bandeira, oficializado quatro dias apds a Proclamagdo da Republica, em 19 de
novembro de 1889.

O tema ¢ divido em topicos, sendo o primeiro aquele que deveria ser dedicado a origem
deste dia; o segundo, as caracteristicas, dimensdes e significados das formas geométricas
presentes na bandeira; e o ultimo, aos seus cuidados e usos. Destacam que a bandeira nacional

poderia ser usada em todas as manifestacdes civicas de carater publico ou particular e deveria
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ser, obrigatoriamente, hasteada nos dias de festas ou luto nacional, nas reparti¢des publicas,
escolas e sindicatos. Nas escolas, o material deveria ser hasteado solenemente uma vez na
semana.

Todas essas caracteristicas citadas evidenciam a importancia deste tema ser trabalhado
junto as novas geragdes e estar na Agenda. Algo que pode ser relacionado aquele “cidadao
ideal” que o regime militar buscava formar naquele momento (Filgueiras, 2006). Estas e estes
deveriam amar a Patria, valorizar seus simbolos e ritos e ser util a ela. Tais valores também
compunham as intengdes instituidas para a EMC.

Nesse caminhar, o préximo topico buscou, primeiramente, construir reflexdes sobre os
possiveis usos, ressignificacdes e apropriagdes do material apresentado. Em seguida, analisar
indicios das finalidades estabelecidas para a disciplina neste documento, através da analise de

temas sugeridos para dois meses: agosto e setembro.

2.2 — A EMC na Agenda Aucxiliar de Ensino de 1° grau de 1978

O livro sempre visou instaurar uma ordem; fosse a ordem de uma decifragdo, a ordem
no interior da qual ele deve ser compreendido ou, ainda, a ordem desejada pela
autoridade que o encomendou ou permitiu a sua publicagdo. Todavia, essa ordem de
multiplas fisionomias ndo obteve a onipoténcia de anular a liberdade dos leitores
(Chartier, 1998, p.8).

Chartier (1999) discute a importancia de analisar o livro didatico em sua materialidade,
bem como a intencdo do autor na producdo e sua tentativa de controle sobre o impresso, o
trabalho editorial, o processo de venda do livro e a apropriacao que a leitora ou o leitor faz dele.
Isto porque, analisa-lo dessa forma, implica em observar as tentativas de controle que autoras/es
e editoras/es exercem sobre o impresso. Porém, através da leitura, as/os sujeitas/os também
inventam, criam, alteram significados.

Dessa forma, relembrando as ideias de De Certeau (1998), mesmo que haja estratégias
prescritivas que tentem estabelecer uma ordem nas praticas cotidianas, sujeitas/os se apropriam
dessas prescri¢des e reinventam, criam, modificam ou cumprem. E através da leitura de um
livro didatico, por exemplo, que se ddo as taticas, pois por mais que exista uma certa
organizacdo de conteudo a ser seguida, ndo ¢ garantia que tanto as/os docentes como as/os
estudantes irdo segui-la a risca, interpreta-lo como “deveria” de acordo com os anseios
estratégicos.

A Agenda Auxiliar analisada foi planejada para que as/os professoras/es a utilizassem

de duas maneiras. A primeira, como agenda, onde poderiam anotar seus planejamentos e ideias.
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A, segunda, como fonte de consulta para a preparacdo das aulas. Para este fim, foram
selecionados e sugeridos os temas que deveriam ser trabalhados junto as/aos estudantes,
baseados no calendario civico cultural.

Entretanto, ao passo que havia uma forma pretendida para compreender e trabalhar os
conteudos, eles poderiam ou ndo ser abordados ou compreendidos, como apresentados, pelas/os
professoras/es junto as/aos estudantes. Nesse contexto, cabe destacar as entrevistas concedidas
a Lourengo (2010), abordadas no tépico 3 do capitulo 1, sobre as memorias docentes de suas
praticas durante o periodo ditatorial. Tanto as/os professoras/es quanto as/os estudantes ndo
seguiam a risca o que estava escrito, ordenado, mas burlavam, modificavam, encontravam
“brechas” na prescrigdo para reinventarem a EMC em suas praticas. Sobre isso, Chartier (1999)
sinaliza:

As obras — mesmo as maiores, ou, sobretudo, as maiores — nio tém sentido estatico,
universal, fixo. Elas estdo investidas de significacdes plurais e moveis, que se
constroem no encontro de uma proposi¢do com uma recepgao. (...) Certamente, os
criadores, os poderes ou os experts sempre querem fixar um sentido e enunciar a
interpretacdo correta que deve impor limites a leitura (ou ao olhar). Todavia, a
recepcdo também inventa, desloca e distorce (p. 9).

Nessa dire¢ao, € nesse encontro da proposi¢ao de quem escreve com a recepcao de quem
1€ que existem as maneiras de fazer, em que as/os sujeitas/os, ao realizarem a leitura e a
interpretagdo, inventam, deslocam o sentido pretendido, distorcem. Chartier (1999) menciona
que ¢ através da leitura que um escrito ganha significado. Assim, os sentidos atribuidos ao que
se 1€ podem seguir ou ndo o que foi planejado pelas/os autoras/es.

Além disso, o autor destaca que em toda obra estdo inscritas as formas de organizacao
do exercicio de poder e as configuracdes sociais do contexto em que € criada. Dessa forma, as
criagdes, assim como as autoras/es estdo situados em um determinado local, em um dado
momento e com dindmicas sociais, valores, percepg¢oes especificas daquele tempo. A produgado
e publicacdo da Agenda Auxiliar ocorreram durante a ditadura militar, em 1978, em sua
segunda edi¢do, pela empresa Sdo Paulo Alpargatas.

Realizar a anélise deste material implica, também, em perceber as intencionalidades e
escolhas discursivas que expressam valores, concepgdes, formas de exercer poder,
configuragdes sociais daquele presente. Em relacdo a isso, Bloch (2001) percebe os documentos
como nao neutros e, por isto, devem ser questionados, analisados com mais atencao ao que esta
explicito nos mesmos e, também, ao que ndo aparece nitidamente.

Dessa forma, segundo o autor, os vestigios presentes nesses escritos possibilitam
conhecer algumas dimensdes sobre o passado. Torna-se relevante reconhecer as

intencionalidades que atravessam o texto: quem a produziu e por que, a sele¢do de contetdos
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que serdo abordados e aqueles que ndo, os acordos, interesses, disputas em torno da publicagao
e circulagdo dele.

Nesse caminhar, Ginzburg (1999) propde outra forma de produzir conhecimento
histérico. Em sua concepgao, o acesso ao passado ndo ocorre apenas por meio da analise
simples e direta dos documentos oficiais, como se somente pela leitura deles fosse possivel
compreender outro presente. Mas, através da atencdo aos detalhes, vestigios, indicios e sinais,
muitas vezes imperceptiveis, torna-se possivel construir interpretagdes sobre esse tempo. A esta
diferente forma de produzir conhecimento historico, o autor nomeou de paradigma indiciario,
isto ¢é, através dos indicios e “pistas” percebidas por historiadoras/es, carregados de
significados, é possivel compreender e construir algumas possiveis leituras para aquilo que
aconteceu em outros tempos.

Durante a andlise da Agenda, foi possivel analisar alguns indicios referentes aos
interesses comerciais da instituicdo ao produzirem a mesma, como por exemplo, a divulgagao
constante dos sapatos Conga ao longo do impresso. Junto a isso, através da leitura da
Apresentagdo no material, surgiu o questionamento a respeito dos motivos que levaram uma
grande empresa fabricante de calgados a produzir um material pedagdgico, para auxiliar
professoras/es em seus cotidianos.

Observou-se também sinais das finalidades prescritas para a EMC, que reforcam os
interesses ¢ ideais do regime militar. Através da leitura dos conteudos sugeridos para cada més,

foram escolhidos dois meses que mais trouxeram indicios: agosto e setembro.
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Para agosto, foram selecionados cinco temas para serem trabalhados junto as/aos
estudantes. Entre esses, de acordo com a producao do material, as/os docentes deveriam
ministrar uma “aula especial” sobre o Exército Brasileiro, baseada nas informacdes basicas
fornecidas por publicagdes do Estado-Maior das For¢cas Armadas e pelo Servigo de Relagdes
Publicas do 2° Exército do estado Sao Paulo, fornecidas ao longo do tema. Dessa forma, o
conteudo ¢ dividido em trés topicos: “Exército, um agente de desenvolvimento”, “Construindo
rodovias ¢ ferrovias” e “Ac¢ao Civico Social”.

Os trés topicos buscavam, de certa forma, ressaltar e descrever detalhadamente a
influéncia e atuagdo das For¢as Armadas no desenvolvimento e na garantia da seguranca do
territorio brasileiro. Visto isso, no primeiro, sinalizam para a organizacao interna do Exército,
as divisdes e atribuigdes de cada uma, as atividades de pesquisa que realizavam no
Departamento de Ensino e Pesquisa proprio do 6rgdo e sua atuacdo ao lado da Marinha e
Aeronautica. Além disso, destacam a criacao da Industria de Material Bélico (Imbel), em 1975,
com o objetivo de tornar o pais autossuficiente.

No ultimo paragrafo do primeiro topico, destacam que a institui¢do militar estava
presente em diversos setores da vida nacional e dedicava-se a preservacao da ordem interna
nacional. Ja4 no segundo topico, enumeram as obras realizadas referentes a construgdo de
ferrovias, rodovias, pogos artesianos, casas populares, agudes e campos de pouso, salientando
a importancia e relevancia deste 6rgao naquele presente. Destacam também as rodovias mais
importantes que construiram, como a TransamazoOnica, e estradas secundarias que ligavam
varias regioes brasileiras e outro pais. Por tltimo, frisam que os batalhdes de construg¢do ndo se
limitavam a realizagdo dessas obras importantes, mas tinham a fun¢do de instrucdo militar,
dentro dos objetivos de prote¢dao nacional.

No terceiro topico, mencionam a criagdo da A¢do Civico-Social (ACISO), destinada ao
auxilio a comunidades carentes de recursos. Ofereciam atendimento médico-dentario,
assisténcia social, servicos de saneamento, ensino e civismo. Através da analise do tema e
conteudos sugeridos, foi possivel perceber vestigios das finalidades pretendidas para a EMC,
apresentadas no Decreto Lei 869 de 1969.

Filgueiras (2006) descreve o programa curricular elaborado pela Comissao Nacional de
Moral e Civismo (CNMC) para tornar-se pratica, através da disciplina, dentro das escolas. Entre
os conteudos selecionados, estdo: ordem e higiene, nogdes preliminares da organizacao politico
econdmica do pais, responsabilidade do brasileiro com a seguranga nacional e o civismo como
carater, patriotismo e a¢do. Visto isso, professoras/es que ensinavam a EMC, deveriam trabalhar

estes conteudos com o corpo discente.
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Por meio da leitura e analise do que se propos em relagdo ao tema em agosto, observou-
se sinais referentes a essa organizagao curricular da EMC. Cabe relembrar que disciplina foi
criada dentro de um arcabouco politico ideologico do governo militar, portanto, garantir a
seguranca nacional, compartilhar uma distorcida imagem do Brasil em desenvolvimento,
“grande”, preservar a ordem interna do pais e ensinar certa moral e o civismo, abordados nos
trés topicos, eram fundamentais para atingirem seus objetivos.

Todos os ideais mencionados acima estdo presentes nas finalidades prescritas para a
disciplina. Tornava-se importante ensinar moral e civicamente as/os estudantes pois, com isso,
estrategicamente, seria possivel garantir a seguranca ¢ ordem internas do pais contra ideias
opositoras. Pretendiam formar cidadaos civicos, que valorizassem a Patria e fossem Tteis a ela.
Além disso, segundo Filgueiras (2006) a formacao moral e civica do corpo discente servia,
também, para a expansao da ideia de um “Brasil poténcia”, rumo ao desenvolvimento.

Como escreve Chartier (1999), todas as criagdes, assim como as/os autoras/es, estao
situadas dentro do presente em que sdo produzidas. Assim, a EMC, como uma disciplina criada
dentro do contexto do regime de exce¢do, aparece através de indicios na Agenda. Visto isso, o
tema “O Exército Brasileiro” foi escolhido como importante a ser desenvolvido por
professoras/es em conjunto com as/os estudantes. Pode-se indiciar, através da maneira como
redigiram as informacgdes detalhadas sobre o 6rgdo, uma imagem bastante positiva do 6rgao.
Nessa medida optaram por coloca-lo em posicao de autoridade, progresso e acdes comunitarias,
sem mencionar conflitos ou questionamentos em relag@o as suas atividades durante o periodo
ditatorial.

Torna-se importante relembrar a atuacao significativa do Exército, junto a Aerondutica
e a Marinha, nas praticas de violéncia, assassinatos, desaparecimentos forgados, censura,
repressao e vigilancia contra sujeitas/os julgadas/os como “subversivas/os”, sob orienta¢ao dos
agentes militares. Foram disponibilizados recursos como armas, munigdes, avides, para
combater o “caos” e proteger o pais de ameagas comunistas. Vale ressaltar a auséncia de
mengdes ao que estava acontecendo no pais neste material, em que foram selecionados
contetidos considerados importantes a serem trabalhados junto as novas geragoes.

O siléncio a respeito da ditadura militar e mesmo, da atuacdao do Exército, no material,
¢ um indicio do que buscavam ao nao incluir o cenario politico e social do pais naquele
momento entre os temas sugeridos na Agenda. Como menciona Filgueiras (2006), durante o
regime vigente, buscou-se contar uma historia nacional incompleta, sem mencionar os
conflitos. Assim, através da descricao feita do tema, € possivel perceber que contam as historias

e feitos do 6rgdo, mas ha a escolha de ndo abordar sobre as violéncias ocorridas.
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Nesse caminhar, para setembro, sugerem quatro temas que deveriam ser trabalhados
dentro do ambiente escolar. Entre eles, destacou-se o primeiro tema: “Comemore a Semana da
Péatria junto com seus alunos”. Ocupando a primeira pagina inteira € um pouco da segunda, a
cronologia da Independéncia ¢ explicada em quatro topicos. O primeiro, aborda os movimentos
percursores dela, o segundo, a presenca e a atuacdo de D. Jodo VI durante o processo, em

seguida, a regéncia de D. Pedro I e, por fim, o dia da Independéncia.

Setembro

Comemore a Semana da Pétria junto
com'seds ahirog’y

ke Peeechaéselx. __.conGA
Figura 19 — tema para setembro
Fonte: Sdo Paulo Alpargatas (1978, p. 46).

Anteriormente aos topicos, mencionam que este dia seria o mais importante da historia
brasileira. Além disso, destacam que em todo pais, do dia 1° até o 7° dia de setembro, eram
realizadas comemoracdes em escolas e fora delas, compondo a tradicional Semana da Patria.
Com este fim, as/os docentes deveriam organizar atividades didaticas especiais, como pesquisas
e redacdes, participarem junto com as/os estudantes dos desfiles civicos organizados na cidade

e realizar desenhos envolvendo o tema. A este respeito, convém acompanhar o que se encontra

enfatizado no terceiro paragrafo:

Entre estas, os desfiles de 7 de setembro merecem destaque especial, pois cada ano se
tornam mais atraentes, verdadeiros espetaculos coletivos de civismo. Os estudantes
adoram participar dessas solenidades. Eles sentem um orgulho muito grande,
marchando nas paradas de 7 de setembro. As escolas devem estimular essa
manifestagdo espontinea de civismo, preparando seus alunos para desfilarem com o
maximo de organizacdo (Alpargatas, 1978, p. 46).

Logo ap6s mencionarem sobre o dever das escolas em levar o corpo discente aos

desfiles, pontuam o uso do uniforme como parte dessa organizagdo e dos calgcados de lona,
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sendo estes “os mais adequados”. Em relagao a isso, Silva (2018) sinaliza o uso obrigatério dos
trajes escolares entre os anos 1950 e 1970 como uma maneira de impor ordem e disciplina ao
ambiente escolar e aos corpos das/os estudantes. Além disso, a utilizagdo do vestuario mantinha
uma imagem de limpeza, civilidade e higiene nas criangas. Portanto, as criangas e jovens
deveriam, em termos prescritivos, estar nas escolas sempre com os trajes limpos, apresentaveis
e calgados.

Assim sendo, a relevancia de comemorar a semana da Patria, em homenagem ao dia da
Independéncia, participar das festividades, elaborar e propor atividades as/aos estudantes que
envolvessem o tema dialoga com a ideia da formacdo do “homem civico” elaborada por
Filgueiras (2006). A EMC, além de ensinar uma moral especifica a ser seguida, também
buscava desenvolver o civismo com as/os estudantes. Assim, assuntos envolvendo a Patria, seus
simbolos, hierarquias, tradigdes e personalidades importantes precisavam ser trabalhados
dentro da escola, para assim, formarem o “cidadao ideal”.

Nessa dire¢ao, a comunidade escolar deveria comemorar a Semana da Patria, como uma
obrigagdo, pois homenagear e festejar o dia da Independéncia do Brasil, de acordo com a
Agenda, significava comemorar a emancipa¢do nacional. Dessa forma, essa data deveria
permanecer viva dentro de todas/os as/os cidadas/os.

Na parte inferior da primeira pagina, foi possivel perceber indicios da relevancia em
trabalhar este tema com as/os estudantes. Ha neste espago uma imagem colorida em que jovens
brancos estdo enfileirados, alguns segurando a bandeira nacional e outros, tambores com a
mesma bandeira pendurada. Seus pés estao calgados, com o ténis Conga e embaixo esta escrito

“Pise firme que este chdo ¢ seu” e ao lado, “Desfile de Conga”.

Figura 20 — Desfile de Conga

Fonte: Sdo Paulo Alpargatas (1978, p. 46).

Vidal e Abdala (2005), ao escreverem sobre os cuidados necessarios quanto ao uso das

imagens como fonte para a Historia da Educacdo, sinalizam que os registros visuais ndo sdao
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neutros. Assim, ha uma complexidade nos usos de imagens. Em didlogo com Kossoy (1989),
mencionam o trabalho desafiador as/aos historiadoras/es em produzir uma andlise técnica das
imagens, isto €, perceber as informagdes implicitas nelas e, também, os elementos informativos
explicitos.

Assim sendo, no tema sugerido para setembro, percebe-se o uso intencional da imagem
embaixo do texto sobre a histéria da Independéncia do Brasil. Foi possivel perceber que este
registro visual dialoga diretamente com o que esta escrito acima, ndo somente por conta das
cores da bandeira brasileira, mas também por ilustrar jovens, segurando a bandeira e
participando de um desfile civico. De forma implicita, remete ao sentimento de patriotismo ¢ a
ordem nacional.

Através da leitura da frase, observou-se a inten¢ao de apresentar o sentimento de
pertencimento ao territdrio brasileiro, desenvolvido durante toda a parte textual. Além disso, de
maneira explicita, ocorre a divulgacdo da marca Conga, ao mostrarem as criangas usando os
calcados de lona, e ao lado, exibindo a logo marca. Além disso, ha a indicagdo “pise firme”,
remetendo a confianca e seguranca no calgado.

Tanto a parte textual como a visual colaboram para a possivel compreensao do que
buscavam com o tema sugerido: por meio das comemoragdes na Semana da Patria, desenvolver,
de forma continua, os ideais de civismo e patriotismo daquele presente. Dessa forma, o corpo
docente deveria elaborar atividades, participar dos desfiles e festividades junto as/aos
estudantes e, assim, ocorreria a formacao de criangas e jovens, dentro do conceito de “cidadao
ideal”, que enalteceria e amaria a Péatria e, igualmente, os seus simbolos.

Entretanto, torna-se importante mencionar que, mesmo que esta prescricdo tente
estabelecer as praticas cotidianas das/os docentes, elas/es poderiam segui-las ou ndo. A esse
respeito, sdo sugestivas as contribui¢des de De Certeau (1998), referindo-se aos “modos de
agir” das/os sujeitas/os diante das prescri¢oes e ordens e a “caga ndo autorizada”. Afinal, mesmo
com a existéncia de um documento que reune um conjunto de temas que deveriam ser
trabalhados dentro das escolas, tanto estudantes como as/os professoras/es poderiam, ou nao

seguir, trabalhar, compreender o que orientava a Agenda.
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Da elaboracao do documento

Entrei em contato com minha tia, Maria Cristina Santos Leite, para que ela rememorasse
alguns aspectos relacionados ao uso e a recepcao da Agenda Auxiliar de Ensino de 1° grau,
analisada neste trabalho. Ela foi professora de Lingua Portuguesa e Literatura, dos anos finais
do ensino fundamental, de 1973 até 1998. Nesse sentido, o material fez parte de suas praticas
cotidianas, sendo utilizado em suas aulas e atividades propostas.

De largada, através do aplicativo Whatsapp, nos comunicamos e solicitei que
rememorasse a sua experiéncia com a Agenda auxiliar e contasse em detalhes, de forma escrita,
como a utilizou em sua pratica docente. Durante a conversa, algumas perguntas foram
elaboradas para auxilid-la a lembrar de suas vivéncias e, também, sinalizei que seu registro faria
parte deste trabalho de conclusdo de curso.

Antes dessa solicitacdo, ja tinhamos entrado em contato, ocasido em que contei a ela
sobre a utilizagdo do material como objeto de andlise do presente estudo, percebendo-a como
um documento que tentou prescrever algumas praticas docentes, comportamentos e contetidos
e que, estrategicamente, tanto as/os educadores como as/os estudantes deveriam seguir.

Entretanto, visto o que De Certeau (1998) sinaliza: sujeitas e sujeitos se apropriam das
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prescri¢des, modificando-as ou ndo em seus cotidianos. Desse modo, em seu registro foram
encontrados vestigios dessas apropriacdes e ressignificagdes ordinarias.

No relato, ela contou que a Agenda foi enviada como um “brinde” a escola em que
trabalhava e que todas/os as/os professoras/es, de cada série e disciplinas, tiveram acesso. Sendo
assim, algumas coordenadas foram organizadas para que pudesse rememorar sua experiéncia
com o material. Perguntei de que forma a empregou, como ganhou, se considerava o material
importante para sua pratica diaria, se seguia a risca os conteudos sugeridos ou os modificava e
em que momentos utilizava.

A partir das perguntas elaboradas, pedi para que as respondesse por meio de um relato,
de 1 lauda, rememorando assim sua experi€ncia com a Agenda. De maneira generosa, recebi
um registro com 3 folhas, onde pude conhecer ainda mais sobre sua trajetdria como docente e
as vivéncias com o material. Vale destacar que, ao solicitar o escrito, estava, de certa forma,

pedindo para que acessasse as suas memorias. Em relagdo a isso, Vidal (1998) menciona:

Ao elaborar seu depoimento, nem o (a) depoente revivia o passado, resgatando intacta
a memoria de um acontecimento — a integridade de um momento -, nem recuperava
as emocdes, os sentimentos e os saberes que aquele instante lhe provocou
originalmente (...) apenas materializava em discurso suas reminiscéncias, construindo
reelaboracdes no presente sobre o passado (p. 10).

De acordo com a Vidal (1998), mais do que determinar o que e como ocorreu, torna-se
possivel, por meio da leitura do documento, produzir sentidos a essa experiéncia. Através da
andlise do que foi escrito, foi possivel indiciar alguns dos possiveis usos desse material no

cotidiano escolar. A esse respeito, pondera Vidal (1998):

A neutralidade do oficio de historiador viu-se questionada da mesma forma que o
conceito de documento-verdade. De mero "recolhedor" de pistas, o(a) historiador(a)
passava a construtor(a) de séries e quadros, conferindo significado ao passado, a partir
de sua experiéncia, erudigdo e¢/ou lugar de onde proferia sua fala (p. 10).

Nesse caminhar, as/os historiadoras/es ndo apenas recolhem as pistas referentes ao
passado em um material, mas também atribuem significados e interpretagdes, através da analise
e interrogagoes feitas. Assim, enfocando o relato enquanto uma constru¢ao dessa experiéncia
passada, no presente, torna-se possivel indiciar sinais da maneira como a Agenda foi

compreendida e utilizada por ela e como se apropriava dos conteudos prescritos.

Das expectativas

Durante a conversa, construi algumas expectativas ao solicitar este relato. Vidal (1998)
sinaliza que o documento oral deve ser problematizado como uma construcao feita pela
interacdo entre a/o pesquisadora/or e a/o depoente. Visto isso, mesmo que o relato ndo se

configure dessa forma, ele também foi elaborado a partir da troca realizada entre nés duas. Foi
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através dessa partilha que os anseios a respeito da experiéncia de minha tia com a Agenda foram
despertados.

Com a interlocug¢ao, inicialmente, esperava que lembrasse de como recebeu o material
e de que forma ele chegou até a escola em que trabalhava. Em seguida, por meio das perguntas,
almejava compreender se utilizou o documento e de que maneira usou em suas praticas didrias,
se seguia a risca os conteudos prescritos ou se modificava, tendo outras condutas em sala de
aula, que ndo aquelas estabelecidas no escrito.

Através de nossa conversa, descobri que ndo ensinava exatamente como estava prescrito
na Agenda, mesmo que estivesse vivenciando, ainda, as imposi¢des e censuras do regime de
excegdo. Desta feita, conforme me apropriava das leituras e orientagdes realizadas durante a
pesquisa, ja imaginava que, muito provavelmente, minha tia ndo seguia a risca os conteiidos e
temas sugeridos no material. Ao ler seu relato, percebi que sua experiéncia dialoga com as
ideias de De Certeau (1998) e Chervel (1999), ao conceberem as/os sujeitas/os como ativas/os
em suas praticas cotidianas, e ndo somente em um lugar de passividade, reproduzindo o que
lhes ¢ determinado. Nesse sentido, os indicios presentes em seu relato apontam para a forma
que se apropriava do material, selecionando os contetidos que usaria ou nao em suas aulas.

Também esperava compreender como ela percebeu a Agenda em seu cotidiano. Se
considerava um material significativo para orientar suas praticas e os contetidos pertinentes para
desenvolver junto as/aos estudantes. Nesse caminhar, através de nossa conversa e da leitura do
seu relato, pude perceber que ndo houve apenas uma maneira de utilizar e perceber o material.
Em sua experiéncia, o material era visto como relevante, mas ndo fundamental para orientar
suas praticas cotidianas. Da mesma forma, os temas sugeridos, sendo esses mobilizados
“eventualmente”, em ocasides que eram pertinentes aos textos do livro didatico que ela

trabalhava naquele momento.

Dos indicios investigados

Por meio da leitura do relato, foi possivel perceber alguns indicios acerca da
distribuicdo, usos e relevancia do material no cotidiano. Minha tia conta que a Agenda nao foi
enviada apenas a escola em que trabalhava, mas a todas as institui¢des de ensino do pais. Nesse
sentido, como foi mencionado durante o capitulo 2 deste trabalho, houve um empenho
expressivo da empresa S3o Paulo Alpargatas em divulgar, estrategicamente, suas marcas
produtoras de calgcados em materiais destinados a professoras e professores, como a Agenda

Auxiliar.
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Pela escrita no relato, indicia-se as inten¢des com a distribuigao nacional do documento.
Na Agenda, percebeu-se os diferentes momentos em que a propaganda dos ténis Conga aparece.
Nessa direcdo, o envio do material para todos os estados brasileiros possibilitaria que todas/os
as/os docentes pudessem tanto saber sobre os beneficios dos sapatos, como ter acesso aos
conteudos considerados importantes para serem trabalhados junto as novas gera¢des. O modo
de circulagdo do documento indicia, também, os interesses publicitarios e pedagogicos da
empresa.

Somado a isso, as/os docentes da escola em que ela trabalhava tiveram acesso ao
material, enviado como um “brinde”. Torna-se interessante perceber que as/os profissionais nao
empregaram o material da mesma maneira, sendo um vestigio dos diferentes usos que podem
ser feitos de uma mesma prescrigao. De acordo com o que relata, houve aquelas/es que fizeram
rapida leitura do documento e ndo consideraram interessante, ja outras/os gostaram e levaram
para as suas casas.

Tais consideragdes estabelecem interlocugdes com o que escreve De Certeau (1998)
acerca da inventividade cotidiana: cada sujeita/o se apropria de acordo com suas maneiras de
agir e ressignificar, o que determinam as prescricdes. Assim sendo, a escolha por parte de
algumas/alguns docentes em ndo utilizar a Agenda é um vestigio de que nem sempre as
prescrigdes sdo utilizadas e correspondidas da mesma maneira.

Nesse caminhar, Maria Cristina também conta que o uso da Agenda nunca foi uma
exigéncia estabelecida pela orientadora educacional da escola. De acordo com Chervel (1990),
as escolas e as/os sujeitas/os que nela atuam, se apropriam, modificam, selecionam o que
ensinam e nao apenas reproduzem o que estd determinado. Nessa medida, a escolha por nao
exigir o uso do material aparece como um indicio da maneira como aquela escola se apropriou
da prescri¢do, pois ndo recebeu o material e apenas exigiu que as/os docentes ensinassem o que
estava prescrito, mas autorizou que as/os profissionais escolhessem se iriam usar ou nao.

Em seguida, através da escrita, busquei indicios sobre como minha tia utilizou o material
em suas praticas didrias. Ela menciona que ndo usou a Agenda como “fio condutor” para seu
trabalho, mas que encontrou nela alguns exemplos para enriquecer suas aulas. Como observa
Faria Filho (1998) as prescri¢cdes ndo sdo apenas impostas, com sua correspondéncia garantida,
mas apropriadas e negociadas. Visto isso, ela ndo seguia a risca os temas sugeridos no
documento, mas selecionava o que considerava importante ensinar ¢ desenvolver junto as/aos
estudantes. Dessa maneira, ocorria um uso inventivo dessa prescricdo, em alguns momentos
encontrando contetidos pertinentes as suas aulas e atividades e, em outros, ndo utilizando o

material.



67

Ligado a isso, ela também escreve que se recebesse, atualmente, a Agenda como um
brinde, levaria para casa mais uma vez. Pois, em sua concepg¢ao, no material ha diversos temas
sugeridos e orientagdes as/aos docentes sobre como explorar determinados contetidos, seja em
sala de aula, em pesquisas ou trabalhos em grupo. Na sequéncia, escreve que existem muitas
escolas, principalmente aquelas distantes da capital, onde os as/os professoras/es precisam de
um repertorio de sugestdes para auxilid-las/os em suas praticas cotidianas.

Por meio de sua escrita, foi possivel indiciar a relevancia que este material teve tanto
em sua pratica, como na de outras/outros educadoras/es. Ela escreve nao temer afirmar que elas
e eles adorariam ganhar este material como um presente, no inicio de suas carreiras, assim como
ocorreu em sua experiéncia. Dessa forma, ¢ interessante questionar a necessidade que elas/es
teriam, em sua concepg¢ao, de ter uma base de conteidos para auxiliar as suas praticas. Pois, em
dialogo com as ideias de Chartier (1999), a relevancia de um texto ndo estd na simples existéncia
dele, mas sim, nos significados que uma/um leitora/leitor lhe atribui. Sendo assim, mais
importante do que haver um conjunto de conteudos prescritos, sdo as formas que as/os docentes
o interpretam, se apropriam e utilizam no dia a dia.

Visto isso, retorno aos dizeres de Clarice Lispector, que iniciei este trabalho, para
finalizé-lo: a vida se faz tdo preciosa, também, pois € nela que corremos riscos. Podemos ousar
e fazer diferente, como minha tia e as/os docentes, que receberam a Agenda, fizeram em seus
cotidianos, ainda que vivenciassem naqueles presentes um regime de excecdo. Nessa dire¢ao,
escrever esta monografia foi um processo em que pude me arriscar na aventura que € a produgao
do conhecimento.

A escolha por tecer didlogos sobre uma disciplina que se tornou obrigatéria durante a
ditadura militar em nosso pais também encontrou desafios. Pesquisar e estudar sobre este
periodo tao violento de nossa histéria foi, a0 mesmo tempo, perceber as emogdes e indignagdes
que me atravessaram enquanto escrevia.

Dessa panoramica, o processo de escrita deste trabalho foi uma oportunidade para
conhecer ainda mais o fazer da pesquisa no campo da Histdria da Educagdo. Dessa forma, mais
do que buscar respostas definitivas, ou a origem dos acontecimentos histéricos aqui analisados,
se fez mais interessante perceber as disputas, interesses, acordos e concordancias que
compuseram (e compdem) esses eventos. Além disso, a atividade das/dos sujeitas/os situada/os
naqueles presentes que estavam vivendo suas vidas cotidianamente.

Somado a isso, compreender a obrigatoriedade da EMC enquanto uma das medidas
autoritarias do governo militar contribui para situd-la em seu tempo, dentro do arcabougo

politico e ideologico do regime. A partir disso, produzir interrogacdes sobre o cumprimento a
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risca das prescrigdes, visto que as/os sujeitas/os se apropriam de diferentes formas em seus
cotidianos, das determinagdes estabelecidas.

Desse quadro geral, na producdo de indicios, interrogacdes e reflexdes, o presente
estudo pode auxiliar para que outras/os pesquisadoras/es possam continuar tecendo seus
proprios caminhos investigativos. Nessa direc¢do, o estudo abre possibilidades para a producao

de outras perguntas e ideias acerca dos usos e apropriagdes da EMC.
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ANEXO - TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO -
PARTICIPACAO EM PESQUISA ACADEMICA

Eu, Maria Cristina Santos Leite, autorizo
voluntariamente o uso do meu relato escrito e a
divulgagdao do meu nome real no Trabalho de Conclusdo
de Curso (TCC) de Maria Clara Torres de Abreu
Carvalho, estudante do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Estou ciente de que:

o Finalidade: O texto ¢ meu nome serdo utilizados
estritamente para fins académicos, cientificos ¢ de
publicagao do referido trabalho.

« Voluntariedade: Minha participagdo ¢ gratuita, ndo
gerando qualquer direito a compensagao financeira.

» Revogagdo: Posso retirar esta autoriza¢do a qualquer
momento antes da homologacao final ou publica¢do
do TCC.
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