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RESUMO

Considerando a discusséo tedrica e a vasta publicacdo académica sobre a
perspectiva de “Alfabetizar letrando”, assim como a grande produgao de documentos
curriculares, livros didaticos e materiais de apoio ao professor em sala de aula, este
estudo teve por objetivo investigar e analisar os indicios de letramento na prética
pedagodgica de um professor alfabetizador pertencente a rede municipal de ensino
do Rio de Janeiro. A construcdo de dados da pesquisa se deu a partir das
observacdes de aulas durante o primeiro semestre de 2013, ano em que foi
realizado o estagio curricular supervisionado pela autora. Foi realizado
acompanhamento de aulas por dezoito dias ndo consecutivos, cada dia com quatro
horas de duracdo. As aulas foram gravadas em audio com a permissao do professor
regente e, posteriormente, transcritas e analisadas. A partir da analise dos dados foi
possivel evidenciar alguns indicios de letramento na pratica do docente participante
do estudo, muito embora elementos como sistematizacdo, continuidade e
consisténcia das abordagens em sala de aula nos leve a indagar o quanto o
letramento tem sido de fato compreendido e assimilado por professores
alfabetizadores.

Palavras-Chave: Alfabetizacdo — Curriculo - Letramento
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APRESENTACAO

Compartilno neste espaco o presente trabalho de fim de curso de graduacao
em Pedagogia intitulado: A Pratica de um Professor Alfabetizador: indicios de
letramento. Este trabalho surge de uma necessidade de conhecimento sobre que
compreensao um professor de 1° ano da Rede Publica Municipal do Rio de Janeiro
demonstra ter sobre o conceito de letramento na sua pratica pedagdgica.

Estudos feitos sobre esta tematica desde a década de 1980 vém assegurando
gue a alfabetizacdo e o letramento se fundem e até se complementam, mas ambos
mantem caracteristicas especificas. Alfabetizar € dar condigdes ao individuo de ler e
escrever e fazer uso adequado do cdédigo linguistico, quanto ao letramento cabe o
exercicio ou dominio das praticas sociais do uso da escrita.

Apesar de quase trés décadas de discussao teorica sobre a teméatica acerca
do letramento e sua contribuicdo inegavel para o campo educacional, a proposta de
se alfabetizar letrando ainda encontra-se em fase de consolidacdo, embora ja esteja
presente em documentos oficiais. Para tanto se objetivou neste trabalho investigar e
analisar os indicios de letramento na pratica pedagogica de um professor
alfabetizador da SME/RJ cujas orientagdes curriculares tém respaldo no conceito de
letramento.

Apesar da Lei Federal N° 11.274, de 06/02/2006 dispor sobre a duracéo de 9
(nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos 6
(seis) anos de idade, sendo um dos objetivos reverterem o quadro do fracasso na
alfabetizagcado, infelizmente € uma realidade no ambiente escolar a chegada de
criangas ao 4° e 5° anos ainda sem saber ler e escrever de forma autbnoma, o que
reforca a importancia da alfabetizagdo como base fundamental para os anos

escolares que se seguem. Além disso, ha um alto indice de analfabetismo funcional



ou baixo desempenho de alunos dos anos iniciais do ensino fundamental em
sistemas de avaliagdo de rede nacional ou local (Ex: Prova Brasil, Prova Rio0),

De certa forma, a nova obrigatoriedade da lei, chamou atencdo para as
turmas do primeiro ano onde a questdo do alfabetizar letrando deveria estar em
plena ebuligao.

Por que alfabetizacao e letramento? Porque desde a década de 1990 e ainda
com a publicagcdo dos PCNS em 1998, vivemos num contexto em que a proposta de
alfabetizar letrando, cada vez mais, vem se delineando e se consolidando. E ao
considerarmos 0os materiais de orientagdes curriculares a nivel nacional, como os do
Ensino Fundamental de 9 anos, ou ainda “Crianca 6 anos Aprendizagem da leitura e
da Escrita (2009)” - ambos publicados pelo MEC-, bem como os programas de
formacédo continuada de professores como, por exemplo, o Pro - letramento e o
PNAIC é possivel identificar o conceito de letramento ou a perspectiva de alfabetizar
letrando como fundamento base.

Desta forma decidimos neste trabalho monogréfico de conclusdo de curso de
pedagogia investigar os indicios de letramento na pratica de um professor
alfabetizador. Ressaltando que tal docente pertence a uma rede publica municipal
de ensino, cujas orientacbes curriculares também reforcam a importancia de
alfabetizar letrando.

O presente trabalho esta organizado em dois (2) capitulos. No Capitulo 1,
apresentamos os fundamentos tedricos. Primeiramente, com base em Soares
(2004), expomos como se delineou o letramento no Brasil: em que momento este
conceito ganha espago no meio académico e escolar e de que modo vincula-se ao
conceito de alfabetizagdo. No segundo momento, abordamos algumas definicdes do

termo letramento com base nos estudos de Soares (2004), Cerutti-Rizzati (2012),



Marcuschi (2007), bem como apresentamos algumas discussdes existentes no
campo tedrico sobre o conceito de letramento. Finalizamos este primeiro capitulo,
com a apresentacdo de algumas abordagens sobre o letramento com base nos
estudos de SILVA E ARAUJO (2012).

No Capitulo 2, apresentamos o estudo: os objetivos, metodologia, resultados
da pesquisa, onde foram selecionadas e analisadas cinco (5) aulas, encerraremos

com as consideragdes finais.
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2 CAPITULO 1

2.1 BREVES CONSIDERACOES SOBRE O LETRAMENTO NO BRASIL: O
CONCEITO DE LETRAMENTO E O CONTEXTO DE SEU SURGIMENTO NO
BRASIL

A “invencao” do termo letramento ou “concepc¢éo do fendmeno do letramento”
segundo Soares (2004b, p.05) surge no Brasil por volta da década de 1980, no
mesmo momento em que ocorre em outras sociedades como Franca (lettrisme),
Portugal (literacia), Estados Unidos e Inglaterra (Literacy). O conceito surge como
uma necessidade de nomear as praticas sociais letradas para além da
aprendizagem do sistema de escrita (alfabetizac&o) e torna-se, entdo, questao
fundamental de debate nas éareas da Educacdo e da linguistica aumentando
significadamente o namero de artigos e livros voltados para esta tematica.

Quanto a entrada do termo letramento no cenario brasileiro, Soares (2010,
p.15) e Silva e Aradjo (2012, p.02) mencionam que a palavra Letramento foi utilizada
pela primeira vez por Mary Kato no livro Mundo da Escrita: Uma Perspectiva
Psicolinguistica (1986).

No entanto, a primeira obra a registrar o termo letramento, dedicando
algumas paginas a fazer distincdo entre alfabetizacédo e letramento, de acordo com
Soares (2010, p.08), foi “Adultos nao alfabetizados: o avesso do avesso, de Leda
Verdiani Tfouni (1988), seguido de outra obra de Leda Verdiani Tfouni Letramento e
alfabetizac&o (1995); Angela Kleiman, na coletanea — Os significados do letramento
(1995); Roxane Rojo Alfabetizacdo e letramento (1998); Soares no livro Letramento:
um tema em trés géneros (1998)”. (SOARES, 2010, p. 08).

No que diz respeito ao letramento, Silva e Araujo (2012), declaram que esta

palavra comegou a ser utilizada por alguns autores em seus trabalhos aumentando
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assim as pesquisas com abordagem no Letramento, dentre os quais, as autoras
citam: “Tfouni (1988), Kleiman (1995), Soares (1998), Rojo (1998), Marcuschi (2001),
Mortatti (2004), Kleiman; Maténcio (2005), Corréa; Boch (2006), Rojo (2009), Mollica;
Leal (2009), Arantes; Leite; Colello (2010).” (SILVA E ARAUJO, 2012. p 02).

Dessa forma, na medida em que ocorre maior aprofundamento dos
estudiosos acima citados sobre o fendmeno do letramento, de acordo com Soares
(2004b), verificam — se aproximagdes dos termos alfabetiza¢c&o e Letramento mesmo
gue seja para diferencia—los. A aproximacdo dos termos, mesmo que para propor
diferencas entre eles, tem levado a uma compreensao “equivocada de que os dois
fendmenos se confundem e se fundem” (SOARES, 2004b, p. 04),

Sob tal enfoque, Soares (2004b, p.06) sinaliza que a diferenca fundamental
entre alfabetizacdo e letramento esta relacionada ao “grau de énfase” dado a estes
conceitos em paises como Franca e Estados Unidos. Na Franca, por exemplo, o
illettrisme (palavra e problema que o0 nomeia) surge como caracteristica atribuida a
jovens e adultos menos favorecidos que apresentam precario dominio das
competéncias de leitura e de escrita, impedindo sua inclusdo social e
consequentemente no mundo do trabalho. Fato € que esses jovens ja haviam
passado pela escolarizagdo bésica. Neste caso, a discussdo sobre o illettrisme
(letramento) se faz separadamente das questdes (apprendre a lire et a écrire) da
alfabetizacdo escolar ou (alphabétisation) alfabetizacdo (a¢cbes desenvolvida junto
aos trabalhadores imigrantes, analfabetos na lingua francesa).

Nos Estados Unidos, por sua vez, as questdes sobre Literacy também sé&o
discutidas separadamente. Neste pais, nos anos 1980 foi realizada uma pesquisa
em que se constatou que jovens americanos que estudavam “na high school néo

dominavam as habilidades de leitura demandadas em praticas sociais e profissionais
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que envolvem a escrita’ (KIRSCH & JUNGEBLUT 1986 apud SOARES, 2004b,
p.07).

Nestes dois casos exemplificados as questbes entre alfabetizacdo e
letramento s&o tratadas de forma independente, ou seja, o enfoque ao qual Soares
(2004b) se refere leva a ser compreendidos como processos diferenciados no

contexto da aprendizagem da leitura e da escrita. Soares (2004b) argumenta que:

Nos paises desenvolvidos, ou do Primeiro Mundo, as préticas sociais de
leitura e de escrita assumem a natureza de problema relevante no contexto
da constatacdo de que a populacdo, embora alfabetizada, ndo dominava as
habilidades de leitura e de escrita necessarias para uma participacao efetiva
e competente nas praticas sociais e profissionais que envolvem a lingua
escrita. (SOARES. 2004b, p.06)

Compreende-se assim que o problema ndo estd em saber ler e escrever, ou
seja, nas questdes basicas da aprendizagem da leitura e da escrita e sim no dominio
das capacidades do uso da leitura e da escrita em contextos sociais.

Em contrapartida, Soares (2004b) vai relatar que no Brasil, 0 mesmo néo
aconteceu, todo o movimento ocorrido na década de 1980 com o surgimento do
letramento vinculava-o ao conceito de alfabetizacdo; eles misturavam-se,
superpunham-se e com frequéncia se confundiam. Havendo um equivoco quanto a
suas especificidades, deixando em segundo plano, a hipétese de que, letramento e
alfabetizacdo sdo processos diferenciados, apesar de ndo estar desassociado, cada

gual precisa manter preservadas suas especificidades.

[...] “habilidades para o uso competente da leitura e da escrita tem sua
origem vinculada & aprendizagem inicial da escrita, desenvolvendo- se
basicamente a partir de um questionamento do conceito de alfabetizagcao”.
(SOARES, 2004b, p.07).

Nesse sentido, a partir do final dos anos de 1980, o conceito de alfabetiza¢c&o
passa a ser imiscuido ao conceito de letramento. Este fato pode ser observado em
Soares (2004b, p.07) a partir de andlises dos indicadores adotados pelo censo

demografico, da midia e das producdes académicas brasileira deste periodo.
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De acordo com Soares (2004b) nos censos demograficos o conceito de
alfabetizado que vigorou até a década de 1940 era direcionado aos individuos que
sabiam ler e escrever, capazes de escrever o préprio nome. Nos anos de 1950, para
0 censo, alfabetizado era o individuo que ja possuia habilidade para ler e escrever
um bilhete simples. Observa-se que ao longo de uma década a conceituacdo de
alfabetizacdo pelo censo passa do campo das aprendizagens da decodificacdo da
escrita para o dominio da escrita.

Outro aspecto importante que Soares (2004b) ressalta € que nas pesquisas
nacionais de amostragem domiciliar (PNAD) visualiza-se um pouco mais sobre esta
extensdo do conceito da alfabetizagdo em direcdo ao letramento, pois 0 que se
entende por analfabetos funcionais séo individuos com pouca escolaridade, mesmo
assim eles teriam capacidades de ler, escrever e fazer uso da leitura e da escrita.
(SOARES, 2004 P.03).

Um exemplo disso, para Soares (2004b) é a imprensa, na década de 1990,
guando divulgava em suas reportagens a situacdo do analfabetismo no Brasil,
mencionava o conceito de alfabetizacdo vinculado ao conceito de letramento ao
atrelar em suas matérias a competéncia da leitura e da escrita com os dados
censitarios sobre saber ler e escrever.

Fato é que nas producfes académicas deste periodo, as associacdes entre
esses dois conceitos podiam ser percebidas, mesmo que fossem para diferencia-los
ou sugerir contrapontos. Em suma, a invencdo do letramento no Brasil se fez por
caminhos diferentes que os estabelecidos por paises como Franca e Estados
Unidos. Os debates em torno desta teméatica nesses paises se estabeleceram
priorizando as caracteristicas de cada conceito e suas especificidades. Desse modo

Soares (2004b), ressalta a sobreposicdo de um conceito sobre o0 outro, ou a fuséo
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dos mesmos, a ndo diferenciacdo de um conceito sobre o outro, houve uma perda
da especificidade da alfabetizac&o, quanto ao surgimento do letramento.

Esta perda de especificidade n&o ocorre no vazio. Ela deriva de um processo
gue ocorre ao longo de algumas décadas e manifesta-se através das causas de
natureza tedricas, pedagogicas e metodoldgicas. De acordo com Soares (2004b), a
perda da especificidade da alfabetizacdo durante décadas é um dos fatores que
pode explicar o fracasso na aprendizagem e ensino da lingua escrita, que se
manifesta nos espacos educacionais através das reprovacfes, repeténcias e
evasoes.

Anteriormente a este processo, Soares (2004b) salienta que alfabetizacéo

possuia uma excessiva especificidade, voltada para:

A autonomizacdo das relacdes entre o sistema fonologico e o sistema
grafico em relacdo as demais aprendizagens e comportamentos na area da
leitura e da escrita, ou seja, a exclusividade atribuida a apenas uma das
facetas da aprendizagem da lingua escrita. (SOARES, 2004b, P.09).

A perda da especificidade da alfabetizacdo por questdes de natureza
pedagdgica, dentre tantas outras, Soares (2004b) relaciona a reorganizacdo do
tempo escolar advindo com o sistema de ciclo, que possuia e possui aspectos
positivos, mas que acarretou uma diluicdo ou pretericdo de metas e objetivos a
serem atingidos ao longo do processo de escolarizacdo. Esta diluicdo deve-se,
segundo a autora, a incompreensdo da concepc¢ao e da aplicagcdo desse sistema,
resultando em descompromisso com o desenvolvimento gradual e sistematico de
habilidades, competéncias e conhecimentos.

Dentre as perdas analisadas por Soares (2004b), o que vai causar maior
impacto na perda da especificidade da alfabetizacdo brasileira ficara a cargo da
mudancga conceitual ocorrida no campo da alfabetizagcdo. Entre 1980 e 1990, o

dominio hegeménico no campo da alfabetizacdo estava a cargo do paradigma
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cognitivista que se difunde sob a designag¢é&o construtivismo, que chega pela via da
alfabetizacdo e dos estudos da psicogénese da lingua escrita, amplamente
divulgados pela obra de Emilia Ferreiro no ano de 1985.

A contribuicdo do paradigma cognitivista que adentra a década de 1990 na
area da alfabetizacdo é inegavel, no entanto, os equivocos e as falsas inferéncias,
para Soares (2004b), podem explicar a perda da especificidade da alfabetizacao
quando “privilegiou a faceta psicoldgica da alfabetizacdo e obscureceu a sua faceta
linguistica” (p.11).

Outro fator que contribuiu neste periodo para a perda da especificidade da
alfabetizacdo foi a falsa inferéncia sobre a incompatibilidade do paradigma
conceitual psicogenético e a proposta metodoldgica de alfabetizacdo. Vale ressaltar
gue o problema da aprendizagem da leitura e da escrita era situado no interior dos

paradigmas conceituais tradicionais, de acordo com Soares (2004b).

[...] como um problema, sobretudo metodolégico contaminou o conceito de
método de alfabetizac@o, atribuindo-lhe uma conotacdo negativa: é que,
quando se fala em “método” de alfabetizacéo, identifica-se, imediatamente,
“‘método” com os tipos “tradicionais” de métodos sintéticos e analiticos
(fénico, silabico, global etc.), como se esses tipos esgotassem todas as
alternativas metodolégicas para a aprendizagem da leitura e da escrita.
(SOARES, 2004b, p.11).

As incompreensdes causadas pelo pressuposto, falsas inferéncias e
equivocos sobre a concepgao construtivista pode ser explicado pelo panorama que

se desenha neste periodo para as praticas de alfabetizacao.

Talvez se possa dizer que, para a pratica da alfabetizacao, tinha-se,
anteriormente, um método, e nenhuma teoria; com a mudanca de
concepcao sobre o processo de aprendizagem da lingua escrita, passou-se
a ter uma teoria, € nenhum método. (SOARES, 2004b, p. 11)

O falso entendimento sobre a pratica da alfabetizagdo neste contexto gera a
falsa compreenséo que a alfabetizac&o da crianga ocorre exclusivamente por meio

da convivéncia intensa com a cultura escrita e com materiais que circulam nas
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praticas sociais. A alfabetizacdo como “processo de aquisicdo do sistema
convencional de escrita” fica, de determinado modo, ofuscado pelo letramento.

2.2 Definicdes do termo letramento

Estamos nos aproximando da terceira década desde o surgimento do termo
letramento no cenario brasileiro. Desde entdo, muitos estudos tém sido realizados
em torno desta tematica e grandes nomes tém se destacado e contribuido para
difusdo e aprofundamento do letramento no Brasil.

Soares (2010, p.17) relata que a palavra letramento originou-se da expressao
inglesa Literacy, palavra que tem sua origem no do latim littera, que quer dizer
“letra”, mais o sufixo “cy” que significa “qualidade, condicdo, estado, fato de ser”
(Webster"s Dictionary apud SOARES, 2010, p.17), Literacy tém por definigdo “estado
ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever’. Letramento sera o
‘resultado da acado de ensinar ou de aprender a ler e a escrever: estado ou condi¢c&o
gue adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter se
apropriado da escrita’ (SOARES 2010.p.18).

A palavra letramento, que até entdo nao havia sido dicionarizada por ser
recente no vocabulo brasileiro no periodo dos anos de 1980 (SOARES, 2010. P 32),
atualmente pode ser encontrada no dicionario Aurélio virtual com a seguinte
definigéo:

Le. tra. men. to. Substantivo masculino. 1. Ato ou efeito de letrar (-se). 2.
Bras. Educ. Ling. Estado ou condi¢cdo de individuo ou grupo capaz de
utilizar-se da leitura e da escrita, ou de exercé-las como instrumentos de
sua realizagdo e de seu desenvolvimento social e cultural. ’(DICIONARIO
AURELIO VIRTUAL).

Silva e Araujo (2012) corroboram com Soares (2010) quando argumentam

gue letramento € uma traducédo para o portugués da palavra inglesa Literacy,
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Significa “a condigéo de ser letrado”, um atributo dado aqueles que tanto
dominam as habilidades de leitura e escrita quanto sabem uséa-las nas
diferentes situa¢des sociocomunicativas nas quais séo requeridas. (SILVA E

ARAUJO, 2012, p. 02).

Para Cerutti-Rizzatti (2012) “o Letramento delineou-se como um conceito
intrinsicamente associado a concepcdo de escrita com pratica social e como
processo social” (p. 292). Ela acrescenta que ap0s estudos empreendidos por varios
autores e suas contribuicdes sobre a definicdo de letramento fica impossivel discutir
este conceito sem associa-lo as praticas socioculturais.

Sobre esta compreensédo, Cerutti-Rizzatti (2012) confronta-nos com uma
guestdo em que a mesma denomina de “um excessivo alargamento de fronteiras do
conceito sobre Letramento”. Que alargamento é esse? Para a autora, atualmente é
comum o0 uso dos termos como ‘“letramento digital, letramento matematico,
letramento musical ou artistico”. A questao levantada aqui por Cerutti-Rizzatti (2012)
€ sobre o uso do conceito do letramento no sentido original como ele foi concebido
‘considerando que letramento necessariamente implica vinculagdo com o signo
verbal escrito” (p.293), e 0 uso corriqueiro do termo para denominar estas praticas.

Tendo em vista a importancia de considerar, qual Letramento implica, esta
vinculagdo com o signo verbal escrito, utilizando-se das propostas de Gee (2004),
Cerutti-Rizzatti (2012) argumenta que a concep¢do da aprendizagem da escrita e
seu uso como processo cultural confere aos estudos do fendbmeno do letramento
uma dimensé&o vinculada a questdes de cidadania, identidade cultural e mobilidade

social.
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Essas implicagbes, no entanto, no meu modo de ver, ndo autorizam uma
expansdo desmedida do uso do termo letramento para instancias diversas
em que o signo verbal escrito ndo esteja presente ou néo seja prevalecente.
Pelo bem ou pelo mal, letramento tem implicacdes com littera, ou seja,
requer necessariamente a presenca da lingua escrita. (CERUTTI-RIZZATTI,
2012 p.294)

Cerutti-Rizzatti (2012) propde uma reavaliagdo da expressdo “letramento
digital” por considerar que a sua natureza configuracional ndo se constitui
basicamente em signos verbais escritos mais em diferente sistema de signos de
comunicacgao, aplicada a um dominio particular de comunica¢do. No uso do termo
“‘letramento matematico e letramento musical”’, apesar da existéncia do signo verbal
escrito, ndo prevalece na constituicdo destes processos.

Nesse processo, Marcuschi (2007) também abordara esta questdo apontada
por Cerutti- Rizzatti (2012), baseando-se nos escritos de Hasan (1996) e de
Constanzo (1994). O primeiro argumenta que a expressao “letramento” acha-se hoje
“semanticamente saturada” (HASAN 1996, apud MARCUSCHI 2007, P 45). O
segundo autor diz que “letramento parece ter hoje em dia tantas definicbes quantas
sdo as pessoas que tentam definir a expressdo” (CONSTANZO 1994, apud
MARCUSCHI 2007, p 45).

Além disso, Marcuschi (2007) relata que hoje encontramos expressdes como
“letramento cultural’, “letramento digital”, “letramento tecnolégico”, que néo tem
relacdo com as “praticas da escrita”, mas com as “praticas culturais”, com o uso dos
computadores na sociedade e dominio da tecnologia. Marcuschi (2007) ainda
recomenda o cuidado com o0 uso destas expressfes ja que elas determinam o
dominio e o funcionamento social de qualquer acontecimento da vida cotidiana.

Mesmo que o uso do termo letramento para estas pratica seja de boa
intencdo, para Cerutti-Rizzatti (2012) esse comportamento compromete a precisao

do conceito e, ao fazé-lo, incide sobre a sua relevancia. O que se faz relevante neste
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momento, é que sejam minimamente delineados os limites conceituais do fendmeno

do letramento.

(...) sob pena da perda da precisdo desse mesmo fendmeno, sobretudo se
considerarmos que, nesse processo de expansdo, ao que parece, a
guestdo-mor implicada no conceito de letramento, ou seja, a lingua escrita
esteja flagrantemente secundarizada, o que coloca em risco sua condi¢cao
de inerentemente constitutiva desse mesmo fenbmeno. Nesse caso, a
nomeacao do fenbmeno em si mesma prescindiria do morfema lexical que o
constitui e, por consequéncia, estaria desfeita a necessidade do
neologismo. (CERUTTI-RIZZATTI, 2012, p. 295).

Se por um lado existe na visdo da autora um possivel alargamento no
conceito do letramento, por outro lado ela também questiona um possivel
estreitamento de fronteiras do fenbmeno do letramento, principalmente no ambito da
psicolinguistica aplicada, que para Cerutti-Rizzatti (2012) € o “territério em que
parece haver um zelo exacerbado em relagcéo a vinculagcédo do fenbmeno aos atos de
ler e escrever em seu sentido estrito”. Ela entende este ato como “assepsia do
conteudo sociocultural de letramento”.

O que aponta para o estreitamento da concepc¢ao do letramento para Cerutti-
Rizzatti (2012) é a ndo aceitacdo do uso do termo letramento para designar atitudes
como “especialmente o ato de posse de livros, ler/contar histérias para as criangas
antes de dormir, (Heath 1982 apud Cerutti-Rizzatti 2012). Ou a atitudes de
analfabetos que vivem em sociedades grafocéntricas, ao tomar o 6nibus a partir da
escrita, ainda que mesmo nao consiga ler ou decodificar tal imagem. (Soares1998
apud Cerutti-Rizzatti 2012)".

Os olhares distintos sobre a leitura, algo que segundo Cerutti-Rizzatti (2012),
Street, em 1984, ja apontava para o desdobramento do conceito de letramento em
duas correntes tedricas, 0 “modelo autdnomo de letramento e modelo ideoldgico de
letramento”.

No entanto, dependendo da compreensdo que cada tedrico tem sobre o

objeto, define-se a corrente que defendera a pratica do letramento, seja pelo viés
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dos conjuntos das praticas de uso social da escrita, convergindo com o modelo
ideoldgico de letramento, ou por dicotomizarem a oralidade e escrita coerente com o
modelo autbnomo de letramento.

Vale ressaltar que para Cerutti-Rizzatti (2012) "(...) o zelo de visdes
cognitivista internalista e sua concepc¢do do que seja ou hao seja letramento remete
a sua forma estrita de conceber a leitura e escrita (...)". Nesta perspectiva, continua
defendendo que esta posicdo “(...) ndo lhes autoriza tratar como equivoco a
compreensao de letramento sob a vértice do modelo ideoldgico (...)". Para a autora
a visdo estrita do que é letramento pelos cognitivistas internalistas, mesmo sendo
logica e legitima, gera um desconforto por colocar em xeque a relevancia do
conceito sobre letramento.

A existéncia de oscilagdo de fronteiras sobre o que é de fato letramento,
segundo Cerutti-Rizzatti (2012), "compromete o ato de delinear o que seja de fato,
letramento”. Para a autora seria uma discussao apenas de campo teérico se nao
encontrar-se implicacbes no ambito escolar. A falta de clareza ainda suscita entre
educadores, pergunta sobre a diferenca entre alfabetizacéo e letramento.

De acordo com Marcuschi (2007), a expressao letramento se tornou bem
comum na atualidade mais ndo de forma clara. Para analisar esta falta de clareza
Marcuschi (2007), sugere as ponderacdes de Soares (1998,2003), e relata que em
termos gerais letramento esta ligado as praticas discursivas que fazem uso da
escrita.

Marcuschi (2007) ressalta que uma pessoa pode ter um grau de letramento
sem ter ido a escola, tendo um letramento espontaneo. Partindo deste principio,

Marcuschi (2007) analisa que uma forma de distincdo entre letramento e
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alfabetizacao, desde que se considere o letramento como pratica social da escrita e
alfabetizagdo como dominio formal da escrita. (MARCUSCHI 2007, p 32).

Marcuschi (2007), remetendo-se a Tfouni (1988), propde uma distin¢cédo entre
alfabetizacdo e letramento: o primeiro designaria a préatica formal e institucional de
aquisicao da escrita para interagir e dominar a cultura o segundo seria para indicar
0S aspectos soéciohistéricos desta aquisicao e o dominio da escrita em uma situacao
etnografica no grupo onde ocorre ou pretende se introduzir a escrita.

Marcuschi (2007) aponta a existéncia de niveis de letramentos para designar
o terno letrado e iletrado nas sociedades agrafas, relembrando os escritos de Soares
(1998) que faz uma distingdo entre esses dois termos, ndo como dicotdmicos, mais
como “dois extremos de um continuo que vao de um minimo a um maximo” (p. 36).
De acordo o Marcuschi (2007), existe niveis de letramento variados, o0 que explica
individuos que sé&o alfabetizadas e possui baixo nivel de letramento, isto ocorre
porque fazem pouco uso da escrita. O uso da escrita hoje € muito diversificado, de

acordo com o individuo e suas necessidades.

Ha pessoas que passam a vida inteira em zonas urbanas sem ter que
apreender a escrita de modo mais consistente. H4 outros que, em certo
momento, devem aprendé-la, pois seu uso se tornou imperativo, como, por
exemplo, no caso de um individuo que resolve tirar uma carteira de
motorista. (MARCUSCHI 2007, p 32).

Marcuschi (2007) ressalta que o letramento € uma “expressao que hoje vem
se especializando para apontar os mais variados modos de apropriacdo, dominio e
uso da escrita como prética social e ndo como uma simples forma de representacéo
grafica da lingua”. (p 35). Neste caso, o letramento esti voltado para os usos e
praticas e ndo especificamente para as formas: ele vai envolver “todas as formas
sejam elas visuais expressdes visuais e pictogréficas, observaveis em textos

multimodais”.
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Para Marcuschi (2007) o letramento possui um carater de prestigio como
“‘bem cultural desejavel”’. Para ele o letramento pode ser desenvolvido no dia a dia
de forma espontanea, “mas em geral ele se caracteriza como apropriacao da escrita
gue se desenvolve em contextos formais, isto é, o processo de escolarizacdo.” (p
39).

Neste processo, a escrita esta sempre presente, € um “bem inestimavel para
o avanc¢o do conhecimento” (p.36), entretanto dois aspectos estariam relacionados a
mesma: a escrita como um “dominio da realidade” e outro como forma de
“‘dominagao social”. Para Marcuschi (2007), “a populacdo pouco letrada e analfabeta
tem uma ciéncia clara do poder da escrita e percebe quando ela e mais ou menos
exigida em alguns lugares”. (p. 37)

2.3 Abordagens sobre letramento

Com aproximadamente trés décadas desde o seu surgimento, € possivel
identificar um aumento significativo de trabalhos com temas abordando o
Letramento, sendo recorrentes alguns desses trabalhos se voltarem para as
abordagens autbnomas e ideoldgicas de Street (1984).

Neste sentido, Silva E Araujo (2012), corrobora com a tematica do letramento
‘para a compreensdo da natureza complexa e multifacetada que constitui este
fenbmeno” (p.1), trazendo em sua pesquisa outras trés abordagens e seus
respectivos representantes para ampliar um pouco mais o debate sobre este
assunto, quais sejam: a abordagem Critica (BARTON; HAMILTON, 2000, GEE,
2000); a abordagem Sociopragmatica (MEY, 2001) e a abordagem Sociorretoricas
(BAZERMAN, 2007).

Para Silva e Araudjo (2012), cada autor defende uma abordagem sobre o
letramento apresentando um ponto em comum, partilhando de um mesmo principio

sobre as configuragdes das “praticas sociais letradas”. Seus defensores comungam
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da idéia de que nessas abordagens “o fator social quanto o individual parecem
interferir nas configuragdes das praticas letradas demonstradas pelo sujeito” (SILVA
E ARAUJO, 2004 p. 1).

Efetivamente as abordagens Criticas, Sociorretoricas e Sociopragmaticas sao
consideradas abordagens atuais de Letramento. Uma das caracteristicas destas
abordagens é n&o negligenciarem a abordagem autbnoma e a abordagem
ideoldgica de Street (1984), entretanto, irdo lancar um olhar diferenciado sobre a
forma de entender os letramentos. Para uma maior compreensdo sobre cada
abordagem, detalharemos a definicdo de cada um desses enfoques com base em
Silva e Araujo (2012).

Numa abordagem de Letramento autbnomo, a pratica reflexiva sobre o
letramento & compreendida como uma atividade Unica e individual a “prética letrada
€ universal, invariavel e repetitiva”’, pois, esta pratica sera a mesma em qualquer
situagdo comunicativa. Para esta abordagem a “compreenséao do cédigo linguistico é

o suficiente para entendé-1o”.

(...) entende-se que haja apenas uma forma de se conceber o letramento,
caracterizada pela supremacia da modalidade escrita, que é vista como um
produto completo em si mesmo, cuja interpretacdo é determinada pelo
funcionamento/articulacdo dos elementos internos do texto. (STREET, 1984
apud SILVA E ARAUJO 2012, P 02).

Diferentemente, uma abordagem de letramento ideoldgica, segundo Silva e
Araujo (2012), defende que “a leitura e a escrita estejam interligadas a ideologia e ao
contexto soécio historico” em que se apresentam. Segundo as autoras, 0S
pesquisadores Scribner e Cole (1981), Heath (1983) e Street (1984) comecaram a
defender a tese de que “ndo sO a escrita, mas também a leitura € uma atividade
humana complexa, inseparavel das pessoas e dos lugares onde se configura”
(SCRIBNER E COLE 1981, HEATH 1983 E STREET 1984 apud SILVA E ARAUJO

2012, P 03).
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Os estudos etnograficos de Scribner e Cole (1981) que analisaram a escrita
do povo iberiano e esta analise, segundo Silva e Araujo (2012), foram de grande
valia por sinalizar a importancia da observacdo do letramento no contexto das
praticas sociais em que eles sdo adquiridos e usados, seja em ambiente informal
(dia a dia) ou ambiente formal (escola e religido).

Desta forma, “as fun¢cbes do letramento” ndo seriam universais, mudam de
um contexto para o outro de acordo com o lugar em que esta sendo utilizado. O que
“‘determinard as praticas letradas serd: o uso da escrita, o contexto de producao; o
objetivo de comunicagéao, a posi¢cao social do interlocutor, as habilidades em relacdo
a estrutura e funcionalidade dos géneros textuais”. (MARCUSCHI, 2001 apud SILVA
e ARAUJO 2012, P. 03).

Na abordagem Critica de letramento, seus defensores (BARTON;
HAMILTON, 2000, GEE, 2000 apud SILVA e ARAUJO 2012.03) vdo considerar
alguns aspectos para analisar as praticas letradas do sujeito, dentre eles: “contexto
sécio- histérico e ideoldgico e a andlise histérica da vida do sujeito”. Este sujeito €
visto como um ser social ativo, que, dependendo da situacdo, vai lancar mao das
varias praticas letradas em que mantem relagao.

Nesta abordagem, a concepcéo do letramento diferente da alfabetizac&o que

terminara logo nos primeiros anos de escolarizacao, o letramento sera:

Como um processo constante e dindmico, visto que, a cada dia, novas
agéncias, novas situacdes sociocomunicativas surgem e,
consequentemente, novos eventos, exigindo determinadas praticas
letradas, as vezes peculiares, as vezes ja conhecidas, apenas atualizadas.
(SILVA E ARAUJO 2012, P04).

Esta analise, a partir dos varios tipos de letramento com os quais o individuo
mantera contato, permitira entender porque em alguns “eventos de letramento” o

individuo ser& considerado letrado e, em outros, ndo conseguird manter 0 mesmo
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desempenho. De acordo com o seu histérico de letramento, 0 sujeito demonstrara

letramento distinto.

Sera que um sujeito que tem dominio de praticas letradas digitais
obrigatoriamente teria também das escolares? Ha varios sujeitos que
interagem adequadamente na internet, trocando e-mails, publicando no
Facebook, teclando no MSN, postando mensagens em blogs ou em foruns,
e que, todavia, sentem dificuldades em produzir a redacdo solicitada no
vestibular, assim como uma palestra, resenha, memoéria ou carta protesto
(SILVA, 2009 apud SILVA E ARAUJO, 2012, p. 04).

Para Silva e Araujo (2012), como estamos em uma sociedade dinamica e
complexa e temos acesso a diferentes tipos de letramento com sujeitos letrados em
varias agéncias de letramento (familia, religioso, midiaticos, digital escolar, entre
outros), esses sujeitos vao demostrar praticas de escrita provenientes dessas
agéncias. Este contato ira contribuir com a constituicdo do histérico de letramento
(HL) desse sujeito. Neste momento, a escola deixa de ser a principal agéncia de
letramento em detrimento da existéncia de outras agéncias que permanecem
ganhando espago na sociedade e influenciando outros sujeitos.

Para Silva e Aradjo (2012), a contribuicdo dos trabalhos pautados nas
abordagens Critica sdo de suma importancia, pois confirmam que “conhecimento
sobre a prética de letramento em determinados grupos sociais € fundamental para a
compreensdo do mesmo quanto fenbmeno plural” (p.06). Desta forma, ocorre o
reconhecimento dos eventos e praticas de letramento em outras agéncias.

Na perspectiva Sociorretérica, Silva e Araujo (2012) trazem os estudos de
Bazerman (2007) para embasarem esta abordagem. Segundo as autoras, entende-
se esta abordagem “como o estudo de todas as linguas escritas, em qualquer de

suas formas de linguagem”. Segundo Silva e Araujo (2012), para Bazerman (2007).
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(...) o importante é analisar como o0s significados da escrita séo
construido a partir das circunstancia e usos locais, considerando, sobretudo
o papel do sujeito e sua historia de vida enquanto elementos que
direcionam as praticas de escrita. (BAZERMAN, 2007, apud SILVA E
ARAUJO, 2012, p 11).

Neste contexto, a utilizacdo dos géneros torna-se de grande importancia, pois
se mostra como instrumento que consolidard a articulagdo e ao mesmo tempo
favorecerd a compreensdo das atividades de escrita concretizada pelo escritor,
moldando as “interagdes letradas” que ocorrerdo na sociedade. As autoras Silva e
Araljo entendem que “as pesquisas sobre o letramento estdo ancorados na
exploracdo dos géneros e no seu uso situado, ja que nesses modelos textuais sdo
perceptiveis os efeitos sécios histéricos advindos da sociedade”. (BAZERMAN, 2007
apud SILVA E ARAUJO, 2012, p 12).

Dessa forma, para Silva e Araudjo (2012), a sistematizacdo da concepcéao de
letramento, agrupou o0 uso da escrita em quatro niveis distintos e as acdes
realizadas pelo sujeito consolidam os géneros e perpassam 0s principios regidos

pelo socioletramento que passa pela histéria de vida do suijeito.

O modo como o sujeito compreende o0 que eles mesmos fazem com a
escrita, a observacéo que fazemos de alguém numa situacao de letramento,
a observacdo de como um sujeito responsavel pela organizacéo de grades
curriculares define e sistematiza o letramento, um observador distante, um
tedrico que, do seu gabinete de pesquisa, procura entender como as
pessoas usam o letramento. (SILVA E ARAUJO 2012, p 12).

Portanto a pratica do letramento esta interligada ao uso que o sujeito fara da
escrita, passando pela forma simples, como um bilhete, a mais complexas, como a
de um pesquisador em seu campo de trabalho.

Para falar sobre a Abordagem Sociopragmatica, Silva e Araujo (2012),
buscam o entendimento sobre esta caracteristica do letramento a partir dos estudos
de MEY (2001). Para este autor “nos textos orais ou escritos estdo vinculadas vozes
representativas no discurso que perpassam a sociedade”. A voz nada mais é do que

a comunicacdo empregada nos textos que circulam na sociedade. Essas falas
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podem funcionar como um meio de organizacdo da sociedade, marcando relagfes
de poder.

MEY (2001, apud SILVA E ARAUJO, 2012) observa que a analise de textos
requer a atencdo em trés aspectos: “quem (se) expressa? a voz letrada; quem os
consome? letramento ativo; e quem os adquire? letramento e aprendizagem” (p. 07).
Esses aspectos compreendem a analises dos textos que circulam na sociedade de
modo que as caracteristicas de cada aspecto englobem as acdes de escrita
realizadas em dado momento pelos sujeitos.

No que se refere a “quem se expressa? A voz letrada” SILVA E ARAUJO
(2012) defende que os textos e as praticas que compdem a vida diaria de uma
comunidade sao veiculos nos quais vozes da sociedade, relacionadas a
determinadas formagOes societais, sdo expressas. MEY (2001 apud SILVA E
ARAUJO 2012 p.07). Salientam ainda que essas “vozes” ndo sdo produzidas no
nada;, podem ser percebidas a partir do contexto em que surgem, contendo
caracteristica da posicao social do sujeito que se expressou, a partir do seu historico
de letramento (HL), que estara carregado de significados como: relacdo que
estabelece com outros sujeitos, 0 modo como se expressa nos textos que produz tal
formacgao e voz da sociedade que materializa tal informagéao.

As vozes funcionam como um elemento que desempenhara a funcao
organizadora da sociedade, estabelecendo uma relacdo de poder, em que se
encontra “por um lado a voz dos detentores do saber cientifico do outro a dos
desprovidos deste saber” (SILVA E ARAUJO, 2012 p 08). Neste caso para que a
“voz” possa ser ouvida é necessario que este sujeito tenha habilidades no uso da

leitura e da escrita como praticas sociais, ou seja, praticas de letramento.
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Nesta perspectiva, as praticas sociais letradas passam a ser um determinante
para a inclusdo no mundo letrado, portanto “aqueles que possuem bons niveis de
diferentes letramentos tendem a ocupar mais espaco na sociedade, ser bem-vistos e
ter mais possibilidade de ascensdo social, ja que os letramentos sao fenémenos
estritamente relacionados a voz expressa pela formagao societal”. (SILVA E
ARAUJO, 2012 p 08). Sob este ponto de vista Silva e Araujo (2012) faz referéncia a

Mey (2001), quando o mesmo declara que.

Pessoas nao alfabetizadas estédo conscientes do fato de que sua lingua € o
obstaculo numero um no caminho rumo ao sucesso (conseguir um emprego
melhor). “O que esta em questdo ndo €, claramente, a ideia de uma lingua
“‘melhor” em si mesma, mas de uma lingua que € essencial a melhoria das
condicdes de vida de alguém e, por isso, “melhor’, ndo somente como um
“bilhete de admissao” para o clube “das pessoas de bem”, mas como um
instrumento de poder, uma arma na luta pelo progresso individual [...]. O
acesso a uma vida melhor é mediado pela linguagem, mas néo diretamente
fornecido por ela: a linguagem nao “carrega”, a menos que ela seja
“carregada. (MEY 2001 apud SILVA E ARAUJO, 2012, p 08).

Com base nesta citacao, Silva e Araujo (2012) reconhecem que 0 acesso a
diferentes tipos de letramentos pelo sujeito, ndo sé possibilita melhores condi¢des
de vida como também a obter progresso individual admitindo a linguagem como
instrumento intermediario para a conquista da promocao social, dessa forma se
torna inegavel a relagao entre “poder e lingua, entre letramento e vozes da
sociedade”.

Neste caso, para Silva e Araudjo (2012) os estudos realizados por Mey (2001)
vao reaver algumas nocgoes relativas ao letramento, referindo a esta definicdo, como
algo além do dominio da leitura e escrita, 0 saber pelo saber néo é o suficiente, mais
o sim o “porque” deste saber, para que o conhecimento fagca sentido. Deste modo

Silva e Araujo ressaltam que:
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Apenas o dominio do cédigo linguistico ndo é suficiente para a atuagéo do
sujeito nas praticas letradas requeridas pelas variadas agéncias de
letramento presentes na sociedade; é preciso, sobretudo saber utilizar tal
cédigo conforme as demandas de leitura e de escrita requeridas pela
sociedade nas diferentes situagdes sociocomunicativas. (SILVA E ARAUJO,
2012 p10).

Por sua vez, sobre a indagacédo “Quem consome? Letramento Ativo”, Silva e
Aradjo (2012) declaram que Mey (2001) busca refletir sobre a “nocdo do
destinatério”, com base nos principios bakhtinianos, em que o uso “linguistico &
essencialmente dialdgico”. Para Silva e Araujo (2012) isso implica dizer que tudo o
gue fazemos ou escrevemos nao tem significados em si mesmo, mais vai adquirindo
sentido mediante a utilizagdo dos sujeitos que os adquirem. E esta utilizacdo de
acordo com Silva e Araujo (2012) vai “direcionar o nosso dizer e 0 nosso modo de
agir”.

A compreensdo do dialogismo como carateristica inerente da linguagem,
segundo Silva e Araujo (2012), implica em analisar o destinatario como um ser nao
mais passivo ou acritico, pois é em funcdo deste destinatario que o remetente
organiza o seu escrito.

Este mesmo processo de andlise ocorre nas producdes textuais, pois o
mesmo passa a ser fruto da atuacdo de ambos os individuos participantes desta
interagdo, mediante a este fato acredita-se que, “a realidade social n&o € construida
conforme a vontade livre do individuo [...], tudo o que dizemos ou ouvimos deve
passar pela mediacdo da sociedade” (MEY, 2001, apud SILVA E ARAUJO 2012, p
09).

O ultimo aspecto “Quem o adquire? Letramento e Aprendizagem”, Silva e
Araujo (2012) abordara a importancia de “analisar as palavras no contexto em que
foram utilizadas”, pois sempre “aponta para uma a voz, um discurso”. Para Souza e

Aradjo (2012) segundo estudos de Mey (2001), “o falante tem a ilusdo de que suas
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palavras séo proprias, esquecendo, assim, que sua voz é perpassada por outras
vozes advindas de diferentes formagdes societais”. (SILVA e ARAUJO 2012, P09).
Neste caso a nossa identidade para Silva e Araujo (2012) “constitui-se a partir do
local onde estamos imerso”.

2.4 Letramentos na escola

Sendo a escola um espaco institucionalmente convencionado para
aprendizagem da leitura e da escrita, sendo o letramento conceitualmente envolvido
pelo uso social da leitura e da escrita pelo sujeito. Soares (2010) registra a
importancia deste espaco quando relata que “nas sociedades contemporaneas o
sistema escolar é a instancia responsavel por promover o letramento”, no entanto,
abre-se um paréntese pela autora para concordar com Scribner& Cole (1981) quanto
ao argumento de que “ndo seja impossivel ao individuo ser letrado, sem ter tido
escolarizacao” (p.84).

No contexto escolar , segundo Soares (2010) referindo-se a uma citagcao
Cook-Gumperz (1986), é “consenso social, nos dias de hoje, que o letramento &
tanto o objetivo quanto o produto da escolarizagdo” (COOK-GUMPERZ 1986 apud
SOARES, 0 2010 P.84). Mas que compreensdo se tem dessa proposta de
letramento, quanto produto e objeto da escolarizagdo? E como ele pode ser avaliado
e medido em contextos escolares?

Neste sentido, Soares (2010) afirma que o letramento no ambito escolar é um
processo mais do que um produto. Assim sendo, as escolas podem avaliar e medir
a obtencédo de habilidades, de conhecimento, de usos sociais e culturais da leitura e
da escrita, de maneira progressiva em varios pontos do continuo do letramento.
Desta forma, desvia-se do problema de ter que optar por um Unico ponto do
continuo para distinguir "um aluno letrado do iletrado, uma crianga alfabetizada de

um néo alfabetizada” (p.84).
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Todavia ha uma condicdo desfavoravel para o letramento nos espacos
escolares de acordo com Soares (2010) “a falta de uma definicdo precisa sobre este

termo, letramento, e a necessidade de sua avaliagcdo e medi¢gao”, considerando que:

As escolas sao instituicdes as quais a sociedade delega a responsabilidade
de promover as novas geracdes das habilidades, conhecimentos, crencas,
valores e atitudes consideradas essenciais a formagéo de todo e qualquer
cidadao. (SOARES, 2010 P.84).

Assim sendo, estando autorizada por esta legitimacao social, Soares (2010)
argumenta que “a escola estratifica e codifica o conhecimento, selecionando e
dividindo em partes o que deve ser aprendido, planejado em quantos periodos
(bimestre, semestre, séries e graus) em que sequéncia deve ser dar este
aprendizado e avaliando, periodicamente, em momentos pré-determinados, se cada
parte foi suficientemente apreendida.” (p85). Desta forma, esta sistematizacdo do
conhecimento, pelo sistema escola, acarreta uma fragmentacdo e reducdo no
multiplo significado do letramento. Para Soares (2010), “o conceito de letramento
torna-se fundamentalmente determinado pelas habilidades e praticas adquiridas
através de uma escolarizacdo burocratica organizada e traduzida nos itens de testes
e provas de leitura e escrita” (p.85). Como consequéncia se obtém um “conceito de
letramento reduzido, determinado pelas escolas, muitas vezes distante das
habilidades e préaticas de letramento que realmente ocorre fora do contexto escolar”
(p.85).

No entanto, se o letramento no contexto escolar vai ser avaliado e medido,
observa- se dois pontos fundamentais: o primeiro diz respeito ao conceito do
letramento escolar que vai estar impregnado dos critérios definidos pela escola para
avaliar e medir as habilidades de leitura e escrita. Para Soares (2010) “um conceito

limitado, em geral insuficiente para responder as exigéncias das praticas sociais que
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envolvem a lingua escrita fora da escola”. O segundo ponto estara diretamente
ligado aos efeitos educacionais e sociais deste letramento escolar, ja que em paises
em desenvolvimento, segundo Soares (2010) “um funcionamento inconsistente e
discriminatério da escola gera padrées multiplos e diferenciados de aquisicdo de
letramento”.

A proposta do letramento é para ir além das finalidades da aquisicdo dos
cbdigos linguisticos de acordo com Tasca e Guedes — Pinto (2013) “é preciso
instaurar o ensino, tendo em vista os usos da leitura e da escrita nos varios
contextos sociais em que tais praticas acontecem”. No ambiente escolar a medida
gue o letramento vai adentrando e provocando discussdes ele vai se ampliando e
enriquecendo a sua compreensao.

Os estudos do letramento trouxeram grandes contribuicdes para o ensino da
leitura e da escrita no contexto escolar. Esses mesmos estudos para tasca e
Guedes-pinto (2013, p 262) “tem adentrado na formacéo inicial e continuada dos
professores e também orientando as propostas de atuagao na escola”.

Algumas ac¢des legais em documentos oficiais também tém sido previstas
para a consolidagdo do letramento nos espagos escolares, como o0os PCNs,
programas do MEC: o Pr6- Letramento e o Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo Na

Idade Certa.
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3 CAPITULO 2
3.1 O ESTUDO: OBJETIVOS, METODOLOGIA.

A presente pesquisa foi realizada em uma escola publica do Rio e Janeiro,
junto a uma turma de primeiro ano do ensino fundamental, durante o periodo de
estagio supervisionado da disciplina de pratica de ensino das séries iniciais do
ensino fundamental e coincidiu com o0 momento em que o professor regente com
guem eu estagiava estava envolvido com o curso de formacgao continuada de
professores oferecidos pela Prefeitura do Rio de Janeiro: o PNAIC.

Surge neste momento uma inquietagcdo sobre questdes relacionadas ao
letramento e a alfabetizacdo. Que compreensao de letramento tem um professor
alfabetizador no exercicio da sua funcdo? Na pratica pedagogica, esse professor
alfabetizador diferencia os termos alfabetizacdo e letramento? Ha indicios da
perspectiva de alfabetizar letrando na pratica pedagdgica deste docente?

Diante deste cenario explicitado, nasce o interesse de investigar a pratica
pedagdgica desse professor alfabetizador, ao qual esta vinculado a SME/RJ, cujas
orienta¢des curriculares tém respaldo no conceito de letramento.

Desta forma, metodologicamente, este trabalho adotou a pesquisa qualitativa,
pois, de acordo com Minayo e Gomes (2011), a pesquisa qualitativa atende as
guestbes que nao podem ser quantificadas, mas vao atender ao “universo dos
significados, das aspiracOes, das crencas valores e das atitudes”, ou seja, um
‘conjunto de fendmenos humanos entendido como parte da realidade social”’ (p. 21).

E uma pesquisa tedrica empirica, pois, referenciou-se em pesquisa
bibliogréfica para fundamentar teoricamente o conceito e o processo do letramento e
empiricamente baseou-se nas observacdes das aulas, durante o estagio curricular

supervisionado. Desta forma, investigamos a pratica pedagoégica do professor e
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analisamos indicios da perspectiva tedrica do letramento e da alfabetizacdo que
norteavam suas agoes.

Vale ressaltar que todo material vinculado a pesquisa diz respeito ao primeiro
semestre de 2013, ano em que foi realizado o estagio curricular supervisionado. Foi
realizado acompanhamento de aulas por dezoito dias ndo consecutivos, cada dia
com quatro horas de duragcdo. As aulas foram gravadas em audio com a permissao

do professor regente e, posteriormente, transcritas e analisadas.

3.2 RESULTADOS

3.2.1 A origem historica, a localiza¢c&o geografica da Escola.

A escola onde foi realizada a pesquisa foi criada em 1984, com o objetivo de
atender a uma populagdo marginalizada, excluida ou evadida - os “meninos de rua”.
Através de um projeto experimental de 1° ao 5° anos do ensino fundamental (antigas
turmas de alfabetizacdo e de 12 a 42 séries), tinha como metodologia ensinar através
da vivéncia do aluno, na expectativa de aproximar os jovens e criancas da escola e
afasta-los da influéncia da rua. Neste periodo os alunos trabalhavam em oficinas, o
ensino néo era seriado.

No ano de 1996, a escola passa a ser uma escola regular da Rede Publica
Municipal com dois turnos e ensino seriado. Em 1998, a escola passa a oferecer o
horario integral, passando a atender alunos desde o antigo Jardim de Infancia até a
4° série, E, a partir do ano de 1999, abre-se a oportunidade para criancas a partir
dos seis (6) anos de idade. A escola funcionava com dois turnos; no primeiro, eram
desenvolvidas atividades regulares; no segundo turno, eram realizadas atividades

integradas que incluiam o estudo dirigido (momento que o professor sanava
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algumas duvidas dos alunos). Ainda em dezembro de 1999, o horério integral que
até entdo existia nesta escola foi extinto pela SME e 12CRE.

No entanto, em dezembro de 1999, por se encontrar em péssimas condicdes
e por motivos de seguranca, iniciou-se a demolicdo do espaco fisico para a
construcdo de um novo prédio. A escola neste momento passa a funcionar em outro
local, com o nimero reduzido de turmas (6), sendo a professora da sala de leitura
responsavel por estas seis turmas. Neste periodo os professores que lecionavam
neste espaco foram alocados em outras escolas e a professora da sala de leitura
ficou responsavel pelo refor¢co escolar destes alunos.

A construcdo da nova escola durou aproximadamente quatro (4) anos. Em 16
de julho de 2004, o novo prédio foi inaugurado com a presenca do atual prefeito da
cidade.

Hoje, € uma escola que atende a alunos do ensino fundamental do primeiro
segmento (1° ao 5° ano), no periodo diurno, e a EJA, no periodo noturno. A clientela
€ composta por alunos do entorno e outros provenientes de outras areas da cidade,
principalmente filhos de pais que trabalham no centro da cidade.

O espaco da escola onde foi realizada a pesquisa € bem amplo, iluminado e
possui trés pavimentos. No primeiro pavimento encontramos: refeitério, cozinha,
patio coberto, um bebedouro, sanitario masculino, sanitario feminino, despensa,
depdositos, secretaria, sala de orientacdo pedagogica e direcdo, arquivo, sala dos
professores, sanitarios de professores, rampa de acesso ao andar superior. No
segundo pavimento encontramos a sala de recursos, o auditorio; seis salas de aula,
com o mobiliario de acordo com os discentes, e dois banheiros. Finalmente, no

terceiro pavimento se encontram mais seis salas de aulas, dois bebedouros, uma
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sala de leitura, uma sala de informética, um banheiro para uso dos professores e
outro para uso dos alunos.

No que diz respeito a biblioteca, segundo a professora responsavel, o espaco
possui um acervo de cinco mil livros, sessenta CDs e duzentos DVDs, com 0os mais
variados temas como: folclore, meio ambiente, terror, revista em quadrinhos, revistas
de informatica geral, colecdo educadores, poesias, contos infantis, enciclopédias,
fabulas entre outros. O acesso € livre a todas as turmas.

A sala de informatica, por sua vez, funciona como espaco de apoio ao
professor; trata-se de uma sala bem equipada com computadores e impressora em
pleno funcionamento.

Para a professora da sala de leitura, a sala de informatica € pouco utilizada
pelos professores por dois motivos principais. O primeiro é a falta de dominio ou
conhecimento multimidia dos docentes, segundo esta professora “muitos ndo sabem
manipular os computadores” (Nota de Estagio, 2013); o segundo é o medo dos
professores que os alunos danifiquem o0s equipamentos.

3.2.2 Os alunos

A agenda semanal dos alunos inclui algumas atividades na sala de leitura, na
guadra de esporte, aulas de inglés e de dancas. Os alunos fazem essas atividades
extraclasses em dias e horarios especificos com professores habilitados para as
respectivas atividades.

Os alunos séo orientados através de cartazes ou em conversas a
conservarem o espaco escolar e terem responsabilidade com o ambiente que usam.

No que diz respeito ao local onde foram construidos os dados deste estudo
monogréafico, podemos dizer que se trata de uma ampla sala de aula com boa
iluminacédo. Nas paredes havia dois (2) murais, um (1) quadro e dois (2) armarios,

sendo um embutido e outro ndo. Um dos armarios era usado para guardar os



37

materiais dos alunos que precisavam ser corrigidos pelo professor, livros didaticos e
materiais como cola tesoura lapis entre outros; no outro, materiais de uso do
professor.

Os alunos desta turma de primeiro ano do ensino fundamental somavam 24 e
estavam na faixa etaria dos seis (6) anos de idade, sendo dois (2) alunos com
necessidades especiais. A metade destes alunos, segundo o professor, era
proveniente da escola de desenvolvimento infantil que ficava no prédio ao lado. Os
outros alunos eram oriundos dos Espacos de desenvolvimento infantil (EDI) que
ficava no Sambodromo, Santa Tereza ou de outros municipios. Todos ja haviam
passado pela educacéao infantil.

Na sala de aula os alunos eram organizados em grupos, formados por seis
(6) alunos cada grupo, organizagao esta proposta pelo professor. Foi observado que
mesmo permanecendo em grupos, as atividades realizadas pelos alunos, em sua
maioria, ocorria de forma individual. Em alguns momentos, espontaneamente, a
atividade individual era partilhada quando um dos colegas do grupo que ja detinha
um determinado dominio da escrita ajudava outro falando a letra ou a silaba de uma
palavra que deveria ser escrita ou lida.

Para o professor regente a organizacdo dos alunos em grupos era algo que
facilitava sua acao pedagdgica, mas existia “a questdo do dominio da turma” a
ordem na organizacdo dos grupos favorecia a disciplina. “Eu sempre organizo 0s
alunos em grupos; quando estdo muito barulhentos, eu faco a troca de lugar, mas
sempre deixo um que sabe um pouco mais em cada grupo’.

(nota de estéagio: professor regente, 2013).

Pela fala do professor regente percebemos que ele esta atento a interagao

entre as criancas e demonstra entender a importancia na formacdo de grupos
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heterogéneos do ponto de vista do conhecimento da lingua escrita, o que ajuda
neste processo de alfabetiza¢éo.

3.2.3 O Professor.

O professor regente € morador de Sdo Gongalo, municipio do Rio de Janeiro,
tinha 34 anos, possuia formacado inicial em magistério (normal médio) e em
Pedagogia. H4 14 anos leciona em escolas publicas, no primeiro segmento do
ensino fundamental. Na escola onde foi realizada a pesquisa o professor lecionava
desde o0 ano de 2007. No ano de 2013, o professor trabalhava em dupla jornada, ele
lecionava, no turno da manhd, em outra escola, no curso de formacdo de
professores (normal), além de ser Orientador Pedagdgico No turno da tarde, ele
lecionava na turma do primeiro ano na escola onde foi realizado o estagio- pesquisa.
Ele foi um dos selecionados pela escola para participar do curso oferecido pela
SME/RJ uma vez por més aos sabados o PNAIC (Programa Nacional da
Alfabetizac&do na Idade Certa). Além desse curso o professor ja havia participado de
outros eventos como a 92 Jornada Internacional de Educagéo, a 92 jornada do Rio
de Janeiro sobre Educacdo e o Conferencia Nacional de Educacdo S&o Gongalo
(CONAI).

Quando questionado sobre o porqué da sua escolha de ser professor, ele
argumentou que sempre gostou de “ensinar”’, aos 15 anos de idade, antes de se
formar, ele ja dava aulas de reforco escolar em sua casa.

3.2.4 As aulas

Dos dezoitos dias de estagio ndo consecutivos foram observadas, registradas
e transcritas 15 aulas, cada dia com quatro horas de durac&o. Ressaltamos que
somente as aulas de lingua portuguesa foram contempladas neste estudo, e sobre
elas, podemos adiantar que as atividades oferecidas pelo professor aos alunos

durante o estagio-pesquisa estavam voltadas essencialmente para a aquisicao do
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sistema alfabético. Vale ressaltar ainda que a apropriacdo do que fora ensinado
ocorria de forma gradativa e que cada aluno possuia seu préprio ritmo de
aprendizagem.

Abaixo apresentamos como ilustracéo, alguns trechos das aulas, sendo cinco,
no total.

Por causa da frequéncia de procedimentos didaticos similares, optamos por
selecionar e apresentar nesta sessédo aqueles que entendemos ilustrar as situagdes
didaticas representativas da acao pedagdgica do docente participante deste estudo.
1° Trecho llustrativo

No primeiro trecho de aula a seguir datada em 15 de maio de 2013, o
professor levou para a sala um jenipapo num recipiente. Enquanto os alunos foram
se acomodando nas mesas em grupo de seis, o professor pediu para que
cantassem as musicas que faziam parte da rotina da turma ao entrar em sala. Uma
delas foi a musica O Pato, de Vinicius de Moraes, através desta cancdo o professor
iniciou sua aula expositiva e dialégica

P-“Com que foi que o pato se engasgou”?

A- “Jenipapo’

P - Jenipapo comec¢a com qual letra?

A-Com G! Com J.

O professor escreve no quadro a palavra JENIPAPO.

P- Quantas letras tem esta palavra?

Os alunos contam e respondem.

A - Oito.

P- Quantas silabas? —
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Enquanto |1é a palavra escrita no quadro, bate palma cada vez que pronuncia
uma silaba. Os alunos respondem:

A — Trés quatro.

O professor reforgou.

- Quatro.

Ent&o ele mostra o jenipapo a cada aluno para que cheirassem.

— vocés conhecem esta fruta? Alguém?

A —Né&o

P - Esta é uma fruta que serve para comer, fazer licor e suco.

A aula foi interrompida para o almogo dos alunos, depois que os alunos
retornaram a aula, foi realizado outra atividade. (gravacdo da aula, 15 de maio
2013).

Parece-nos que o professor preocupa-se com uma compreensdo dos
significados pelos alunos. Levar frutas (caja e jenipapo, por exemplo) denotam
indicios deste movimento. No exemplo da palavra jenipapo, o professor ainda
apresenta para os alunos uma masica propria do universo infantil, cuja autoria é de
famoso poeta carioca — Vinicius de Moraes.

A despeito deste movimento do professor, entendemos, tal como observam
Santos e Albuquerque (2005), que seja um equivoco, no entendimento sobre o que
seja alfabetizar letrando, o uso de textos diversos, neste caso a musica, “apenas
como pretexto para o trabalho com palavras que, apés escolhidas do texto lido, séo
divididas em silabas para depois serem trabalhadas valendo-se do estudo das
familias (ou padrdes) silabicas” (p.97). Observa-se que a compreensdo do texto em
si, cantar a musica, explorar o enredo — causa e efeito -, explorar as rimas, por

exemplo, néo fizeram parte de um repertério de atividades do professor.
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Destacamos, no entanto, a presenca dos géneros textuais levados e usados
em sala de aula, embora a exploracdo destes tenham sido recorrente pretexto para
o trabalho com letras, silabas e seus sons.

Neste mesmo dia, 15 de maio de 2013, apdés o almoco da turma, o professor
retoma a aula de lingua portuguesa.

O professor propde a leitura de imagem de uma capa de gibi impresso na
pagina de um livro didatico. E proposto aos alunos que observem a capa, deste
momento em diante comeca o dialogo entre o professor e os alunos. Porém a partir
dos registros abaixo, sera possivel evidenciar mais uma vez, a recorréncia a fixagao

de letras e suas quantidades nas palavras.

q:'czzmo O SUIA &L A7 PRAR
e PRACKESSOM. AL MRS
VAL SER OVEATIO Lo n % Gl

PARE PROW A 56U w5 O

Figura 1: Leitura de imagem (Porta Aberta- 1°ano Alfabetizacdo e Letramento. P 44).
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P —“Esta capinha... Que histéria vocés acham que vai ser contada ai”?
A —“Os trés porquinhos”

P - Por que vocés acham que seriam Os Trés Porquinhos?

A - Porque tem porco.

P - Por que tem porco e o que mais?

A - Tem porco, casa, cascéo e lobo.

P - Quem séo os personagens dessa historia?

A - O lobo, os porquinhos.

P - Por que o autor escolheu o cascéo para ficar no lugar dos trés porquinhos?
A - Porgue ele ndo gosta de tomar banho.

P - Muito bem, bom. Qual o nome que esta escrito nesta capinha?
A - Os trés porquinhos! Cascéao!

P - Muito bem! Cascéo. Cascdo comeca com qual letra?

A -Com aletra C,

P - Quantas letras tém?

A - Seis!

P - Quantas silabas?

A - Duas

P - Quantos porquinhos tem ai?

A - Dois.

P - Quantos lobos? (gravacao da aula, 15 de maio de 2013).

A aula continuou com a leitura do professor sobre a proposta do livro de
formar uma gibiteca usando como género textual o BILHETE. O professor pediu aos
alunos que lessem palavras GIBITECA, TURMA, OBRIGADA e GIBIS que estavam

no final da folha e que deveriam ser recortadas e coladas no bilhete.

uMA INAmm_A..
CONTAMOS COM VOCES PARA NOS A

CONSEGUIR ALOUNS

m

Figura 2: Atividade com bilhete/ recorte e colagem (Porta Aberta 1° ano Alfabetizacdo e
Letramento, p.45).

Ele escreveu cada termo no quadro, alguns alunos leram com muita

dificuldade juntando as silabas. Em seguida o professor releu o bilhete como ficaria
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com as palavras coladas. Depois humerou cada palavra no quadro na ordem que
deveriam ser coladas no bilhete.

O professor ndo acompanhou a atividade, ele saiu da sala parai buscar cola
na secretaria, quando retornou alguns alunos haviam recortado a péagina inteira do
livro, outros deixados as palavras voarem, outros colaram palavras no lugar “errado”.
Fez algumas corre¢des nas atividades de alguns alunos e deu continuidade a aula.

P. - “Na pagina quarenta e sete (47), n6s estamos vendo ai, alguns
personagens famosos de gibis, revistas em quadrinho...” (nota de estagio, 2013).

Figura 3: Atividade som/ grafia (Porta Aberta- 1°ano Alfabetizacdo e Letramento p. 47).

Nesta atividade os alunos foram acompanhados pelo professor, por mim e por
outra colega que realizava o estagio na mesma sala.

Foi observado que os alunos que nao conseguiam ler as palavras, entado
comecgavam a sua observacao pela letra inicial dos nomes, quando a letra inicial ndo
dava conta, pois no caso alguns dos personagens tinham as letras iniciais dos
nomes iguais (M, C) eles observavam a segunda letra e ja estipulavam uma silaba.
EX: M, O, mo, mo. Olhavam para o personagem e diziam M&nica entédo ligavam a
imagem a palavra.

As maiores dificuldades observadas foram os alunos que n&o reconheciam

oS personagens (neste caso eles ficavam sem o0s recursos simbodlicos ou
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imagéticos). Diagnosticamos a falta de uma preparacdo prévia como a nao
identificacdo por parte do professor se os alunos ja conheciam ou néo os
personagens que seriam trabalhados, quem era o autor desses personagens, as
caracteristicas de cada um. (Nota de aula, 15 de maio de 2013).

Além dos aspectos focalizados pelo docente no que se refere aos nomes de
letras iniciais das palavras, ao numero de letras e de silabas, chamamos atencao
para o fato de que durante o didlogo travado entre professor e alunos somente as
respostas dadas de forma correta eram aceitas. Considerando que a maior parte dos
alunos ndo dominava o sistema de escrita alfabética e por isso ndo atenderiam
satisfatoriamente as perguntas do docente, podemos dizer que estes alunos néo
eram beneficiados com situacGes didaticas que os levassem a reflexdo das

propriedades do sistema de escrita.

2° Trecho llustrativo

Em outra situacdo de sala de aula realizada, em 19 de julho de 2013, o
professor oferece uma situacdo de ensino de propriedades do sistema de escrita
alfabética.

O professor saiu da sala e retornou com um caja na mao, mostrou a fruta
aos alunos, pediu que cheirassem, perguntou se eles conheciam aquela fruta, pegou
uma faca descascou e ofereceu aos alunos, aqueles que quiseram, comeram um

pedaco do caja. Ele comecou a aula dialogando com as criancas
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Professor — “Vocés sabem que fruta é esta™?
Alunos - “Jaca, mamao, caja”.

Professor — “Muito bem... Caja. Caja comega com que letra?”.
Aluno — “Ca”

Alunos - “C”

Professor — “Depois do C, que letra vem”?
Alunos -, o, a”.

Professor — “Depois vem que letra”

Aluno- “G”

Professor — “G néo, jota”.

Alunos - “Caja”

Apbs o término deste didlogo, as criangcas foram para o refeitério, quando

retornaram fizeram os exercicios no Caderno de Atividades (material especialmente

desenvolvido e distribuido pela Prefeitura do Rio de Janeiros para as escolas

Municipais) , que envolvia 0 nome de outras frutas, que reforcariam a silabacgéao feita

através do caja, utilizado como recurso

guadros abaixo.

no inicio da aula, como demonstra o0s

ATIVIDADE COLETIVA

ATIVIDADE 7

1-ESCREVA NOS LUGARES CERTOS OS NOMES DE OUTRAS FRUTAS QUE LEMOS NO

TEXTO.
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Figura 4: Atividade de sistematizacdo da leitura e da escrita (1° ano casa de Alfabetizacao.

2° bimestre, 2013, P. 43, 44,45).

A atividade descrita é realizada oralmente e direcionada pelo professor, que

se apresenta como escriba e provocador da aprendizagem, quando questiona 0s
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alunos sobre como se daria a escrita da palavra, havendo uma participa¢ao coletiva
na construcdo do vocabulo. Para Santos e Mendonga (2007, p. 20) o ensino desse
desenvolvimento da palavra leva o aluno a perceber a escrita, sua pauta sonora,
mas nao o seu significado, o que se torna indispensavel em turmas de alfabetizacéo

onde os alunos estéo se apropriando do sistema de escrita.

(...) Assim, é imprescindivel que, diariamente, em turmas de alfabetizagdo
em que os alunos estdo se apropriando do sistema de escrita, a professora
realize atividades com palavras que envolvam, entre outras coisas:
_uma reflexdo sobre suas propriedades: quantidade de letras e silabas,
ordem e posicao das letras, etc.
__a comparacdo entre palavras quanto a quantidade de letras e silabas e a
presenca de letras e silabas iguais;
_ a exploracéo de rimas e aliteracéo (palavras que possuem 0 mesmo som
em distintas posic¢des (inicial e final, por exemplo)).

(SANTOS E MENDONCGCA, 2007, p. 20).

Resgatando um pouco de Soares (2010 p. 47) a autora vai definir a
alfabetizagdo como “agcédo de ensinar/aprender a ler e a escrever’. Esta pratica era
estimulada diariamente nas atividades de aprendizagem dos alunos do primeiro ano
por este professor alfabetizador. Chamamos atencéo para a atividade realizada com
0 caja, nesta atividade reafirmamos, no entanto, para a tendéncia de o professor dar
prosseguimento a atividade quando qualquer dos alunos der a resposta correta a
sua pergunta. N&o identificamos, por exemplo, espaco de reflexdo do porqué depois
do “c” deve ser a vogal a e ndo outra; do porqué o jota e ndo o g para formar a
palavra caja.

E o letramento? Como ele se materializava nesta classe? Soares (2010), diz
que “precisamos de um verbo letrar para levar o individuo ao letramento”, realizando
“assim duas agbes distintas, mas n&o inseparaveis”. Desse modo, alfabetizar
letrando, ou seja, “ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da
leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse ao mesmo tempo,

alfabetizado e letrado” (p.47).
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Santos e Albuquerque (2005), no que diz respeito a alfabetizar letrando,
afirmam que esta pratica concede oportunidade aos alunos em situacdes de
aprendizagem da lingua escrita, de acesso aos textos e a situacdes sociais de seu
uso, “mas que seja levado a construir a compreensao acerca do funcionamento do
sistema de escrita alfabético” (p.98).

Nestas caracteristicas de alfabetizar letrando foram observadas algumas
aulas com esta perspectiva. Situacées em que a musica, o bilhete, o gibi e situagcdes
de contacdo de histérias aconteceram, sinalizava uma aproximacdo de uma
alfabetizagcdo voltada para o letramento. Por outro lado, n&o evidenciamos
continuidade e exploracdo das tematicas abordadas nos textos ou mesmo indicio de
uma preparacdo prévia do assunto pelo docente, com o esgotamento de cada tema
proposto onde os suportes foram apresentados ou ainda pratica pedagogica

representativa de uma perspectiva do alfabetizar letrando.

3% Trecho llustrativo

Em outra situacéo de aula, os alunos da turma receberam a visita do boneco
Lelek que foi elaborado pelos professores que estavam envolvidos com o curso de
capacitacdo do PNAIC (Pacto Nacional de Alfabetizacao na Idade Certa).

O objetivo desta atividade, segundo o professor, consistia em registrar uma
situacado real, em que o boneco tivesse participacdo ativa nas atividades da sala,
“‘um personagem real”. Toda atividade desenvolvida com a presenca do boneco
deveria ser apresentada pelo professor no curso. Nao obtive muitos detalhes do
curso, pois o professor ndo se sentia muito confortavel para compartilhar, quando

falava era muito breve.
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P — Tenho que registrar esta atividade e levar para o curso de
capacitacdo no sabado.

A atividade com a presenca do boneco foi realizada em dois dias. No primeiro
dia, a apresentacdo e escolha do nome pela turma. O nome Lelek foi dado por
causa do FUNK “Al LELEK, LEK, LEK, explicou o docente”. Transcrevemos abaixo a
atividade desenvolvida neste segundo dia de presenca do boneco na sala de aula,
uma vez que nao estivemos presente no dia anterior.

A aula é iniciada com trabalho no Caderno Pedagogico. O professor fez a
leitura do livro de Ana Maria Machado “Jabuti Sabido E Macaco Metido”. Sugerida

pelo caderno de atividade da prefeitura do Rio.

- 3. SEMANA | ATIVIDADE 1 (Tw,fmﬂ )
VAMOS OUVIR MAIS UMA HISTORIA & ‘E}‘W\ Z-:j‘ﬂ_ﬂ 4
MUITO BOA! LEITURA COLETIVA JUSR

1- VAMOS LER?

Coordenadoria de Educagdo m

JABUTI SABIDO E MACACO METIDO

DIZ QUE ERA UMA VEZ UM JABUTI MUITO ESPERTO QUE MORAVA LA
NO MEIO DA MATA, NA BEIRA DO RIO,|

2 A NA MATA TINHA BICHOS MAIORES, FEITO A ANTA §
EE = \ 4 TINHA BICHOS MAIS FORTES, FEITO A ONCA. 'EE
"'g == ¥ TINHA BICHOS MAIS ABRAGCADORES FEITO O TAMANDUA. -'i

& [ TR S R [T, A % TINHA BICHOS MAIS FEDORENTOS, FEITO O QUATI. i

HISTORIA COMPLETA! t. MAS NAO TINHA BICHO MAIS ESPERTO QUE O JABUTL
“““““ MACHADO, Ana Maria & Claudius. Jabuti sabido e r:::t:dm: E:L:ii;‘g‘t;;ai
= N S i 4 M 36

Figura 5: Atividade hora da leitura (1° ano casa de Alfabetizac&o. 2° bimestre, 2013, P 35,36).

O professor nédo utilizou a sala de leitura, pois, esta estava fechada neste dia,
pegou na secretaria o livro e levou para ser lido em sala de aula, ele comecou a

leitura falando o titulo e 0 nome da autora.
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Durante a leitura o professor, faz a seguinte pergunta:

P — Vocés sabem o que € jejum?

A - E um negdcio pequenininho.

P — Né&o

A — E uma fruta.

P — Nao. Jejum é quando vocé ndao comeu nada.

A — Ah, ta.

O professor segue com a leitura da historia. Ao término ele pergunta:

P — Qual foi a esperteza dele (jabuti)?

A — De pegar todas as frutas.

P — Mais como ele pegou todas as frutas?

A — Ele falou uma.

P - H&A... Todas as vezes que ele (macaco) falava uma, ele (jabuti) dizia: &
minha.

As criangas se organizam para irem almocar.

Neste mesmo dia, 21 de junho, o professor realizou um ditado com os alunos

com as seguintes palavras: banana, macaco, jabuti, coco, caja, jenipapo, pato, gato.
Depois os alunos desenharam do lado de cada palavra. Abaixo apresentamos foto

de ditados de quatro alunos.
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~7 57305

Aluno 3

Figura 6: Ditado realizado pelos alunos.

Durante a realizacdo do ditado, os alunos interagiam o tempo todo com outros
colegas e com o professor, 0o que levava a alguns fazerem inferéncias sobre a
escrita de palavras da leitura realizada em sala e de aulas passadas e também de
acordo com palavras que foram escritas no quadro pelo professor. Havia criangcas
gue se lembraram do jenipapo e fizeram cara feia por lembrar-se do seu cheiro;
cantaram a musica do pato quando o professor desenhou o animal no quadro .

No final da aula o professor levou Lelek embora e disse que ele iria tomar
banho, estudar, lanchar em outra escola.

(Nota de Estéagio, 21 de junho de 2013).

Consideramos importante chamar atencdo para o fato de que durante a
realizacdo do ditado, houve alunos que copiavam as palavras do ditado do colega, o
gue pode ser observado na primeira dupla de ditado.

Nesta atividade ndo houve intervencédo do professor na escrita dos alunos, ele
ditava as palavras e os alunos escreviam do jeito que a entendiam. O professor

interviu na hora do desenho. Colocou no quadro a numeracédo do ditado e fez os
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desenhos de acordo com cada palavra ditada. Eles colocaram seus nomes nas

atividades, o professor tirou fotos e colou o trabalho no caderno dos alunos.

4° Trecho llustrativo

Na aula seguinte, posterior a acima transcrita, o professor falou para os
alunos sobre a visita do boneco Lelek.

No decorrer da aula ele chama a atencao das criancas para um bilhete
deixado pela professora do turno anterior. Usando uma régua , na medida em que
|, vai sinalizando as palavras no quadro que formaram o bilhete.

P- Bom, tem um bilhetinho escrito ali. Vou ler o bilhetinho. Todos me
acompanhando!

Abaixo transcrevemos o bilhete:

Boa tarde, professor (nome do professor).

Hoje ao chegar a sala, o seu cartaz que estava na janela, estava caido,
cologuei em cima do armario.

Atenciosamente, Professora (nome da professora).

ApOs a leitura, o professor prossegue explicando:

P — Ela fez 0 que mesmo. Como é o nome disso aqui?

A — Bilhete.

P. — Quando a gente escreve um bilhete, a gente coloca o nome da pessoa
gue vai receber o bilhete e 0 nome da pessoa que esta mandando o bilhete. No
meio, a gente escreve a mensagem.

P - Que letra ela usou para escrever isso aqui?

A — de méao.
P — Letra de mao. As letras estdo de maos dadas.

O professor interrompe a fala sobre o bilhete da professora e aproveita para
relembrar sobre a visita do boneco Lelek para as criancas, (alguns alunos estavam
faltando, pois o Rio estava enfrentando os manifestos pela reducéo de passagem do

transporte publico)
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P — agora, na sexta-feira quem veio, recebeu uma visita. A visita esteve aqui na
segunda feira e ndo falaram nada para a visita. Ela voltou aqui na sexta. Quem foi

que veio?
A — A Diretora. (um aluno fala n&o se lembrando do boneco).
P - N&o.
A — O boneco
P — Que boneco?
A — Lelek.

P — O que foi que ele fez? Contou a historia, passou a atividade? Que
atividade ele passou?

A — Escrever o nome.

P - Escrever o nome de que?

A — das coisas?

P - Entdo ELE (boneco) esteve aqui, vocés escreveram, ele tirou foto. Vocés
Se lembram de que eu falei que ele iria para outra escola?

A —sim...

P - Entdo ele foi para outra escola.

A — Ahh!

P - Entéo, ele ficou de voltar aqui no final do ano para ver como a turma esta.
E os outros coleguinhas vao se encontrar como Lelek. Entdo nGs vamos escrever o
gue aconteceu com a visita dele, contando para os colegas que n&o vieram na aula,
Como foi a visita do Lelek aqui na sexta feira. Ele sentou aonde na segunda feira?

A — Do seu lado.

P — Do meu lado. Entdo vamos comecgar a contar 0 que aconteceu.

A — ele comecgou a contar a historia.

P - Mas antes...

A - Ele entrou...

P — Mais onde ele entrou? Quando ele entrou?

A — na sexta feira.

P - na sexta feira... dia 21. O que aconteceu no dia 21?

A — ndo teve aula.

P - ndo teve aula?

A — ndo! Recebemos o Lelek.

P — na sexta feira, dia 21, a nossa turma recebeu a visita do Lelek. Ele fez o

A — Ele contou uma histéria pra gente.

P — ele contou uma histéria para turma. E ai, foi legal, ndo foi?

A — Foi legal!

P — Depois ele passou uma atividade. O que era a atividade?

A — Era para escrever o0 nome das coisas. Ele pediu para a gente escrever
algumas palavras.

P — estas palavras foram copiadas. Ele fez o qué?

A - Ele falou.

P - Ele ditou algumas palavras. E ai? Ele ficou aqui ou foi embora?

A - Ele ficou aqui depois foi embora.

P-eai?

A - Ele foi embora

P - Nos despedimos depois ele foi embora.

(nota de estagio 21 de junho de 2013)
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£ NA SeXTA-FEIR;

A VISITA PO LELEK, UM
ELE CONTOU UMA HISTAR
LEGAL . PEFPOIS ELE PASSOU | VI
A TURMA ESCREVER ALGUMAS F AS DITADAS ELE
ELE FICOU. COM A GENTE ATE A HORA DE IRMO> EMPORA
DEPOIS N0s DESPEDIMOS DELE PORQUE ELE FOI FARA OUTRA

Fornlh.
Figura 7: Bilhete coletivo

Nesta situacdo didatica o professor se apresenta como mediador do
conhecimento. Os alunos ainda ndo dominam o sistema de escrita alfabética,
portanto cabe ao professor a tarefa de registrar por escrito o texto produzido
coletivamente pelos alunos. Depois de escrito o professor |1€ o bilhete, apontando no
guadro, palavra por palavra, com todos os alunos repetindo de acordo com que o
professor lia. Apo6s a leitura os alunos copiaram o bilhete em folhinha distribuida pelo
professor que colou a atividade no caderno.

Em nosso entender, dentre as atividades comumente apresentadas e
trabalhadas pelo professor, esta se diferencia das demais aulas apresentada aqui
neste trabalho. Destacamos o regaste de vivéncias anteriores em sala pelos alunos.
O professor antes de comecar a fazer o texto conversou sobre a visita do boneco na
sala de aula. A escrita coletiva do texto até que ele tomasse forma, voltando e lendo
0 que ja havia sido produzido pelos alunos consistiu numa acdo pedagdgica
bastante diferenciada das demais. A aula passou por uma contextualizacdo e uma
situacdo de escrita de texto diferentemente da frequente énfase do ensino do
sistema alfabético, na exploracdo da pauta sonora e ou da escolha de uma Unica
palavra para fixar o texto. Além de aulas cujo material didatico fundamental era o
caderno pedagogico, ha que se ressaltar a utilizagdo pelo professor de recursos

oferecidos pelo site Educopédia.
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Consta que este site foi criado por professores da prefeitura do Rio de
Janeiro, ele contém atividades interativas de leitura e escrita. O processo é como de
outros games quem conseguem construir todas as etapas numa fase passa para
outra. Segundo o professor regente ele tem que passar todas as etapas até o final
do bimestre para a turma. Nesta semana a turma trabalharia a fase cinco (5),
intitulado: A Caverna.

O site aborda algumas tematicas como: “a importancia da leitura”, rimas, vida
marinha, extincdo de espécies, folclore brasileiro. Numa breve analise de algumas
atividades da Educopédia, observamos que os temas surgem como curiosidades,
sdo propostos algumas atividades sdo voltadas basicamente para a aquisicdo da
leitura e da escrita.

As atividades propostas pelo Educopédia eram realizadas em sala de aula
através do projetor com todos os alunos, ndo eram aulas indivualizadas com o
auxilio do computador na sala de informatica, eram aulas realizadas uma vez por
semana, geralmente as tercas- feiras, apés o almoc¢o. Os alunos eram lembrados em
gue fase eles estavam, pelo professor, logo apds, a aula seguia com o audio
conduzindo as atividades propostas. Os alunos gostavam e prestavam atencgao, pois
era uma aula com caracteristicas de game e o objetivo era passar de fase. O
professor acompanhava os alunos e passava para atividade seguinte.

5° Trecho llustrativo.

Abaixo transcrevemos uma aula no dia (27 de maio de 2013), em que foi
utilizado este recurso: a Educopédia.

Neste dia, a aula foi basicamente projetada em cima do site do Educopédia.
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O QUE E SABER LER

SABER LER NAO E SIMPLESMENTE
RECONHECER AS LETRAS, OS NUMEROS &
ENTENDER AS PALAVRAS. SABER LER £ PODER
MERGULHAR NO MUNDO DA EEITURA DOS
LIVROS MAIS LEGAIS DOIMUNDO! £ SER MAIS
INTELIGENTE. £ TER A CHANCE DE MUDAR O
MUNDO COM AS PALAVRAS QUE VOCES VAO
ESCREVER! ALEM DO MAIS £ MUITO
IMPORTANTE SABER LER NESSE MUNDO EM
QUE VIVEMOS, TAO CHEIO DE INFORMACOES!
ENTAO VAMOS NOS DEDICAR, PESSOAL!

Figura 8: Texto informativo/ curiosidade (http:/Mmww.educopedia.com.br/Index. aspx)

Figura 9: Atividades grafema/fonema (http:/mwww.educopedia.com.br/Index. aspx)

Esta primeira atividade apresentava as letras V, D, G e figuras relativas as
letras para que os alunos fizessem associacOes letra/desenho. Alguns alunos
falavam nomes de figuras que eles ja tinham como referéncia e o site representava
outras figuras. Para que a atividade fosse encerrada, o participante deveria passar o
mouse em cima da letra preenchendo os espagos (como se escrevesse), se
acertasse a imagem sumia e aparecia outra letra, se néo, a figura continuava até o
participante fazer o tracado correto. Neste caso o professor ficava com o mouse e
perguntava aos alunos por onde comecava a escrever a letra, de acordo com as

respostas, ele comecava a escrita da letra.

Em outra atividade, realizada neste mesmo dia, os alunos deveriam achar as

partes do Curupira que estavam escondidas em meio das folhagens. Eles teriam que
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encontrar as partes, clicar em cima da imagem, para que fossem montadas, no final

apareceria o Curupira e informagdes sobre ele.

CURUPIRA

O CURUPIRA E OUTRA LENDA BRASILEIRA
MUITO CONHECIDA! O CURUPIRA TEM OS
CABELOS COMPRIDOS E VERMELHOS E OS PES
VIRADOS PARA TRAS. E OLHEM, ESSE MITO JA
TEM QUASE 500 ANOS, ACREDITAM? ELE
PROTEGE A MATA E OS ANIMAIS E CONSEGUE
DESPISTAR OS CACADORES COM SEUS PES AO
CONTRARIO. ASSIM, QUEM TENTAR CACAR O
CURUPIRA VAI ACABAR ANDANDO NA DIRECAO
ERRADA. ALEM DO MAIS, ELE SOLTA ASSOVIOS
AGUDOS PARA ASSUSTAR QUAL QUER UM QUE
SE META A MEXER COM A NATUREZA.

Figura 10: Curiosidade: O curupira (http:/Awww.educopedia.com.br/Index. aspx)

A sequir, foi proposta outra atividade (terceira), que consistia em completar as
palavras com as silabas que estavam faltando. Como mostra as imagens abaixo

retiradas do site.

L &

BOLA MOLA
a ¥
MOf0 MAGO

Figura 11: Atividades: grafema/fonema (silaba) (http:/Awww.educopedia.com.br/Index. aspx)

Uma quarta atividade foi apresentada: nesta atividade, primeiro eram
apresentadas as vogais e o audio avisava que para completar a sequéncia o jogador
deveria completar a palavra com as vogais, apos formar a palavra aparecia a figura

referente a palavra.
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Figura 12: Atividade interativa com vogais (http://www.educopedia.com.br/Index. aspx)

Em quase uma totalidade as atividades desenvolvidas por esta turma, estdo
basicamente voltadas para a aquisicdo do sistema alfabético, do que a pratica do
letramento ou alfabetizar- letrando, na pratica o que foi evidenciado, foi uma forte
inclinac&o a alfabetizacgéo.

E fato que a crianca precisa estar alfabetizada para que possa ter um dominio
sobre este mundo escrito, mas nao é preciso que esteja alfabetizada para que
possam ser introduzidos os mais variados textos e géneros. A proposta de ser
alfabetizar letrando se faz com a insercao nas praticas sociais da leitura e da escrita
junto com a apropriacdo do sistema da escrita.

O professor ao qual se deu a andlise sinaliza em sua acdo pedagdgica, algo
em relacéo a se alfabetizar letrando, mais nédo da continuidade a esta tematica. Ele

leva fruta para sala, 1& um livro, canta uma musica, mais acaba caindo na pratica da
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fixacdo das silabas, nimeros e letras e ndo envereda por uma abordagem em que o

alfabetizar letrando se consolide.
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CONSIDERACOES FINAIS.

Abriremos estas consideracfGes finais citando Silva e Arauljo (2012) que

dizem:
Apenas o dominio do cédigo linguistico ndo é suficiente para a atuagdo do
sujeito nas praticas letradas requeridas pelas variadas agéncias de
letramento presentes na sociedade; € preciso, sobretudo saber utilizar tal
codigo conforme as demandas de leitura e de escrita requeridas pela
sociedade nas diferentes situacdes sociocomunicativas. (SILVA E ARAUJO,
2012 p10).

As inquieta¢cfes que impulsionaram a construcdo deste trabalho monografico
e que trouxeram a tona mais uma vez as questdes relacionadas ao letramento e a
alfabetizacdo estdo bem sintetizadas na citacdo acima referenciada. Ter o dominio
do caddigo linguistico, ser alfabetizado, é de suma importancia para o individuo, mas
fazer uso deste cddigo nas demandas sociais tem implicacées de empoderamento
nesta sociedade letrada.

Nesta pesquisa foram levantadas questdes sobre os indicios de uma
alfabetizacdo na perspectiva do letramento na pratica pedagdgica de um professor
alfabetizador.

Ha indicios da compreensado de um docente alfabetizador sobre o letramento
no exercicio de sua agdo? A principio, sem uma andlise mais aprofundada sobre
alfabetizar na perspectiva do letramento, diriamos que sim, pois o uso de alguns
géneros, como musica, bilhete, gibis, na sala de aula estava presente, sendo
utiizados por este professor. No entanto, ao apurarmos mais nossa analise
podemos dizer que a pratica pedagodgica desenvolvida tendia muito mais para a
alfabetizacdo do que ao letramento. Como foi mostrado nos dados coletados, 0 uso

de recurso durante as aulas, era para serem retirados os nomes de letras iniciais

das palavras, numero de letras e de silabas.
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Compreende-se assim que este professor alfabetizador, ainda néo
demonstrava na sua pratica pedagogica pleno dominio do alfabetizar letrando. E
oportuno lembrar que, como ja evidenciamos anteriormente em algumas atividades
ndo ha continuidade e exploracdo das tematicas abordadas nos textos ou mesmo
indicio de uma preparacdo prévia do assunto ou contextualizacédo pelo docente, ou
ainda pratica pedagogica representativa de uma perspectiva direcionada ao
letramento.

Como foram demonstradas aqui, caracteristicas que reforcam a pratica da
alfabetizagdo com pressuposto ao letramento, também foi evidenciado timidamente
na ilustracdo quatro (04.) as caracteristicas de se alfabetizar letrando, caracteristicas
estas que se evidenciam néo pela simples utilizacdo do género bilhete, mas por toda
contextualizagéo envolvida naquele momento pelo professor.

A consciéncia de poder diferenciar letramento e alfabetizacdo e saber que
ambos estéo intimamente ligados proporcionam ao professor, enquanto mediador do
conhecimento, a liberdade de direcionar sua pratica pedagdgica. Como ja
mencionados anteriormente por Silva e Araudjo (2012), que relatam a importancia das
praticas sociais letradas como determinantes para a inclusdo no mundo do
letramento. Dessa forma, “o individuo que possuir bons niveis de diferentes de
letramento, tendem a ocupar mais espagos na sociedade” (p.08).

No entanto, relembro aqui a relevancia dos estudos sobre letramento que tém
penetrado nos espacos escolares como salientam Tasca e Guedes-Pinto (2013, p.
262). Esta entrada tem sido de grande valia para a préatica pedagdgica, pois
possibilita ao profissional da educagéo, acesso a tematica sobre o letramento.

Vale ressaltar que vivemos em constante aprendizagem, as mudancas estao

acontecendo o tempo todo e ndo é diferente no campo educacional. As salas de
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aulas séo o lugar onde aprendemos e reaprendemos a aprender, espaco voltado
para o conhecimento, onde existem 0s acertos e 0s equivocos. Evidenciamos neste
professor uma prética voltada para o contexto da alfabetizacéo e pouco voltada para
as questdes do letramento.

Faz- se necessario e urgente o equilibrio entre estas duas tematicas,
alfabetizacdo e letramento, ou alfabetizar letrando para que professores
alfabetizadores percebam que é possivel esta pratica no seu fazer didatico para que
possam se ver como mediadores desse processo e ndo meros expectadores.

Faz-se imprescindivel que o profissional na area educacional entenda quando
a balanca esta pesando mais para o letramento ou mais para a alfabetizagdo, que
tenha o senso critico de se perguntar ou auto-analisar-se quanto ao equilibrio destas
duas tematicas.

Este estudo foi realizado para sinalizar indicios de letramento na prética de
um professor alfabetizador e espero, sim, que essa pesquisa possa contribuir para a

reflexdo critica sobre o tema e, quem sabe, estudos posteriores.
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