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RESUMO

Este trabalho de Conclusdo de Curso ¢ resultado de uma investigacdo sobre como os
alunos surdos aprendem em ambiente inclusivo. Tem como objetivo geral conhecer e
descrever as dificuldades: do ensino aprendizagem; da inclusdo; da formagao inicial e
continuada dos professores. Para tanto, pretende-se especificamente informar as
teorias e metodologias aplicadas para solugdo das dificuldades; promover reflexdes a
respeito da formagdo de professores e sua formacao continuada e difundir as praticas
de inclusdo frente ao preconceito e estigma. O publico alvo deste trabalho abrange
principalmente os educadores envolvidos com alunos de classes inclusivas, na qual
hajam alunos surdos, mas também se direciona para todos os integrantes dessa
comunidade escolar. A abordagem metodoldgica desenvolvida partiu da observacao
de casos que, em uma busca empirica de respostas, culminaram em uma profunda
investigagdo sobre esses fendmenos dentro do seu contexto de realidade. O
levantamento de dados foi construido a partir da pesquisa exploratoria que envolve
levantamento bibliografico, pesquisa documental, entrevista informal e estudo de
caso. A analise dos resultados subsidiou-se no referencial tedrico sociocultural, nos
questionarios e na entrevista realizada com os professores. Diferentes aspectos foram
abordados, tais como o contexto da legislacdo a respeito do Surdo; o desenvolvimento
do processo de inclusdo no Brasil com seus preconceitos e estigmas; formagao inicial
e continuada e teoria e metodologia do Surdo envolvendo: identidade, intérprete,
lingua de sinais, bilinguismo, monolinguismo, desenvolvimento cognitivo, dentre
outros. Os referenciais utilizados foram: Brasil, Gil, Goldfeld, Hoffman, Kelman,

Lacerda, Lodi, Luckesi, Saraiva e Bruno Kanacilo Yagi, ex-colega da Pedagogia.

Palavra chave: Surdo. Inclusdo. Formacao. Ensino. Aprendizagem.
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INTRODUCAO

Abordar um tema relativo a inclusdo de alunos que constituem o publico
alvo da Educacgdo Especial na formagdo escolar ndo se mostrou apenas como uma
escolha académica para conclusdo do curso. Percebo que nao aconteceu somente com
minha pessoa, mas com muitos dos educadores que conheco e que atuam nesta area.
Optamos por esse caminho devido a experiéncias pessoais marcantes com alguém
muito proximo, como parentes, por exemplo.

No meu caso, convivi durante algum tempo com um primo que perdeu sua
capacidade de audi¢do aos trés anos de idade, vitima da meningite. Contudo, ndo foi
essa experiéncia que me motivou a aprofundar os conhecimentos no processo de
inclusdo. Foi em uma escola publica no Rio Grande do Norte (RN) onde, no meu
estdgio ndo curricular, acabei atuando como professora de quarenta alunos durante
um ano. O surpreendente era que eu estava apenas no 1° periodo do curso de
Pedagogia da Universidade Vale do Acarat (antes de me transferir para a UFRJ) mas,
devido a falta de profissionais formados, tive que atuar como professora titular.

Um de meus alunos era surdo. Vivenciei a dificuldade de manter sua atencao
e ensinar a uma crianca que faz parte do publico alvo da Educacdo Especial. Nao
culpo apenas a minha falta de conhecimento durante a minha formacao de educadora
e a minha inexperiéncia, mas também aos recursos escassos disponiveis naquele
centro escolar, que dificultavam o aprendizado do aluno surdo incluido.

Esse ocorrido me remeteu ao meu primo, embora s6 tenha me preocupado
com esse assunto posteriormente, quando o tema era afeto a minha pessoa. Durante a
minha infancia eu ndo tinha responsabilidades, ndo havia informag¢ao nem tao pouco
motivagdo para equalizar a aprendizagem das criangas com diferentes capacidades
sensoriais. Com isso me veio o questionamento que motivou minha investigagdo para
a monografia: em que momento nosso Estado passou a lancar os olhos a essas
pessoas? Os direitos propostos/oferecidos/garantidos realmente os amparam? E quais
ferramentas possibilitariam a capacitacdo em nivel competitivo desses alunos quanto
ao seu ingresso no mercado de trabalho?

Bem, pelo menos ndo ¢ dificil perceber que, no sistema educacional publico
brasileiro, ha uma necessidade de aprimoramento na qualificacdo dos educadores
quanto a inclusdo de seus alunos. Agora em meu ultimo periodo de pedagogia, me

baseio na experiéncia naquela escola publica no RN para ver como a formagdo
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continuada ¢ importante. Com isso imaginei que a educacdo inclusiva deveria ser
melhor explorada. Mas qual ¢ a maneira adequada de abordar essa discussdao? Qual ¢é
a fundamentacao utilizada para se propor novas técnicas de ensino?

No intuito de buscar as respostas a essas perguntas, recorremos nessa
monografia a uma pesquisa qualitativa desenvolvida com professores de escolas
publicas regulares de ensino do Rio de Janeiro, que tém em suas turmas alunos
surdos incluidos. O foco principal estd em conhecer a realidade da inclusdo de alunos
surdos ndo apenas na Otica da administragdo publica, mas a partir da visdo dos
educadores e alunos, como também descrever se existem outros profissionais que
participam do processo de ensino/aprendizagem dos alunos surdos e se esses
profissionais recebem algum tipo de formagao continuada.

Sabemos que a formacdo do professor ¢ de grande importancia para melhor
atender as diversas especificidades presentes em sala de aula. Contudo, serd que as
metodologias atualmente empregadas pelos professores nas salas de aula das escolas
publicas atendem as necessidades de aprendizagem de todos os seus alunos ou
necessitam novas ideias e proposi¢oes? Como saber se estamos fazendo os
questionamentos corretos? E de quem ¢ esse papel de observar na pratica se a teoria
esta sendo executada de forma correta? Ou ainda, como tornar sustentavel essa
pratica de inclusdo utilizando de recursos publicos e de parcerias ndo
governamentais?

Analisando a vida como um processo fluido que se modifica constantemente e
cada vez mais rapido, temos que nos atualizar constantemente. Vejo que a educagao
também deve ser tratada dessa maneira. Contudo, o mais importante ¢ que esse
processo evolutivo seja como um canal aberto. Abordando a triade: Estado, formacao
de educadores e processo educacional inclusivo. Iremos relaciond-los, ndo apenas no
sentido tedrico, como pratico também.

Buscaremos relacionar o tipo de formacgdo, inicial e continuada, que o
professor recebe para atuar com alunos surdos incluidos. O preconizado na legislacao
atende a necessidade desses individuos? As escolas cumprem o que esta preconizado
nas leis? O professor adapta o conteudo para que o aluno surdo possa aprender? Foi
dado a ele possui competéncia para isso? Quais sdo as dificuldades que o professor de
classe regular experimenta para ensinar o aluno surdo incluido?

Na busca das respostas a esses questionamentos utilizaremos a legislacao

brasileira como ponto de partida, seguiremos com analises da questdo fisiologica,
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para dai, subsidiarmos e correlacionarmos essas informagdes com as experiéncias

coletadas de educadores inclusivos da rede publica de ensino do Rio de Janeiro.
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OBJETIVOS

Objetivo Geral:

Mostrar que os educadores carecem de formagdo continuada e da participagdo
da comunidade escolar (principalmente da familia), pois para utilizar a abordagem
comunicativa com o aluno surdo (bilinguismo) de forma eficaz, deve-se explorar as

caracteristicas fisiologicas destes em cada fase etaria, atuando o mais cedo possivel.

Objetivos Especificos:

(1) Investigar a formagdo inicial e continuada dos professores que atuam em
classe comum e que tém alunos surdos incluidos

(2) Descrever e analisar quais as fungdes que o intérprete desempenha na sala
de aula.

(3) Buscar as adaptacdes metodologicas mais adequadas para propiciar o
melhor desempenho do aluno surdo em sala de aula inclusiva,
fundamentadas na caracteristica fisioldgica deste e os recursos disponiveis,

pessoal e material.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Legislacao brasileira em relacio ao aluno surdo

A interven¢do do Estado ¢ fator imprescindivel no processo de inclusdo social,
tanto na parte educacional, formando cidaddos sensiveis as diferencas, como também
na elaboragdo de leis que orientem e regulem os processos de inclusdo dos individuos
com necessidades especiais nas esferas sociais, profissionais e educacionais. Citemos,
entdo, alguns extratos da legislacdo vigente em nosso pais, focando no entendimento

das necessidades dos alunos surdos na area educacional.

1.1.1 Projeto de Lei n°® 1.791 de 1999 sancionado como a Lei n° 11.796 de 29 de
outubro de 2008, que instituiu o Dia Nacional dos Surdos

Essa Lei regulamenta o Dia Nacional dos Surdos, a ser comemorado todo dia
26 de setembro de cada ano. Internacionalmente ele ¢ comemorado no dia 30 de
setembro. Tem como intuito preservar a cultura da comunidade surda e de sua
participagdo na sociedade vigente. E, ainda relembrar a primeira escola que foi criada
para surdos no Brasil: o Instituto Nacional de Educacao dos Surdos (INES), inclusive,
no mesmo dia de setembro. O autor da lei foi o Deputado Federal do PSDB por MG,
Eduardo Barbosa.

1.1.2 Lein’10.098 de 19 dezembro de 2000, sobre a acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida

Esta lei, no intuito de promover a acessibilidade de pessoas com deficiéncias
em diversas areas, conceitua seu processo como um todo no decorrer de seus dez
capitulos, sendo que o seu capitulo VII, artigo 18, trata especificamente da funcio do

Poder Publico na formagao de intérpretes.

Art. 1° - Esta Lei estabelece normas gerais e critérios bésicos para a
promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, mediante a supressdo de barreiras e de obstaculos nas
vias e espagos publicos, no mobiliario urbano, na construgdo e reforma de
edificios e nos meios de transporte e de comunicagéo.

Art. 18 - O Poder Publico implementara a formacdo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes,
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para facilitar qualquer tipo de comunicag@o direta a pessoa portadora de
deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagdo (BRASIL, 2000).

Esta lei ¢ muito importante, pois ela ¢ o ponto de partida para a supressao da
barreira linguistica entre ouvintes e surdos, proporcionando a estes uma maior
oportunidade de comunica¢do e desenvolvimento intelectual, profissional e também
no campo social. Entretanto, sabemos que nem sempre o intérprete esta disponivel

para todas as classes onde hajam alunos surdos incluidos.

1.1.3 A Lein° 10.436 da Lingua Brasileira de Sinais (2002)

Com a criagdo desta Lei, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) passou a ser
reconhecida como meio de comunicagdo e expressdo oficial a ser utilizada pelas
pessoas no Brasil, o que significou que a partir dessa data a comunidade surda ndo
estaria mais restrita em si, mas que passaria a contar com uma estrutura em que 0s
usuarios de LIBRAS teriam recursos assistenciais de maneira a usufruir de seus
direitos sociais assim como um falante da lingua portuguesa. Ou seja, LIBRAS nao
envolveria apenas surdos, mas também poderia ser utilizada por ouvintes para
comunicagdo com eles.

A fim de alcangar a sociedade como um todo, o poder publico buscou apoiar o
uso e difusdo da LIBRAS bem como garantir o atendimento e tratamento adequado
nos servigos publicos de assisténcia a satde as pessoas com deficiéncia auditiva.

Em seu 4° artigo, a lei é mais especifica dizendo que, em se tratando de nivel
médio e superior, as institui¢des de ensino federais, estaduais, municipais e do
Distrito Federal sdo obrigadas a implantar a disciplina de LIBRAS no curriculo dos
cursos de formagao de Educagdo Especial, Fonoaudiologia e de Magistério. Mas faz
uma ressalva em seu paragrafo unico, o qual diz que a modalidade escrita da lingua
portuguesa ndo poderd ser substituida pela LIBRAS. Ou seja, mesmo a LIBRAS
sendo considerada a primeira lingua — L1 para os surdos, e a lingua portuguesa
entendida como L2, os surdos de escolas inclusivas ndo podem deixar de aprender o

portugués em sua forma escrita, e também deverdo compreendé-lo.
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1.1.4 Decreto n° 5.626 da Lei de LIBRAS (2005)

Este decreto regulamenta a Lei 10.436 de 2002 e o artigo 18 da Lei 10.098 de
2000 e em seu capitulo 1° define surdos como aquele que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, e deficiéncia
auditiva como a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis ou mais.
Nos capitulos seguintes sdo abordados a inclusdo da LIBRAS como disciplina
curricular, formagdo de professor e instrutor, seu uso e difusdo além do portugués
para o acesso a educacdo. Também sdo tratadas a formag¢ao de tradutor e intérprete, a
garantia do direito a educagdo e do papel do poder publico e das empresas de servigos
publicos no apoio ao uso e difusdo da LIBRAS.

O capitulo II referencia no artigo 4 da Lei 10.436 o estabelecimento da
obrigatoriedade da inclusdo de LIBRAS como disciplina, ndo apenas no sistema
publico de ensino para formagdo de professores e cursos de Fonoaudiologia, como
também nas instituicdes privadas do sistema federal de ensino e sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Nos capitulos que tratam da qualificacdo educacional para profissionais de
inclusdo destacam-se a de professor de LIBRAS, professor bilingue LIBRAS —
Lingua Portuguesa, tradutor e intérprete que requerem nivel superior especifico e
certificado de proficiéncia em LIBRAS, o que comprova sua fluéncia na lingua de
sinais, além da profissdo de instrutor de LIBRAS que deverd ser exercida por
profissional de nivel médio com cursos especificos e proficiéncia.

E importante ressaltar que este ¢ um processo que necessita um tempo de
adequacdo e que a lei prevé isso. No periodo de até 10 anos da publicacdo deste
Decreto, havendo falta de profissionais com essas qualificagdes, as fungdes acima
mencionadas poderdo ser exercidas por profissionais com nivel educacional
equivalente, porém sem os cursos de graduacao especificos. J& no caso de tradutores e
intérpretes, a funcdo poderd ser exercida por quem tenha o nivel médio, mas com
cursos especificos promovidos ou certificados por institui¢des de ensino superior e
instituicdes credenciadas por secretarias de educacao.

A relevancia de citar este processo de adequagdo fica clara quando citado o
paragrafo 2° do artigo 7° e o artigo 21 desde Decreto, os quais obrigam, a partir de um
ano de sua publicacgdo, as institui¢des de ensino da educagdo basica e as de educacao

superior a incluir o professor de LIBRAS e o tradutor e intérprete em seu quadro de
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magistério. Dessa forma consegue-se promover uma mudanga significativa ja em
curto prazo, o que possibilita obter informagdes relevantes na area pratica para
promover adequagdes curriculares nas graduagdes especificas o quanto antes.

Outro interesse em colocar um profissional de LIBRAS no quadro de
magistério ¢ ter alguém que divulgue e desperte o interesse na comunidade escolar
para a utilizagdo da Lingua Brasileira de Sinais. A difusdo desta lingua ¢ o passo
inicial para que seu uso, juntamente com o Portugués, permita o acesso das pessoas
surdas a educacdo. No capitulo IV, este assunto ¢ abordado em seus trés artigos: 14,
15 e 16 e deles tiramos os pontos mais relevantes para comentar.

No artigo 14, as institui¢des federais de ensino devem ofertar o ensino da
LIBRAS e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos,
desde a educacdo infantil, bem como prover as escolas com professor, ou instrutor, e
tradutor e intérprete de LIBRAS. Essas sdo fungdes distintas que a escola deve
possuir, contudo elas podem ser acumuladas pela mesma pessoa. As escolas também
devem receber um professor para o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para pessoas surdas e outro como regente de classe com conhecimento acerca
da singularidade linguistica manifestada pelos alunos surdos, como mencionado em

seus incisos II e I1I:;

IT — ofertar, obrigatoriamente, desde a educagdo infantil, o ensino da Libras
e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

III- prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como a segunda lingua
para as pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos (BRASIL, 2005).

Também ¢ dever das institui¢des federais garantir que o ambiente escolar
esteja adaptado para atender as necessidades educacionais especiais de alunos surdos
nas salas de aula e em salas de recursos, desde a educac¢do infantil, em turno contrario
ao da escolarizagdo, disponibilizando também equipamentos e recursos didaticos para
apoiar o aprendizado de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva. Além do que ja
foi dito, essa adaptagdo estard presente nos mecanismos de avaliagdo destes alunos,
tanto para conhecimentos expressos em LIBRAS, como para correcdo das provas

escritas no uso do portugués como segunda lingua.
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Indo além, buscando a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva

vemos no artigo 22 que esta deve ser garantida por meio da organizagao de:

I- escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educagdo infantil ¢ nos anos
iniciais do ensino fundamental,

II- escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educagdo profissional, como docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos,
bem como com a presenga de tradutores e intérpretes de Libras — Lingua
Portuguesa.

§ 1° S@o denominadas escolas ou classes de educag@o bilingue aquelas em
que a LIBRAS e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas
de instrugdo utilizadas no desenvolvimento de todo processo educativo
(BRASIL, 2005).

Com isso, pressupde-se que o aluno surdo ou com deficiéncia auditiva terd a
seu alcance o conteudo e ferramentas de aprendizagem que fagam com que ele se

desenvolva de maneira equivalente aos alunos ouvintes de sua classe e escola.

1.1.5 Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial n° 4 de 2009

Essas Diretrizes organizam e orientam o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Bésica, modalidade Educacdo Especial, dando énfase ao
atendimento educacional especializado para os alunos com necessidades especiais.

Podemos notar nos artigos 1° e 5°, onde esta escrito:

Art. 1° Para a implementacdo do Decreto n° 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ¢ altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituigdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede putblica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal
ou dos Municipios (BRASIL, 2009).

Esses artigos nos mostram sobre a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no contra turno e que o mesmo deve ser institucionalizado,

prevendo-se que ele ocorra na sala de recursos multifuncionais. Além disso, também
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prevé a elaboracdo do plano de AEE, professores para o exercicio da docéncia no
AEE, profissionais como tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais, guia-
., . . 1 . . .
intérprete (profissional que atua junto a surdocegos ), e demais profissionais

necessarios para atividades de apoio.

1.1.6 Lei Federal 12.319, de 1° de setembro de 2010 da profissiao de Tradutor e
Intérprete de LIBRAS

Esta lei, sancionada pelo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva,
regulamentou a profissdo de Tradutor e Intérprete em Lingua Brasileira de Sinais
(TILS), anteriormente tratada no Decreto n° 5.626 de 2005. Ela trata da competéncia,
da formacao, do credenciamento, das atividades e da ética profissional.

Estabelece pardmetros necessdrios para a regulamentagdo da profissdo de
intérprete e tradutor de LIBRAS, o que gera uma necessidade de uma formacao
continuada em ambas as linguas, além de pratica profissional no intuito de executar a
tradugdo e interpretacdo simultanea, ou consecutiva, de maneira eficiente. Tudo isto ja
havia sido apresentado no Decreto, toda via observamos no artigo 4° desta Lei ndo
haver mais a obrigatoriedade de uma formacdo superior especifica para exercer a
profissdo, diferente do que mencionava o Decreto ja dito, o qual s6 a permitia durante

o prazo de adequacgao de 10 anos apds a sua promulgacao.

Art. 4° - A formagdo profissional do tradutor e intérprete de Libras -
Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

I - cursos de educagdo profissional reconhecidos pelo Sistema que os
credenciou;

II - cursos de extensao universitaria; e

III - cursos de formagdo continuada promovidos por institui¢des de ensino
superior e institui¢des credenciadas por Secretarias de Educag@o.

Paragrafo tnico. A formacdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser
realizada por organizagdes da sociedade civil representativas da
comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado por uma das
instituigdes referidas no inciso IIT (BRASIL, 2010).

Mas s6 esses cursos nao habilitam o profissional. Permanece a necessidade de
uma certificacdo de proficiéncia. Isto ¢ tratado no artigo 5°, o qual estabelece que a

Unido promovera, anualmente até o dia 22 de dezembro de 2015, um exame nacional

"' H4 uma linha de especialistas que defendem a escrita “surdocegos” sem a presenga do hifen, pois as
experiéncias e necessidades desses individuos sdo muito mais especificas do que apenas a associa¢do
da surdez com a cegueira.
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de proficiéncia em Tradugdo e Interpretacdo de LIBRAS — Lingua Portuguesa a ser
realizado por docentes surdos, linguistas e tradutores e intérpretes de LIBRAS de
instituicdes de educagdo superior.

Outro ponto importante para ser abordado sdo as atribuigdes desses

profissionais estabelecidas no artigo 6° desta Lei:

Art. 6° - S@o atribui¢des do tradutor e intérprete, no exercicio de suas
competéncias:

I - efetuar comunicagdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua
oral e vice-versa;

IT - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes
de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o
acesso aos conteudos curriculares;

IIT - atuar nos processos seletivos para cursos na institui¢do de ensino e nos
concursos publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim das
instituicdes de ensino e reparti¢des publicas; e

V - prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em Orgdos
administrativos ou policiais (BRASIL, 2010).

O que ndo se pode deixar de mencionar ¢ o dever do intérprete de exercer sua
profissdo com rigor técnico, zelando pelos valores éticos a ela inerentes, pelo respeito
a pessoa humana e a cultura do surdo, os quais podem se resumir em imparcialidade e

fidelidade aos contetidos que lhe couber traduzir.

1.1.7 Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011 da Educac¢io Especial

Em 2011 a Presidente Dilma Rousseff assinou o Decreto presidencial n°
7611/11 que define o publico alvo da educagdo especial e estabelece quais seriam, de
acordo com o referido Decreto, os estudantes a quem se destinariam os servicos de
apoio especializado.

O Decreto n° 7611, reafirma que a educacdo especial deveria oferecer e
garantir os servigos de apoio especializado aos estudantes tanto com deficiéncias e
transtornos globais do desenvolvimento quanto com altas habilidades. O Decreto
ainda define o atendimento educacional especializado, as atividades envolvidas na

acessibilidade e os atendimentos pedagdgicos organizados pela institui¢do escolar:

Art. 2° - A educacdo especial deve garantir os servigos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
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globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio.

§ 1° Para fins deste Decreto, os servigos serdo denominados atendimento
educacional especializado, compreendido como o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas:

I — complementar a formagao dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais e do desenvolvimento; suplementar a formagao de estudantes com
altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2011).

Serdo consideradas, para a educagdo especial, as matriculas na rede regular de
ensino, em classes comuns ou em classes especiais de escolas regulares, e em escolas
especiais ou especializadas. Tal decreto parece resgatar o trabalho realizado no
atendimento educacional especializado em classes especiais da escola regular e nas

escolas especiais ou especializadas, além da sala de recursos multifuncional.

1.1.8 Plano Nacional de Educacio Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) ¢ uma lei ordinéria que tera vigéncia de
dez anos a partir de 26/06/2014, data em que foi sancionado pela Presidéncia da
Republica, estabelecendo diretrizes, metas e estratégias de concretizagdo no campo da
Educacdo. A existéncia do PNE ¢ determinada pelo artigo 214 da Constituicao
Federal.

A Meta quatro “Educacdo especial/inclusiva”, adotou os procedimentos
contidos no documento elaborado pelo grupo de trabalho nomeado pela Portaria n°
555/2007, prorrogado pela Portaria n°® 948/2007, entregue ao Ministro da Educacdo

em 07 de janeiro de 2008, que teve como objetivo:

Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a
educagdo infantil até a educagdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formagdo de professores para atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a
inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e
informag@o; e articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas
publicas (BRASIL, 2008).

Esse entendimento resultou na implantagdo da referida politica

Entre 2007 e 2013, as matriculas desses estudantes em escolas regulares
subiram de 306.136 para 648.921 (aumento de 112%). Em 2013, 76,9%
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desses estudantes matriculados na Educacdo Béasica estavam estudando em
salas comuns, sinalizando um rompimento com o historico de exclusdo
(BRASIL, 2014)

A estratégia sete em prol da quarta meta do PNE do decénio 2014-2024 ¢
garantir a oferta de educacao bilingue, aos alunos surdos e com deficiéncia auditiva
de 0 a 17 anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas. Essa formacao
bilingue se daria com a LIBRAS sendo a primeira lingua e a lingua portuguesa como
segunda lingua, esta ultima na modalidade escrita. No sentido de viabilizar essa a¢ao
como também outras metas, devem ser levadas em consideracdo o contexto
apresentado na cartilha do PNE, na pessoa do Deputado Federal Gauber Braga,
quanto da meta 4 por exemplo:

Os desafios implicados na ampliacdo desses expressivos avangos
envolvem a continuidade de investimentos na formacao de educadores, no
aprimoramento das praticas pedagogicas, na acessibilidade arquitetonica e
tecnoldgica, na construcdo de redes de aprendizagem, no estabelecimento
de parcerias entre os atores da comunidade escolar e na intersetorialidade
da gestdo publica (BRASIL, 2014).

As leis criadas em virtude da necessidade de conjurar maneiras de incluir
pessoas com deficiéncias nas diversas esferas sociais para que essas chegassem
também de forma competitiva no mercado de trabalho, veem se concretizando de
forma muito positiva, mas ainda ¢ recente para mensurarmos os impactos de um final
de processo. Ou seja, ndo temos individuos que passaram por todo esse novo processo
educacional especial que mostrem de forma quantitativa que os resultados alcancados
estejam satisfatorios. Ante isso, devemos nos apegar a parte qualitativa, pois esta

demonstra que caminhamos na dire¢do correta para diminuirmos as diferengas e que

atualmente ja encontramos uma sociedade mais justa e igualitaria.

1.1.9 Estatuto da pessoa com deficiéncia Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015

Em seu capitulo IV, sobre o direito a educacdo, sdo abordados os assuntos:
acessibilidade, tecnologias assistivas, rompendo barreiras urbanisticas, arquitetonicas
nos transportes, nas comunica¢des e nas informacdes atitudinais e tecnologicas,
também como o direito a familia e a convivéncia familiar e comunitaria. Seu artigo
28, inciso IV, aborda a oferta de educagdo bilingue, tendo a Libras como L1 e na
modalidade escrita a lingua portuguesa como L2, tanto em classes bilingues quanto

em escolas inclusivas.
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1.2 Formacgao dos professores para a educacio inclusiva: inicial e continuada

Antes de seguirmos, vale mencionar que nao ha um consenso de que o melhor
desenvolvimento do aluno ocorre na educagdo inclusiva, apesar deste método ser o
majoritario no Brasil. Ha escolas para surdos em que se prevalece a LIBRAS como
lingua dominante, mas também existem escolas com orientagdo metodologica oralista.
Kelman (2011) aborda os dilemas educacionais enfrentados pelos educadores para
mensurar qual ganho ¢ mais benéfico, pois “na percep¢do de jovens surdos, ¢ mais
facil se comunicar em uma escola sé para surdos, mas aprende-se mais em uma escola
inclusiva” (KELMAN, 2011, p 186). Contudo, além dos lados social e educacional,
ha também o psicologico. A frustracdo de um aluno surdo com plena capacidade de
aprendizagem, mas com dificuldade na lingua portuguesa pode bloquea-lo e fazé-lo se
sentir menos incluindo ainda perante aos colegas da escola inclusiva.

Para que consigamos desencadear um estudo sobre o processo de inclusdo
escolar, iremos adotar como ponto de partida o pensamento atual de qual ¢ o papel de
um educador no ensino regular e como deve ser feita essa constru¢do de
conhecimento junto aos alunos. Seguimos a linha de pensamento de Bianchessi
(2010), que prioriza o sistema horizontal de educacdo frente ao ensino verticalizado,
de maneira que o professor atue como facilitador/mediador por meio da interacao
com os alunos, fazendo com que o conhecimento seja ampliado e dinamizando o
processo de ensino e aprendizagem com respeito a alteridade, conhecimento de
mundo e habilidades individuais. Tendo como meta o significado do contetido
curricular didatico, no cuidado de que seu fazer profissional atenda a todos, leva a
compreensdo da realidade de vida em que o aluno se situa utilizando de
interdisciplinaridade ou contextualizacdo. Mas isto requer uma estrutura pedagogica e
um certo dominio das teorias, metodologias e técnicas para aplicar o conhecimento
epistemologico de maneira que transforme o desenvolvimento cognitivo por meio da
acdo com a natureza € a razao.

Seguindo essa linha de pensamento, agora precisamos saber onde queremos
chegar nesse processo inclusivo, ou seja, qual ¢ a concepgdo atual de como seria uma
sociedade inclusiva e até onde poderiamos chegar com os métodos, estratégias e
analises de mundo que utilizamos atualmente. Godoy (2008) descreve como seria

uma sociedade inclusiva padrao:
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A sociedade inclusiva tem como objetivo principal oferecer oportunidades
iguais para que cada pessoa seja autdnoma e autodeterminada.

Dessa forma, a sociedade inclusiva é democratica, reconhece todos os
seres humanos como livres e iguais e com direito a exercer sua cidadania.
Ela ¢é, portanto, fraterna: busca todas as camadas sociais, atinge todas as
pessoas, sem exceg¢do, respeitando-as em sua dignidade. (GODOY, 2008,

p2)
A autora ainda descreve de uma maneira pratica, realista e muito bem
caracterizada, sobre como a sociedade brasileira se encontra atualmente, além de

retratar como nos vemos inseridos nesse processo inclusivo:

Como sabemos, nossa sociedade ainda ndo ¢é inclusiva. H4 grupos de
pessoas discriminadas, [...] estamos dizendo que essas pessoas precisam
mudar para que possam estar convivendo na sociedade. O problema ¢ do
surdo, que ndo entende o que esta sendo dito na TV, e ndo da emissora que
ndo colocou a legenda; ¢ do cego, por ndo saber das novas leis, e ndo do
poder publico que ndo as divulga oralmente ou em braile; é do deficiente
fisico, que ndo pode subir escadas, e ndo de quem aprovou uma constru¢ao
sem rampas. Assim, dizemos que ¢ de responsabilidade da pessoa com
deficiéncia a sua integragdo a sociedade.

O termo inclusdo, diferentemente, indica que a sociedade, e ndo a pessoa,
deve mudar. Para isso, até as palavras e expressdes para denominar as
diferencas devem ressaltar os aspectos positivos e, assim, promover
mudanga de atitudes em relagdo a essas diferengas.

E nosso dever fornecer mecanismos para que todos possam ser incluidos.
(GODOY, 2008, p2)

Agora busquemos qual ¢ o papel dos educadores para transformar uma
sociedade, formar individuos com pensamento analitico e critico, que busquem os
porqués na vida como um todo e ndo sejam facilmente influenciados a aceitar o
continuismo por comodidade. Outros agentes teriam também um papel de suma
importancia nesse processo. Os pais, familiares, politicos e a midia devem
compreender a relevancia de sua participagdo na formagdo de um individuo. Diante de
tudo isso percebemos que, para que se transforme uma sociedade, deve-se primeiro
formar adequadamente os “formadores de opinido”, ao passo de conduzir aquele que
ira receber esta opinido para poder interpreta-la, desenvolvé-la, aceita-la ou refutd-la e
até propor novos ideais posteriormente.

Entdo, voltaremos nossos olhos aos bancos escolares. As graduagdes, cursos
de magistério em nivel médio, licenciaturas e cursos técnicos seriam, em uma
analogia, os territorios em que embrides de uma profissdo iniciariam a criar uma
forma. Sao os lugares onde se despertam as vocacdes.

Quando se fala em formacdo inicial de professores, logo se pensa em uma

primeira qualificacdo profissional para o exercicio da fun¢do de docente adequada as
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exigéncias educativas contidas no Plano Nacional de Educacdo (PNE) e necessarias
para o ensino-aprendizagem dos educandos nos varios niveis de ensino. A valorizagdo
e respeito ao professor vem de sua predisposi¢do, habilidade e interesse para o
compartilhamento de conhecimentos com seus alunos. Contudo, para que isso ocorra,
este professor deve passar por um processo educacional que, enquanto aluno, absorva
os mais diversos conhecimentos de mundo e obtenha a didatica adequada para
compartilhar/disseminé-los futuramente.

Verificamos facilmente como ¢ vasto o campo de conhecimento de um
educador se pegarmos como exemplo o curriculo do curso de pedagogia plena da
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Vamos exemplificar destrinchando a grade
curricular do turno vespertino definida para inicio no ano 2008, no seu primeiro
semestre:

Consta ao todo de cinquenta disciplinas, sendo trés optativas, duas de livre
escolha e cinco praticas educacionais em escolas publicas no estado do Rio de
Janeiro, somando 3435 horas. O que difere de outras graduagdes ¢ ndo haver pré-
requisitos de disciplinas de periodos anteriores, ou seja, sdo diferentes campos do
conhecimento que sdo abordados, embora todos se relacionem. Nessa grade curricular
também estdo incluidas, por obrigatoriedade constitucional da Lei 10.436 de 2002,
regulamentada pelo decreto presidencial nimero 5.626 do ano de 2005, a disciplina
de Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Como o tema deste trabalho aborda o processo de inclusdo de alunos no
ensino publico, partindo de seu aspecto mais amplo para depois segmenté-lo,
usaremos como fato primario a formagdo do professor para exercer esse papel.
Focaremos inicialmente na sua preparagdo académica para poder integrar essas
diferencas em sala de aula. Vejamos entdo, em um quadro comparativo, as
disciplinas voltadas para inclusdo educacional das grades curriculares programadas
pelas Faculdades de Educacgdo publicas federais do estado do Rio de Janeiro relativas

aos cursos de pedagogia:
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Tabela 1 - Disciplinas obrigatérias de educac¢io especial das grades curriculares dos cursos de pedagogia

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

FACULDADES

DISCIPLINAS

PERIODO

CARGA
HORARIA

QUANTIDADE
DE CREDITOS

UFRJ*

Fundamentos da
Educacao
Especial

40

60h

4

Educacgao e
Comunicagao 11
(LIBRAS)

90

60h

UFRRJ
[Campus Nova
[guagu]

Educacao
Especial

60

60h

Lingua
Brasileira de
Sinais
(LIBRAS)

70

30h

UFRRJ
[Campus
Seropédica]

Fundamentos
tedrico-
metodologicos
da Ed Especial

30

45h

Lingua
Brasileira de
Sinais
(LIBRAS)

80

30h

UFF

Educacao
Especial

50

60h

3k

LIBRAS

60

30h

3k

UNIRIO

Educacao
Especial

40

60h

Lingua
Brasileira de
Sinais

90

60h

UERJ

Educacao
Inclusiva e a
Lingua
Brasileira de
Sinais

10

30h

Questdes Atuais
em Educacao
Especial

30

60h

Educacao

Inclusiva e

Cotidiano
Escolar

50

60h

Fonte: Elaboragdo propria.

* A Faculdade permite, a partir do 2° periodo, que o aluno escolha as disciplinas que ird
cursar no semestre. Na tabela consta o periodo recomendado pela pro-reitoria.

** A Faculdade ndo trabalha com o sistema de créditos de disciplinas.

No entanto, o pedagogo, apesar de ter um curriculo amplo nas diversas areas

da educagdo, inclusive na area da educacdo especial, e ser capacitado para incluir
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todos os alunos em sala de aula, ndo consegue sozinho atender de forma satisfatoria
uma turma com aluno inclusivo.

Isso porque, em um curriculo de licenciatura, as disciplinas inclusivas como
LIBRAS, Fundamentos da Educacdo Especial e Inclusdo em Educagdo, constituem
apenas uma base para a atuacdo desse futuro professor de alunos do publico alvo da
Educacao Especial, necessitando de uma formag¢ao continuada nessa area.

Outro ponto ¢ que a diversidade desses alunos, podendo cada um possuir uma
caracteristica especial distinta, além da cadéncia necesséria para prender a atencao
dos demais alunos, torna invidvel que o professor possa atendé-los, todos,
simultaneamente em suas singularidades. Complicado de igual maneira seria
interromper inimeras vezes a sequéncia da aula para atuar individualmente em cada
caso. Nao haveria disponibilidade de tempo para acompanhar um contetido
programatico regular de ensino adotado pelo Ministério da Educagao.

Com isso, aplicou-se uma outra maneira de enxergar essa situagdo. Tendo em
vista que o processo de inclusdo tem grande ganho quando as diferengas se encontram
e convivem harmoniosamente, buscou-se entdo uma forma de fazer com que essa
heterogeneidade fosse superada: o uso de mediadores junto aos professores em sala de
aula.

Esses mediadores seriam profissionais especificamente qualificados que
atuariam em sala de aula transmitindo o conhecimento ensinado pelo professor para
um determinado aluno conforme sua necessidade. E, no caso de alunos surdos, esses
mediadores seriam os intérpretes ou tradutores.

Chegamos agora no foco desse trabalho sobre educacdo especial: o
relacionamento professor aluno-surdo. Vimos até agora como ¢ importante o papel de
mediador de uma forma geral e iremos explorar melhor como se desenvolve esse
relacionamento que passou a ser uma triade: professor, intérprete ou tradutor e aluno-
surdo. Mas antes temos que conhecer um pouco mais sobre as competéncias e atuagao
desse mediador ora intérprete, ora tradutor.

Os intérpretes e tradutores de Lingua de Sinais — Lingua Portuguesa (TILS)
sdo os profissionais habilitados e capacitados, que possuem o dominio da lingua
portuguesa e LIBRAS em nivel de proficiéncia certificado nacionalmente por meio do
PROLIBRAS, que sera melhor explorado mais adiante. Sua diferenciagdo basica esta
no canal que utilizam para transmitir o contetdo de uma lingua para outra. O

intérprete ird converter uma lingua de modalidade oral auditiva para outra de
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modalidade visual-espacial e vice-e-versa, enquanto que o tradutor convertera
conteudo escrito para o visual-espacial e vice-e-versa.

Eles atuardo em sala de aula juntamente com o professor e usardo estratégias e
técnicas de interpretacdo e traducdo, sendo o veiculo de comunicagdo entre o aluno e
o professor. Sua proficiéncia devera ser certificada por institui¢des credenciadas e ¢
importante que o intérprete tenha um certo conhecimento prévio do que serad
ministrado para que conteudos ndo sejam perdidos nesse processo de mediagao.

As exigéncias de formagdo para exercer tal profissdo constam na Lei Federal
12.319, de 1° de setembro de 2010, mas anteriormente a essa data ja havia cursos
voltados para essa qualificagdo sendo ofertados no Brasil. De acordo com Lacerda
(2011), os primeiros cursos comegaram a surgir em 2004/2005 por iniciativa de
algumas universidades (UNIMEP/SP, Estiacio de S4/RJ, PUC/MG) ainda que sem
parametros claros a seguir. Isso j& era considerado um ganho, pois, como a mesma
autora mencionou em outro trecho de seu artigo, antes disso os Tradutores/Intérpretes
da Lingua de Sinais (TILS) eram ‘“aqueles que tinham algum conhecimento de
LIBRAS e que se dispunham a acompanhar pessoas surdas as mais diversas
atividades sociais [...] e eventos de toda ordem de que a pessoa surda desejasse
participar [...]” (p. 15). Nao havia um preparo, os TILS geralmente aprendiam a
Lingua de Sinais com parentes surdos proximos, mas sem buscar uma maneira de
como desenvolver essa pratica e quais suas implicagdes sociais.

E importante mencionar também um outro grande entrave para a comunidade
surda, a conjuntura para se disponibilizar meios para o surdo aprender LIBRAS. De
nada adianta ao individuo o Estado investir na formacao de Tradutores e Intérpretes se
ele mesmo ndo possui o conhecimento da Lingua de Sinais. Essa necessidade foi
observada e outras duas profissdes foram regulamentadas na mesma lei dos
intérpretes para atendé-la: professor e instrutor de LIBRAS.

O professor da Lingua Brasileira de Sinais ¢ o profissional com nivel superior
que exerce a funcdo de ensinar Lingua de Sinais para os alunos surdos ou ouvintes, ja
o profissional de nivel médio capacitado que a exerce por ter proficiéncia reconhecida
recebe o nome de instrutor de LIBRAS. Essas fun¢des sdo preferencialmente
ocupadas por pessoas surdas pois, segundo Eustdquio (2013), o aluno surdo vé o
instrutor/ professor que possui a mesma diferenga sensorial atuando profissionalmente
em sala de aula como uma referéncia positiva. A necessidade de que criancas surdas e

ouvintes aprendam LIBRAS com um professor ou educador surdo ¢ também
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ressaltada por diversos autores: Quadros (1997); Kelman (2005); Lopes (2012);
Lacerda (2012).

E essa atuacdo atinge a todas as faixas etarias. Dados do censo de 2010
realizado pelo IBGE mostram que apesar da maioria dos casos de surdez serem
adquiridos apds a idade de formacdo escolar, ou seja, provavelmente essas pessoas
foram alfabetizadas como ouvintes; os casos de surdez em criangas até dois anos
ainda sdo elevados, devido principalmente a meningite bacteriana ou virotica. Isso
quer dizer que aquela pessoa adulta devera aprender Lingua de Sinais como segunda
lingua, enquanto a crianca necessitara de uma formagao bilingue, sendo a LIBRAS
sua primeira lingua.

Um Exame Nacional para Certificacdo de proficiéncia no uso e no ensino de
LIBRAS e para Certificagio e Proficiéncia na traducdo e interpretagdo de
LIBRAS/Portugués/LIBRAS, que recebeu o nome de PROLIBRAS, foi criado para
certificar pessoas surdas ou ouvintes fluentes em LIBRAS que ja concluiram o ensino
superior ou o ensino médio. Este exame também visa proporcionar a pessoas com
nivel superior de escolaridade, surdas ou ouvintes, a certificagdo de competéncia
necessaria para compor o corpo de docente de LIBRAS e a pessoas com nivel médio
de escolaridade, a certificacdo de competéncia necessdria como instrutores de
LIBRAS. Desde 2011 a responsabilidade da realizagdo do PROLIBRAS passou a ser
do Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES).

A legislagdo trata da certificagdo e titulo necessarios para atuacdo do TILS,
mas, como questionado por especialistas como Antonio, Mota ¢ Kelman (2015), ndo
foca o bastante a ponto de definir como deve ocorrer a participagdo deste profissional
em sala de aula. A regulamentacdo diz que a traducdo e interpretagdo devem ser
fidedignas, mas e quando ndo ocorre a compreensao do contetido por esse modo? Em
sala de aula, muitas vezes o TILS se v€ na imposi¢do de fazer com que o aluno
entenda, mesmo que ndo haja uma re-explicacdo diversificada por parte do professor
regente. Assim, o TILS acaba por vezes tomando o lugar do professor.

Em pesquisa sobre a atua¢do do intérprete educacional em sala de aula,
percebeu-se procedimentos e posicionamentos conceituais diferentes conforme o
perfil deste profissional quanto a sua formacao e certificacio (ANTONIO, MOTA,
KELMAN, 2015). Ressalva-se que cabe ao intérprete promover a interacdo entre o
professor regente e seu aluno, tendo este que dirigir a pergunta a aquele.

Tratando sobre responsabilidade funcional, ¢ importante ressaltar o que foi
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dito por Eustaquio sobre o que compete aos instrutores:

Ele deve limitar-se as suas fontes especificas, ndo podendo, sob nenhum
pretexto, assumir outras responsabilidades no contexto escolar que nio sdo
de sua competéncia. Deve esclarecer aos alunos somente as questdes
pertinentes a lingua de sinais, cultura e identidade dos surdos, ndo cabendo
a ele nenhuma explicagdo sobre contetido especifico de outras disciplinas,
ainda que os domine. (EUSTAQUIO, 2013, p.4)

Outro profissional de nivel médio que compde a funcdo de educador ¢ o
professor com formagdo de magistério, o qual passa por cursos de qualificagdo para
ministrar suas aulas para publico infantil com alunos incluidos.

Um paragrafo revogado de um artigo que compunha o projeto da Lei 12.796
de 4 de abril de 2013, previa que o professor de magistério teria 6 anos, contado da
posse em cargo docente da rede publica de ensino, para a conclusdo de curso de
licenciatura de graduagdo plena. O argumento apresentado pela Subchefia dos
Assuntos Juridicos da Casa Civil para justificar o veto, ouvido o Ministério da
Educacao, foi:

“O texto ndo prevé consequéncias ao descumprimento da regra, gerando
incerteza sobre o destino do profissional que ndo concluir os estudos no
prazo determinado. Além disso, diante da significativa expansdo de vagas
na educagdo infantil, a exigéncia de formag@o em nivel superior para essa
etapa, no curto prazo apresentado pela medida, atinge sobremaneira as
redes municipais de ensino, sem a devida analise de viabilidade de
absor¢do desse impacto.”

Contudo, ndo se deve desconsiderar as metas do PNE de 2014 que visam
elevar a qualidade do ensino nacional. Metas essas como a de niimero 15, que tem a
inten¢cdo de que todos os professores e as professoras da educacdo basica possuam
formac¢ao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na éarea de
conhecimento em que atuam. Isso mostra o quanto nosso Estado considera relevante o
investimento em uma formagdo continuada. Cabe aqui distinguirmos em termos
“técnicos” formacdo inicial de continuada. A inicial corresponde a uma formacao
académica que determina qual profissdo um individuo ¢é capaz de exercer, e
geralmente ¢ reconhecido por um diploma, certificado ou licengca para uma area
especifica. Enquanto que a formagdo continuada ¢ entendida como um processo

permanente de aperfeicoamento dos saberes necessdrios a atividade profissional,

. , )
realizado apos a formagao inicial.

* A conceituagio de formagio inicial e continuada foi retirada de sites diversos que constam nas
referéncias webliogréficas.
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Esse processo, por ser continuo, integraria a vida do professor em atividades
como cursos, encontros, palestras, seminarios, congressos, foruns, jornadas
académicas, etc. Elas s3o ofertadas em diversas instituigdes de ensino e tem esse
papel que vai além do ensinamento verticalizado de concepcdes que ndo foram
abordadas na formagao inicial. Tém como fun¢do basica a realimentacao do sistema
de ensino quanto as praticas realizadas por esses profissionais em seus ambientes
escolares, passando pelo ponto de discussdes de novas Oticas para a aprendizagem,
podendo chegar a uma conjuntura que sustente de uma elaboragdo de novas
metodologias a serem empregadas. E nesse processo a participacdo dos profissionais
surdos tem um grande valor, pois as dificuldades, acertos e ideias sdo exploradas pela
Otica ndo apenas no ouvinte, ou do surdo como apenas receptor de conhecimento, mas
daquele que esta presente como agente dessa inclusdo no ambiente escolar.

Podemos exemplificar como se da essa formagdo voltada para o ensino de
alunos surdos. No estado do Rio de Janeiro, segundo o Instituto Municipal Helena
Antipoff, encontramos algumas institui¢des como o Centro de Integragdo e Cultura
Surda (CIACS) em Botafogo, Federagdo Nacional de Educagdo e Integracdo de
Surdos (FENEIS) na Tijuca, Instituto Nacional de Educag¢do dos Surdos (INES) em
Laranjeiras, Federagdo Inclusiva de Surdos e Intérpretes (FEISI) em Nilopolis, Centro
de Estudos de Lingua de Sinais Brasileira (CELSB) em Duque de Caxias e templos
religiosos protestantes e catdlicos que oferecem curso de LIBRAS.

Esses cursos, além de outros eventos de carater de formacao inclusiva como os
Congressos de Educacdo Especial, sdo oferecidos a alunos, pais e professores ou
técnicos interessados, como formagdo inicial ¢ continuada. Os eventos mais
expressivos, bem como as instituicdes que os promovem anualmente estdo listados

abaixo:
Tabela 2 - Instituigées que promovem eventos voltados para a educacgao especial

Universidade Federal de Sao Carlos Congresso Brasileiro de Educagio

Especial
Universidade Federal de Uberlandia T CONALIBRAS - .C()ngresso Naclonal
de Libras
INES Congresso Internacional do INES

Congresso Brasileiro Multidisciplinar

Universidade Estadual de Londrina de Educacio Especial (CBMEE)

Fonte: Elaboragdo propria.
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O conhecimento adquirido com esses eventos tem a finalidade de fazer o
educador ir além do estudo tedrico, busca fazer com que a experiéncia vivida nesses
cursos seja levada novamente para a sala de aula e influencie a dindmica educacional
desse professor quanto ao processo inclusivo de seus alunos surdos no ensino regular.

Mas o que vemos ainda hoje sdo alguns educadores atuando com uma forma
de ensino centrada na transmissdo do conhecimento de forma fechada, considerando-
se os detentores do saber, focados num curriculo tradicional e fechado para novas
concepgdes educacionais.

Nao ¢ isso que a sociedade que se projeta a ser inclusiva precisa para alcangar
resultados de valores efetivos. Isso fica muito bem elucidado pelo que Saraiva (2008)

diz em seu artigo sobre formacao de professores:

[...] reiteramos a importancia de formar o professor como o investigador de
sua propria pratica. Seria como se, ao passar a questionar o que faz, como
faz, por que usa procedimentos tais, ao observar e lidar com
comportamentos experenciados nas relagdes da pratica cotidiana com a
crianca que apresenta deficiéncia, refletir-se sobre sua concepgdo de para
quem ¢ a proposta pedagogica e por que fazer daquele modo, que
mudangas tem produzido no comportamento e na aprendizagem da crianga.
Sendo assim, o professor torna-se-ia um pesquisador na criagdo de novas
condigdes de ensino, novas solu¢des adaptadas as necessidades
apresentadas pelos seus alunos portadores de deficiéncias. (SARAIVA,
2008)

Isso vem corroborar com o que diz Damézio, mais especificamente sobre
alunos surdos: “Mais do que a utilizagdo de uma lingua, os alunos com surdez
precisam de ambientes educacionais estimuladores, que desafiem o pensamento,

explorem suas capacidades, em todos os sentidos. ” (DAMAZIO, 2007, p. 14)
Neste contexto, Reily (2008) enfatiza que:

[...] mesmo na escola que conta com um intérprete, com uma sala de
recursos, com servico e apoio de professor de educacdo especial ou
professor itinerante, ¢ de fundamental importancia que o aluno sinta que
seu professor esta se esfor¢ando para se aproximar dele, tentando encontrar
maneiras de interagir com ele. O professor também pode intermediar a
aceitacdo do aluno pelos outros alunos, para que ele se sinta parte da
classe. Na nossa sociedade, a interagdo se da mediada pela linguagem. Nao
basta uma aproximacdo fisica. (REILY, 2008, p.125).

Mas nem sempre € isso que acontece, pois ¢ sabido que muitos outros fatores
influenciam na definicao da postura que esses profissionais adotam. A desvalorizagao
salarial, ma formagdo inicial, carga horaria de trabalho excessiva, auséncia de

investimentos em formagdo continuada, desrespeito de pais e alunos ao professor,

falta de reconhecimento da sociedade, dentre outros, desestimulam esse profissional.
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Paralelamente percebe-se que a lista de insatisfagdo, reclamacdes e doengas
adquiridas com as frustracdes dos professores vem tomando grande propor¢do com o
passar dos anos.

Mesmo que o professor se contraponha as dificuldades e busque aprimorar sua
qualificagdo, para que seja efetiva a educacao inclusiva, faz-se necessario que a escola
esteja disposta a vencer as barreiras impostas por ela mesma, haja visto que toda
comunidade escolar devera estar empenhada e aberta as mudancas que proporcionem
0 avango no processo.

Os escassos recursos financeiros destinados ao ensino publico, ou, por assim
dizer, o pouco que chega a sua real destinagdo orcamentaria, dificulta mais ainda o
processo de inclusdo. O professor precisa se desdobrar para que, mesmo com a falta
de disponibilidade de materiais que auxiliariam sobremaneira o “entendimento” do
aluno, possa fazer com que a aprendizagem ocorra. Os excessivos meandros politicos
e administrativos terminam por diminuir a atencdo que deveria ser destinada para a
melhor formag¢do do aluno surdo, acaba por muitas vezes sendo deixado de lado. A
situagdo ¢ ainda mais grave quando ocorre na fase inicial da alfabetizacdo, onde o
aluno surdo necessita de mais recursos para ser inserido nas aulas, facilitando seu

aprendizado.

1.3 Letramento do aluno surdo

1.3.1 Breve historia da relacio comunicativa dos surdos

A ciéncia nos mostrou que a surdez pode ser resultado de uma combinagdo
genética recessiva ou de causas ambientais, como consequéncia de doengas
infecciosas, uso inadequado dos componentes auditivos ou choque de onda sonora
muito alta, como explosdes. Inicialmente, iremos explorar como se deu o convivio de
individuos com perda auditiva em sociedades de épocas anteriores. Faremos analises
contemporaneas para estabelecer qual seria a maneira mais adequada de “inseri-los”
na sociedade atual e futura e, mais precisamente, como isso se daria no ambito da
comunidade escolar desde antes da educagdo infantil.

A organizacdo social iniciou-se na pré-historia quando descobriram que o
trabalho cooperativo e a sua divisdo por grupos elevavam sobremaneira a

possibilidade de sobrevivéncia de cada individuo. Quando trabalhavam juntos podiam
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cacar animais de grande porte ou construir abrigos em menos tempo. De acordo com
historiadores, seguiam assim as divisdes de trabalho: os homens jovens cagavam; as
mulheres e idosos faziam a maior parte das coletas e cuidavam das criangas.

Era comum que um numero elevado de criancas fosse descartado do grupo,
pois quando nasciam com alguma deficiéncia fisica ou intelectual, representavam um
fardo que ndo poderia ser carregado no ambiente hostil que viviam estas sociedades
de cacadores-coletores. E isso ndo era raro de acontecer, pois a maioria das
sociedades primitivas praticavam a endogamia®, multiplicando as chances de
combina¢do de genes recessivos. Também havia o controle de uma possivel
superpopulacdo, quando em certas épocas de escassez de alimentos, praticava-se o
infanticidio, visto que estes ndo tinham ainda habilidades para obtencdo de comida,
mas contabilizam mais uma boca a se alimentar.

A cultura dominante na época deixara a populagao de pessoas surdas proxima
a zero, pois, mesmo que chegassem a fase adulta, suas chances de perpetuacdo fora
desses grupos eram infimas. Poderiamos inferir que a incapacidade de se colocar em
estado de alerta quando um predador se aproximava, ou mesmo de afugentar sua caga
com seus proprios sons, que ndo eram percebidos por ele mesmo, praticamente
anulavam as chances de sobrevivéncia desses individuos.

O advento da escrita na Idade Antiga (de 4000 AC até 476 DC) ¢ resultado do
surgimento de uma forma primaria de civilizagdo, na qual a sociedade, por ndo ser
mais ndmade, passou a ter uma interagdo muito mais dependente entre os individuos.
Muito se evoluiu nessa época quanto a preservagdo da vida de nossa espécie, apesar
de que em muitas culturas as criangas que nasciam ou pessoas que contrariam alguma
deficiéncia continuavam a ser sacrificadas.

Os surdos que resistiam, por ndo conseguirem se expressar por meio de
comunicagdo verbal, acabavam sendo classificados como possuidores de doenga
mental ou incapazes, e com isso viviam as margens da sociedade. Somente no final da
Idade Média (de 476 DC até 1453) ¢ que a surdez comegou a ser encarada como uma
deficiéncia auditiva sob o ponto de vista cientifico. E foi na Idade Moderna (de 1453
até 1789) que se distinguiu pela primeira vez a surdez da mudez.

Nessa época foi quando se iniciou a busca pela desmarginalizacdo do surdo

perante a sociedade. A maneira encontrada para concretizar esse ideal foi estabelecer

3 Endogamia: casamento entre membros de uma mesma familia.
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uma metodologia para que os surdos desenvolvessem a habilidade da leitura, escrita e
inclusive a vocalizacdo das palavras.

Um método criado por um monge beneditino catdlico obteve bons resultados
com os alunos surdos. Pedro Ponce de Leon (1520-1584) estabeleceu a primeira
escola para pessoas surdas do mundo, localizada no Mosteiro de S. Salvador, préximo
a Madrid. Nessa escola, primeiro se ensinava aos surdos como escrever, mostrando-
lhes objetos, e depois vocalizavam as palavras que correspondiam aos objetos
(STROBEL, 2009).

A integra¢do do individuo surdo com a comunidade ouvinte por meio da
lingua oral ¢ definida segundo Goldfeld (1997) como oralismo. Este se estabelece
basicamente em dois vetores. O primeiro ¢ a utilizagdo da leitura labial como forma
de captagdo de significado, ou seja, uma técnica que consiste em “ler e interpretar” os
movimentos dos ladbios de alguém que esta falando. O segundo ¢ aprender a fala por
meio da imitagdo labio-lingual, além da percepgdo das vibragdes das cordas vocais em
conformidade com os fonemas das palavras visualizadas na imitacao.

O oralismo, com o passar do tempo, foi perdendo espago devido a difusdo de
linguas que se utilizam de gestos, sinais e expressdes faciais e corporais, em vez de
sons para comunica¢do. Esses tipos de expressdes sempre existiram na comunicagao
entre pequenos grupos onde havia alguma pessoa surda, como os grupos familiares,
mas foi a estruturacdo de escolas de alfabetizacdo para surdos que fez o uso de sinais
ganhar uma consideravel propor¢ao de adeptos.

Denominada de Lingua de Sinais, cada regido em nivel nacional estabeleceu
sua constru¢do gramatical de forma basicamente particular, apesar de alguns paises
sofrerem grandes influéncias de outros mais estabelecidos nesse tema. Contudo, o
Congresso Mundial de Professores de Surdos, realizado na cidade de Milao em 1880,
resultou na aboli¢do da Lingua de Sinais por completo na educagdo de surdos,
impondo ao povo surdo novamente o oralismo (STROBEL, 2009). O Brasil, seguindo
o Congresso de Milao, passou a adotar somente o oralismo na educac¢ao dos surdos no
comego do século XX.

Ainda na primeira metade do século XX, os primeiros relatos de insucesso
comecaram a surgir. Moura (2000) relata que um inspetor da cidade de Mildo
descreveu que o nivel de aprendizado de leitura e escrita, além da fala dos surdos apds

sete a oito anos de escolaridade, era muito ruim. A escolarizacdo deles s6 os



36

qualificava para profissdes como sapateiros e costureiros. Em situacdo igual se
encontravam os que estavam sendo educados por esse método na Franga.

Os estudos de Stokoe, nos Estados Unidos, na década de 60, comprovaram
que os sinais usados pelos surdos americanos tinham caracteristicas, elementos
gramaticais, sintaticos e Iéxicos de estrutura de uma lingua (FERNANDES, 1998).
O modo de comunicacdo entre os surdos passa entdo novamente a ser através da
utilizagdo de sinais gestuais, e foi bastante aplicada na década seguinte em varias
escolas de surdos por meio da utilizagdo de um método que a incluia a fala. Este
método ficou conhecido como Comunicagdo Total. Para os surdos, o fato de poder
novamente se expressar por gestos foi a recuperacdo de uma identidade que estava
sendo perdida, além de um facilitador de seu desenvolvimento académico. Esse
resgate remete ao médico inglés do séc. XVII, J. Bulwer, que estava convencido de
que a lingua manual era natural para todos os homens, ndo apenas para os surdos.
Achava que era Util o uso de um alfabeto manual. Por isso publicou em 1644 “A
Lingua Natural da Mao” e “A Arte da Retérica Manual”. Percebemos um certo
alinhamento com o pensamento de Bulwer nos dizeres de Perlin (s/d, p.1) (Apud

SILVEIRA, p.7) sobre o desenvolvimento da lingua de sinais:

Como datar o inicio da Histéria da Lingua dos Sinais? Ela surgiu com o
surdo. A falta de audig@o deve ser sempre a iniciativa para o surdo usar
sinais. Cada sinal é um visivel espago de comunicagdo, a captacdo pelos
olhos depende da percepgdo ¢ do conhecimento da pessoa em relagdo a
significados e significagdes do mesmo. Na Historia em geral, o
aparecimento da lingua de sinais estd ligado & educagdo do surdo.
(PERLIN, s/d, p.1)

A Comunicagdo Total, apesar de trazer o sentimento de resgate da identidade
devido ao uso de sinais, por nao ter uma padronizagao regulamentada, tornava cada
tentativa de comunicacdo um novo processo de “adivinhagdo”. Isso acontecia, pois
mesmo que o significado do falante ja fosse parte do conhecimento do surdo, a
expressdo realizada pelo orador tenderia, com grande possibilidade, ser diferente da
experiéncia do surdo com um orador anterior. Como consequéncia, o que sobressaia
nessa comunica¢do, na forma de conhecimento uniforme, era a leitura labial. Essa
leitura orofacial, como também ¢ conhecida, possui varios pontos criticos que
geralmente atrapalham a comunicacdo. Exemplos de como isso ocorre sdo quando
houver mais de um orador na conversa. Torna dificil para o surdo acompanhar os

multiplos falantes, ou quando o interlocutor obstrui inconscientemente a visdo da
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boca com a mio ou outro objeto, além de que o proprio formato dos labios ou
articulagdo deles pode destoar conforme o falante. Ainda que aquilo que ja foi dito
ndo ocorra, a semelhanca na articulagdo de alguns fonemas como /p/ e /m/, /d/ e /n/ ou
/s/ e /z/ pode causar incompreensdes e falhas na comunicacdo. Essas dificuldades
apontavam que alguma mudanga deveria ocorrer se quiséssemos, como sociedade,
avancar no processo de inclusdo dessas pessoas com deficiéncia auditiva.

Foi entdo que, em paises como Inglaterra e Suécia, surgiu uma nova
abordagem a partir da década de setenta. Foi proposto que a lingua de sinais deveria
ser utilizada de maneira independente da lingua oral, ou seja, poderia se optar pela
lingua a ser utilizada, de acordo com o interlocutor, se era surdo ou ouvinte. Ficou
conhecida como a filosofia bilingue e ganhou cada vez mais repercussdao e adeptos
pelos paises a partir da década de oitenta, e mais efetivamente na década de noventa.

As escolas de surdos foram substituindo a metodologia de ensino da
comunicagdo total para o Bilinguismo, ao passo que a sobreposi¢ao da utilizagdo de
apenas sinais como lingua, frente ao oralismo, conduziu novamente ao crescimento
desse interesse e desenvolvimento em propor¢do global dessa ferramenta de
comunicagao.

Uma Lingua Brasileira de Sinais ganhou uma formatag¢do padrdo, inclusive
com um diciondrio préprio, e a luta para sua legalizagdo na Federagdo Brasileira
movimentou a comunidade envolvida. A sancdo da Lei n° 10.436 de 2002, que
definiu em termos legais a LIBRAS, foi um avango muito significativo para a
comunidade surda perante a sociedade, porque foi conquistado aquilo que
efetivamente atendia a seus interesses. No entanto, ficou estipulado que seria
considerado como bilinguismo o uso da lingua de sinais e a lingua portuguesa seria

utilizada na modalidade escrita.

1.3.2 Visao atual de abordagem para com alunos surdos

As relagdes sociais da comunidade surda entre si mesma ou com a ouvinte,
expostas por Queiroz e Rubio (2014), mostram como ¢ relevante a alfabetizacdo do

surdo em LIBRAS como sua primeira lingua no processo de desenvolvimento mental
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e social. Ainda mais quando relacionamos a Gramatica Universal®, defendida por
White (1989) (Apud MATTOS, p.57) e pesquisadores gerativistas’, ao desenvolvi-
mento da L1 e L2. Mas, mesmo com uma grande producdo de pesquisas apontando
para o beneficio de se obedecer a sequéncia L1-L2, essa linha de trabalho educacional
com o surdo ¢ negligenciada ou, em muitos casos, deixada de lado por impericia dos
envolvidos.

Os principais fatores sdo a falta de conhecimento dos pais e familiares que nao
buscam uma correta orientagdo de como lidar com a deficiéncia do filho, ¢ nao
adotam uma atitude proativa em relagdo a educag¢do de seu filho, por temerem
preconceito e discriminacdo. Existe também o sentimento dos pais, ou do proprio
surdo, em querer se sentir aceito como um falante normal. Este ¢ o caso do Rapper
americano Sean Forbes® que perdeu 90% da sua audigdo com 9 meses de idade ¢ da
também americana Rachel R. Kolb’, que nasceu surda. Ambos se saem muito bem
como falantes.

No caso do meu primo, descrito na Introdugdo dessa monografia, seus pais
ndo aceitavam muito bem sua deficiéncia e ndo apoiavam que ele aprendesse
LIBRAS. Eles estimularam o seu filho a fazer leitura labial e a desenvolver a fala com
reproducdo do posicionamento labial e lingual para projecdo dos sons, juntamente
com a vibracdo sonora das cordas vocais, para estimular a fala. O método utilizado
pelos meus tios consistia em colocar a mao do meu primo na garganta deles para que
sentisse a vibragdo. De certa forma funcionou, porque ele aprendeu a ler labios
facilmente e a se comunicar com toda familia. Todos entendiamos o que ele estava
falando e ele também compreendia o que todos falavam com ele, sem precisar de
mimica, embora o custo disso foi de uma formacao educacional muito lenta ¢ com
lacunas, quando comparado a educacao formal de surdos. Isso nos remete ao que foi
dito pelo inspetor da cidade de Mildo sobre a formacdo dos surdos oralizados da
primeira metade do século XX (STROBEL, op. cit). Acontece que esse preconceito
também o dominou por muito tempo. Percebemos que para ouvintes que ndo sabem
LIBRAS ¢ dificil ndo gesticular quando falamos com um surdo, por mais que

saibamos que ele tem a capacidade de entender apenas pela leitura labial. Quando isso

* Hipotese da gramatica universal (segundo Chomsky): criancas possuem mecanismos biologicos
inatos em suas mentes que permitem a aquisi¢do de linguagem

> Teoria gerativa: uma teoria que se propde a estudar a linguagem levando em conta as propriedades da
mente humana e a relagdo destas com a organizag@o biologica da espécie.

% Visto em https://www.youtube.com/watch?v=KqcIONhv3QA

7 Visto em https://www.youtube.com/watch?v=uKKpjvPd6Xo
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ocorria meu primo ficava muito aborrecido. Foi no seu primeiro emprego que a leitura

labial e a fala dele se mostraram insuficientes, ¢ com o passar dos anos ele sentiu a

necessidade de aprender LIBRAS para se comunicar com outros surdos.

As atuais opg¢des para uma crianca surda estabelecer comunicagdo sdo:

Implante coclear: cirurgia e manutengdo muito cara; processo de
aquisi¢ao pelo SUS ou Plano de Satide muito burocratico, chegando a
envolver a justica em alguns casos; e necessidade de haver
compatibilidade fisica.

Oralizagdo com leitura labial: processo de desenvolvimento muito
lento e ndo efetivo sozinho, recorre-se a linguagem de sinais
posteriormente.

LIBRAS: isolamento na comunidade surda e dependéncia de
intérprete ou tradutor para interacdo com oralizados.

Bilinguismo: utiliza LIBRAS como primeira lingua e o letramento do
portugués como segunda; menor dependéncia de intérpretes para
envolvimento com oralizados, pois podem se comunicar pela escrita.

A educagdo publica brasileira pratica o bilinguismo, contudo o primeiro

contato com a LIBRAS deveria ser por intermédio dos familiares antes de iniciar na

escola, como bem apresentado por Sacks:

As criangas surdas precisam ser postas em contato primeiro com pessoas
fluentes na lingua de sinais, sejam seus pais, professores ou outros. Assim
que a comunicagdo por sinais for aprendida - e ela pode ser fluente aos trés
anos de idade -, tudo entdo pode decorrer: livre intercurso do pensamento,
livre fluxo de informagdes, aprendizado da leitura e escrita e, talvez, da
fala. Ndo ha indicios de que o uso de uma lingua de sinais iniba a aquisi¢@o
da fala. De fato, provavelmente ocorre o inverso. (SACKS, 2010. p. 38)

Sabemos da importancia dos pais na educagdo de seus filhos, ainda mais

quando as dificuldades aparecem. Dados divulgados por Bernardino (2008. p. 2)

apontam que 90% a 95% dos surdos nascem de pais ouvintes, ou seja, uma pequena

quantidade de criangas teria um contato natural com a lingua de sinais.

E importante que a familia como um todo se esforce para conseguir

estabelecer uma comunicacdo efetiva com seus parentes surdos, pois o que

geralmente acontece, de acordo com Bernardino em matéria ao G1 - MG® de 2011,

“Ele [o surdo] acaba ficando isolado. Normalmente, uma pessoa aprende e passa a ser

o interlocutor na familia. Os pais falam para o irmao traduzir”.

8 Reportagem em: http://g1.globo.com/minas-gerais/noticia/2011/10/literatura-em-libras-estimula-
inclusao-e-desenvolvimento-de-criancas-surdas.html
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Essa resisténcia dos pais em aprender LIBRAS muito se deve ao fato de nunca
haverem conhecido uma pessoa surda anteriormente. Quando vem a surpresa da
descoberta, eles procuram e pesquisam alternativas de como lhe dar com isso, entdo
algumas daquelas opgdes apresentadas anteriormente aparentam mais favoraveis,
visto que o filho poderia ter uma vida semelhante a deles que sdo oralizados. Foi
como disse em mesma matéria ao G1 - MG a pedagoga Luciana Freitas que, além de
ser professora de nivel médio, é coordenadora de um curso de LIBRAS em Belo
Horizonte para familiares de surdos: “Eles querem que o filho fale, querem que eles
oucam. Ainda mais agora com o implante coclear, as proteses”.

O implante coclear foi um grande avanco que a medicina proporcionou a
sociedade. Ele possui uma significacdo ainda maior para aquela pessoa implantada
que teve sua perda auditiva apds o letramento, pois o processo de adaptacdo ¢
facilitado. Porém, se a perda for anterior ao letramento, deve-se verificar se ele ¢
realmente um facilitador e se efetivamente contribui para o melhor rendimento
académico do aluno surdo (KELMAN, 2011). Muito se fala do lado positivo, mas
acabam por negligenciar os fatores negativos que ele pode acarretar, ndo apenas na
formacdo académica, como no aspecto social. Um implantado que ndo tenha
aprendido LIBRAS torna-se um dependente da bateria do implante. Outras situagdes
também s3o complicadas, como em uma viagem de avido em que o passageiro fica do
momento do despacho da bagagem contendo a parte externa no aparelho coclear até a
coleta da bagagem sem poder fazer uma comunicagao efetiva se ndo souber LIBRAS.
Isto porque a passagem do aparelho no detector de metais desprograma aquele. Além
de uma série de outros cuidados que deve manter: preservar da chuva; visitas
periddicas ao centro audiologico devido a reprogramagdes do implante, que por vezes
localiza-se bem distante do domicilio; manutengao cara.

Quando a parte educacional, ndo existem evidéncias que garantam em todos
os casos uma escolariza¢do mais facil devido ao conhecimento da lingua portuguesa
proporcionado pelo implante. Mas pesquisas voltadas para este tema vém sendo
aprofundadas (KELMAN; OLIVEIRA DE LIMA; PEREIRA MACHADO, 2007).

A aprendizagem de LIBRAS se mostra como um elemento essencial para a
plena autonomia de uma pessoa surda ou com deficiéncia auditiva severa. E a partir
dela, lingua natural, torna-se mais facil a aquisicdo de uma segunda lingua, lingua
portuguesa. Segundo Cummins (1979, apud GOMES, p. 38), criador do conceito de

interdependéncia linguistica, o desenvolvimento de uma segunda lingua ¢ facilitado
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pela aquisicdo segura do aprendizado da primeira. Mas o que acaba ocorrendo ¢ o
aprendizado concomitante das duas linguas.

A postura dos pais quererem que o filho fale e tenha uma vida como a deles,
sem utilizacdo da lingua de sinais, coloca a escola como unica responsavel pela
introdu¢do da lingua natural dos surdos. Com isso o contato das criangas com a
LIBRAS se inicia com uma defasagem de 4 a 5 anos, quando comparado com o
contato de uma crianca ouvinte com sua lingua natural, o portugués.

Como consequéncia desse contato tardio com a LIBRAS, o que mais agrava a
dificuldade de desenvolvimento cognitivo e linguistico do aluno surdo ¢ o fato do
processo de comunicagdo, garantido constitucionalmente para etapa inicial de
educacdo, ndo proporcionar a plena compreensdo para o receptor. Por mais que o
emissor transmita a mensagem com significado e na codificacdo mais adequada para
uma pessoa surda, esse ultimo nio adquiriu a capacidade de decodificar a mensagem
em sua integra pois a crianga ainda estd iniciando o aprendizado do cédigo, no caso
LIBRAS, simultaneamente com as outras disciplinas e, devido a isso, acaba deixando
de adquirir ou tendo falhas na constru¢ao do conhecimento.

Se a educagao infantil ndo iniciar o ensino de LIBRAS para a crianga surda, ao
completarem 6 anos e ingressarem na primeira série do ensino fundamental, todo o
vocabulario que essas criancas irdo necessitar para acompanhar as outras disciplinas
s0 sera adquirido com uma defasagem na aprendizagem dos conteudos.

As tabelas abaixo mostram as areas que devem ser desenvolvidas nos alunos
por divisdo de idade conforme o Referencial Curricular Nacional para Educacgdo
Infantil e os Parametros Curriculares Nacional para o Ensino Fundamental. Em
seguida veremos um quadro organizacional das Matrizes Curriculares para as Escolas
Municipais de Ensino Fundamental difundidas pelo MEC, e que demonstra a
quantidade de conteudo didatico que a crianga ficara imersa, onde o acompanhamento
pari-passo pelo aluno do que estd sendo trabalhado em aula é primordial para o seu
desempenho escolar. Mesmo com a LIBRAS sendo trabalhada nesse periodo, o
desgaste do aluno surdo ao tentar acompanhar as disciplinas acaba gerando um
desinteresse por elas. Deve-se procurar estabelecer o melhor ambiente para a

aprendizagem dos alunos, levando em conta suas diferencas e necessidades.
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Referencial Curricular Nacional para
Educacio Infantil — 0 a 5 anos

[

Formacao Pessoal e Conhecimento de
Social Mundo
|
Identidade e Movimento - Artes Visuais - Masica - Linguagem
Autonomia Oral e Escrita - Natureza e Sociedade - Matematica

Parimetros Curriculares Nacionais
Ensino Fundamental — 6 a 14 anos

Lingua [|Matematica||Historia| (Geografia| |Ciéncias| |Arte| |Educagdo|| Linguas
Portuguesa Naturais Fisica |[|Estrangeiras

Etica, Salde, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo

Figura I - Referencial e Parametros Curriculares de ensino

ENSINO FUNDAMENTAL
Educagdo Especial - Diurno

Areas de Componentes Horas-aula semanais
BASE Alfabetizagdo | Interdisciplinat  Autoral
N Conhecimento Curriculares 12 (22 | 32 [ 42 |52 | g2 | 72 | 82 | 9¢
A Linguagens Lingua 6|6|6|6|6)6|6]|6]|6
c Portuguesa
! Arte bl 1 5 15 Gl 2 A 2 G I 560 I 2 I A -
g Ed. Fisica 2° 20 [2*[2*[2°[3]3[3][3
A Matematica Matematica SRS 1S 15158151508 15
L Mundo Fisico, Natural, da Realidade Ciéncias STEER3 1 3]13]31313]3
comum | Sociate Politica Geografia [ 3 [3[3]3[3[3][3]3]3
Histéria 33931303 |313]|3]3
- mum 2323|2323 (23|25|25/25|25
Parte Lingua Brasileira de LIBRAS |5 SHMS 513131313
Diversificada Sinais
Total da Parte Diversificada
Ensino Religioso
*Aulas com o Professor especialista, dentro do horério de funclonamento do turno

Figura Il - Matriz Curricular para o ensino fundamental

1.3.3 Dificuldades no processo de escolarizacio e letramento

Agora, analisando mais a fundo sob a perspectiva do aluno surdo, o que
podemos ver ¢ um educador a frente de uma sala de aula com uns 30 alunos em
média, geralmente contendo até dois alunos surdos, acompanhados de um intérprete.
Se o aluno ndo entender o conteudo sinalizado pelo intérprete a aula devera ser

interrompida e reexplicado ao aluno o contetido. Isto desencadearia na perda ou falha
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na constru¢ao de conhecimento: ou a aula continuaria ¢ o aluno surdo buscaria em
outro momento esses conhecimentos deixados para tras, ou todos da turma ficariam
com um tempo efetivo de aula menor, e a matéria ficaria corrida, para que os sinais de
LIBRAS fossem ensinados naquele instante.

Outro critério a se considerar no desempenho escolar do aluno surdo ¢ a
capacidade viso-mnemonica, ou a utilizacdo de outros sentidos, para a absor¢do de
conhecimento. Segundo os estudos de Roberto Cabral de Mello Borges, professor do
Colégio de Aplicacao/UFRGS, um cérebro humano saudavel armazena na memoria as
diferentes formas de captacdo sensorial com eficiéncias distintas. Esses estudos
mostram que com os 5 sentidos que possuimos: visdo, audi¢do, tato, olfato e paladar;
conseguimos ativar 6 mecanismos diferentes de memoria: visual, auditiva, mecanica,
tatil, olfativa e gustativa. A eficiéncia de memoriza¢do por meio desses mecanismos
foi apresentada pela pesquisa como sendo 75%, 9%, 10%, 1,5%, 3,5% e 1%,
respectivamente. Sem uma andlise mais cientifica tenderiamos a pensar que a
capacidade de memoria cerebral de uma pessoa surda seria diminuida da parte
referente aos 9% da memoria auditiva, pois essa area do cérebro ndo seria estimulada.
Contudo, uma pesquisa canadense publicada no jornal Nature Neuroscience’ on line
(outubro, 2010), mostra que ocorre um comportamento adaptativo no cérebro de

animais, incluindo no dos seres humanos.

Grafico 1 - Memorias Sensoriais

Memorias Sensoriais
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? Jornal canadense voltado para assuntos de ciéncias naturais (visto na divulgagio da bbc
http://www.bbc.com/news/health-11501120)
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Percebeu-se que a area que seria responsavel pela audigdo periférica, em um
individuo adulto e surdo desde o nascimento, era ativada para dar uma reacdo mais
rapida quando de movimentos na regido periférica visual. Isso quando comparadas
essas caracteristicas com adultos ouvintes. Na comparagdo do mesmo teste entre
criangas surdas e ouvintes, ao contrario do ocorrido com os adultos, as criancas surdas
tinham reacdo mais lenta. Conclui-se que essa adaptacdo do cérebro ocorre
lentamente com o passar dos anos.

No ambiente escolar da sala de aula, com surdos ainda jovens, podemos
considerar a perda da memoria auditiva em 9%, embora esta ndo seja a Unica perda
nos mecanismos de memorizagdo por parte de uma crianca nascida surda ou com
graves dificuldades auditivas. Esclareceremos, antes, como sdo classificados os
mecanismos de memorizacdo. As cinco que correspondem aos sentidos sdo bastante
intuitivas, entdo, destas s6 explicaremos mais a frente a visual, pois hd uma derivacao
em quatro segmentos. Antes disso trataremos da memoria mecanica por ndo ser
percebida de maneira tdo natural como as demais.

Borges (2008) diz que a memoria mecanica ¢ adquirida via comunicagao tatil
pela escrita, ou seja, € a comunicacdo gerada “pela caligrafia quando se copia ou
registra ideias e fatos que se vé ou imagina”. Este ato de escrever de proprio punho
ativa um mecanismo que recebe esse nome (memoria mecanica). Esta memoria
combina a memoria visual com a do tato e, em virtude disso, atinge um indice de
eficiéncia da ordem de 10%. Contudo, percebemos em sala de aula que o aluno surdo
ndo possui a disponibilidade de explorar essa memoria tal qual um aluno ouvinte. O
ouvinte consegue ativar a memoria mecanica copiando, e ainda aprende com o uso da
memoria auditiva, enquanto a educadora utiliza do canal de comunicagdo oral para
com os alunos.

O que ocorre com o aluno surdo ¢ a perda da plenitude da memoria mecanica
tendo em vista que o aluno necessita manter o contato visual com o profissional
intérprete para absorver o contetido. Poucos seriam os momentos em que o aluno
surdo faria uma anotagdo chave, para posterior consulta, sem perder contetido ou sem
ter que solicitar uma pausa na aula. Sabemos que hd uma certa inibi¢do natural na
maioria das pessoas quando a atenc¢do ¢ voltada a elas por uma quantidade relevante

11+ 10 . . .. .
de publico ", e isso em criangas acaba por oprimir a vontade de interromper a aula

10 Referéncia a teoria do conformismo de Solomon Ash
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para desfazer qualquer divida, tornando natural a tentativa de utilizar basicamente a
memoria visual.

Vimos que o mecanismo de memoria visual € expressivamente tdo importante
para o estudante surdo quanto para o ouvinte, sendo de longe a principal via de
memoriza¢do em ambos 0s casos. Mas para o aluno surdo este mecanismo ¢ o inico
eficazmente praticavel durante uma aula. Explicitaremos, entdo, 3 (trés) das suas 4
(quatro) derivagdes por processos de comunicacdo: a escrita, a grafica, a visual e a
audiovisual. Esta ultima ndo serd comentada, pois nada mais ¢ do que a ativacdo dos 2
principais sentidos simultaneamente, sendo considerada a mais eficiente por atingir

84% (75% visual + 9% auditiva) da capacidade de memorizacdo (BORGES, idem).

Grafico 2 - Composicio da Memoria Visual

Composicdao das Memorias Sensoriais
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A comunicagdo escrita esta relacionada aqui somente pela memoria visual,
pois se difere da mecanica por ndo ser percebida pela agdo do aluno. Essa ¢ uma
memoria passiva em que a informagao ¢ recebida pela leitura de documentos escritos,
em uma tela ou papel, sendo a eficiéncia maior em texto em papel do que em tela.
Funciona de maneira igual para alunos ouvintes ou surdos durante o processo de
aprendizagem em sala de aula.

A comunicacdo grafica ¢ aquela estabelecida por simbolos, desenhos, plantas,
diagramas, icones, fotos ou outros recursos graficos isoladamente. Encontramos estes
comumente no nosso cotidiano, ao exemplo das placas de sinalizagdo sem legenda, e
isso se deve a uma caracteristica primordial da memoria visual: 80% do que nosso
cérebro memoriza pela visdo ¢ por meio dessa comunicagdo grafica. Sendo a

eficiéncia da memoria visual 3/4 da capacidade cerebral, e os dados de que 80% dela
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¢ originada pela comunicagdo grafica, isso significa que 60% da eficiéncia humana de
memorizacdo ¢ estabelecida pela comunicagdo grafica. A aplicagdo desse
conhecimento fisiologico ¢ fundamental para conducdo da aprendizagem dos alunos

(BORGES, idem).
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Figura III - Acessibilidade de LIBRAS Figura IV - Placa de acessibilidades
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Ja a comunicagdo visual ¢ combinacdo da grafica com a escrita, sendo a

funcdo da segunda situar ou complementar a informagao obtida graficamente.
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Figura V - Placa Visual Figura VI - Comunicac¢ao Visual

Hé algum tempo as tirinhas aparecem em sala de aula para serem exploradas
nas disciplinas. Algo interessante seria que mais materiais com teor educativo, que
utilizassem esse tipo de comunicagdo, fossem utilizados em sala de aula inclusiva,
uma vez que atendem homogeneamente alunos ouvintes e surdos.

Se a comunicagdo visual utilizando a grafica ndo estiver sendo explorada, o
aluno surdo terd uma desvantagem amplificada quanto a memorizag¢ao. Colocando em
nimeros: 60% nao sendo praticados, somando os 9% da memoria auditiva que ndo
possui, além dos 6% correspondentes as memdarias gustativa, tatil e olfativa que ndo
se aplicam expressivamente em sala de aula no modelo convencional, somariam 75%
da capacidade de memorizacdo ndo sendo utilizada. Dos 25% restantes, vimos
anteriormente que a memoria mecanica ¢ de dificil emprego pelo aluno surdo, ou seja,
com menos 10% da eficiéncia mnemonica, restariam apenas a comunicagao escrita e
visual ndo grafica para obtencdo de conteudo pelo aluno surdo. Finalizando os
calculos, seria somente 15%, aproximadamente, da eficiéncia mnemoénica sendo

utilizada, frente aos 34% de um aluno ouvinte (os 15% do calculo + 9% da auditiva +
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10% da mecanica), ou seja, o aluno ouvinte teria mais do que o dobro, 226%, a mais
de eficiéncia para memorizar a aula do que o aluno surdo. Com a utilizacdo da
comunicagdo grafica essa diferenca cai consideravelmente para aproximadamente

25% em favor do ouvinte.

Grafico 3 - Comparativo de Expressividade das Memdrias Visuais x Sensoriais (outras)

Memorias Visuais X Qutras Memorias
Sensoriais

Mecanica
10%

Auditiva
9%

Outras Memorias
Sensoriais
6%

Visual Grafica
60%

Visual Escrita
(passiva)
15%

A memorizagdo ¢ mais dificil para o aluno surdo, por isso a aula deve ser
cadenciada e deve ser estimulada a comunicag¢do visual e grafica. Nao basta apenas a
atuacdo do intérprete se a aula ndo estiver adequada as capacidades dos surdos. O
acompanhamento das dificuldades apresentadas em sala aula deve ser trabalhado de
forma proativa na sala de recursos e a comunicacdo entre professores, intérpretes e
instrutores ¢ fundamental.

Materiais que facilitem a aprendizagem e interagdo dos alunos surdos
abrangendo ambas as comunidades, surda ou ouvinte, devem ser disponibilizados nas
salas de recursos juntamente com um profissional habilitado para fazer essa
conectividade. Alunos com diferentes perfis de necessidades conviverao nesse mesmo
espaco, por isso a sala deve ser um lugar versatil com todo tipo de referéncias que
possam colaborar para o aprendizado dos conteudos curriculares em estudo na sala de
aula comum. O MEC indica em seu portal qual seria a composi¢cdo de uma Sala de
Recursos Multifuncional, no caso particular de inclusdo do aluno surdo; deve-se

explorar imagens visuais na organiza¢ao didatica desse ambiente. Como exemplo da
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composicao do lugar voltado para alunos ndo ouvintes teriamos: mural de avisos e
noticias, livretos em LIBRAS, painel de gravuras e fotos sobre os temas de aula e
outros.

Tudo que foi dito direciona para o desenvolvimento do aluno, mas o que ¢
necessario para promover efetivamente o letramento do aluno surdo vai além de todos
os fatores anteriormente mencionados. E preciso capacitagdo e autodeterminacio para
alcangéd-lo. Um bom exemplo disso ocorre na comunicagdo multimodal utilizada em
sala de aula para gerar aprendizagem (KELMAN, 2005). Ela consiste na atuagdo do
educador para exemplificar o que o aluno ndo compreendeu, por meio de diferentes
formas de percepgdo: através de gestos, abacos, maquetes, etc. Estes devem ser
usados para representar o signo abstrato ao aluno. Relatos de professoras dizem que a
multimodalidade melhora a aprendizagem tanto de alunos surdos, como ouvintes.
Mas isso s6 ¢ efetivo se os profissionais se mantiverem motivados e atualizados
quanto a inovagdes cientificas, tecnoldgicas e psicopedagdgicas. Eles também devem
entender que a comunicacao multimodal ndo pode sobrepor-se ao uso da LIBRAS, e

sim ser utilizada como um recurso complementar (KELMAN, ibidem, p. 7).

1.3.4 Importincia da LIBRAS na formacio social, no embasamento intelectual
e no letramento

Boa parte das concepgdes ultrapassadas sobre letramento dos surdos ndo
consideravam a bagagem de conhecimento dos alunos, tdo pouco suas opinides acerca
de como desenvolver essa etapa de aquisi¢do da segunda lingua.

Percebeu-se, entdo, em uma pesquisa de leitura e compreensdo de texto com
um grupo de estudantes surdos, um comportamento o qual € descrito pelas palavras de

Lodi (2010):

Ler, para esses sujeitos, implica reconhecimento vocabular, significagdo
monossémica da palavra e em pareamento termo-a-termo entre as palavras
do portugués e da lingua de sinais em detrimento da construgdo dos
sentidos em circulagdo nos textos escritos. (LODI, 2010, p. 21)

Mas letramento ndo ¢ apenas escrever um codigo e decodifica-lo; precisa
haver uma estreita relacdo com o significado. Durante a pesquisa foi verificado que

esses alunos, na tentativa de reproduzir o que tinham lido, ndo se focavam na ideia do
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texto, mas sim na sua transcri¢ao palavra por palavra. Fato muito curioso foi a criagdo
de gestos, por parte dos alunos, para reproduzir preposi¢cdes, visto que esses
conectivos ndo estdo presentes na LIBRAS. Essa “adaptacdo” de uma lingua
decorrente de outra recebe o nome de interlingua (KELMAN, idem), ou seja, ha uma
influéncia da L1 na L2.

Outro ponto que chamou a aten¢do das pesquisadoras Lodi, Harrison e
Campos (2014) foi a presuncdo pelos alunos surdos de “que ler ¢ sindénimo de
reconhecer palavras, e escrever uma habilidade de treino e coépia” (p. 42). Dessa
maneira a aprendizagem se resumiria em apenas repeti¢do. Isso ¢ resultado de
sobreposi¢do forcada da lingua portuguesa sobre a lingua de sinais decorrente do
ensino, por parte dos professores que sdo ouvintes, desvinculado dos conhecimentos
trazidos ou anteriormente construidos por esses individuos. Isso ¢ facilmente
percebido quando o professor utiliza uma metafora ou um texto com ambiguidade e o
aluno surdo recebe a informacao apenas no sentido literal do que foi dito (KELMAN,
ibidem, p. 5), pois ainda nao introduziram os conceitos conotativos a estes alunos.

O letramento deve ser ensinado utilizando estratégias compativeis com o
conhecimento de vida dos alunos. Pesquisadores tém se empenhado para
desenvolverem e inserirem praticas pedagdgicas que se encaixem nesse contexto.
Fernandes (2004, p.18) (apud BALDO e IACONO, p.4) sugere as etapas a seguir para

o desenvolvimento do letramento pelo aluno surdo:

Toda leitura/produgdo escrita deve seguir os seguintes aspectos:

1. Contextualizacao visual do texto;

2. “Leitura” do texto em libras (conhecimento prévio de elementos intertextuais);
3. Percepgdo de elementos linguisticos significativos, com fungdes importantes no
texto, relacionados a sua tipologia e estilo/registro (elementos textuais);

4. Leitura individual/avaliagdo das hipoteses de leitura;

5. (Re)elaboragdo escrita com vistas a sistematizagao;

O que se propde para conducdo de um letramento eficaz ¢ a utilizagdo de
textos que circulem socialmente, ou seja, textos que pertengam ao cotidiano dos
alunos (KELMAN, ibidem, p. 3). Estes deverdo propiciar que os alunos
compreendam o mundo e as relagdes ao seu redor, mas de uma forma que construam
conhecimento em sua vida didria, visto que aprendemos e incorporamos o que
relacionamos com nossa realidade. Esta proposta ¢ focada nos alunos surdos de
maneira que eles se desenvolvam com o uso da Lingua Brasileira de Sinais — a lingua

natural deles — para chegar ao aprendizado da L2: a Lingua Portuguesa. Entdo, para
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que se desencadeie o letramento adequado aos alunos surdos, pressupde-se o
fornecimento e subsidio do conhecimento previamente como os elementos
fundamentais e necessarios para que esses alcancem a leitura e interpretacao.

Essa proposta ¢ sustentada nos argumentos de Lane, Hoffmeister e Bahan
(1996) referindo que, assim como os demais alunos, os surdos também necessitam de
conhecimento de mundo de maneira que possibilitem recontextualizar o escrito e, a
partir disso, derivar sentido. Claramente essa seria a grande contribui¢do da LIBRAS,
sendo a primeira lingua, para a aquisi¢do de uma escrita que ndo seja apenas
mecanica, mas que signifique. E por meio do conhecimento de mundo obtido na
lingua natural dos surdos — L1 que eles poderiam atribuir sentido ao que leem, nao
sendo apenas decodificadores alfabéticos. Em outras palavras, ela produz um
significado ao aluno surdo e ao mesmo tempo ocorre o processo de internalizagdo do
conhecimento (KELMAN, idem), pois agindo de forma comparativa com a lingua
portuguesa, iriam construindo uma relagdo de significado daquilo que ja conheciam
por meio da LIBRAS com o que estariam reproduzindo em portugués.

Utilizando-se do apoio da LIBRAS, Baldo e lacono (2012) obtiveram
expressivo €xito, tanto na integracdo de seus alunos surdos, como da evolugdo deles
quanto ao uso do portugués escrito. Propdem textos do cotidiano dos alunos, escolar
ou ndo, que sdo levados para as salas de aula para serem trabalhados de forma
educacional. Isso foi mensurado nas trés atividades propostas pelas autoras. A
primeira envolveu a agenda escolar do aluno e o histérico do colégio, informagdes
que eles tinham sempre a disposicdo na escola, mas ndo as percebiam ou ignoravam
por ndo serem divulgadas em LIBRAS. A segunda utilizava-se de folhetos de
supermercado, com os quais foram trabalhadas a percepc¢ao de valores monetarios, as
medidas e principalmente a escrita originada dos signos e imagens facilmente
reconhecidos por estarem presentes em seus cotidianos. A terceira atividade obteve,
por meio de uma sequéncia simples de uma receita de bolo de chocolate, uma maneira
de explorar o Iéxico. Um exemplo fora fazer entender que na expressao “uma colher
de chéa de chocolate” deve-se acrescentar o chocolate na medida de uma “colher de
chd” e ndo acrescentar “cha de chocolate” na medida de uma colher.

Esse trabalho de texto com a exploragdo do cotidiano do aluno ¢ de grande
valia em seu desenvolvimento, desperta um sentimento de autoconfianga e acaba por

fazé-lo participar mais.
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O acompanhamento ativo da desenvoltura do aluno na sala de recursos ¢é
crucial, pois engloba aspectos da esfera académica e psicossocial. Este busca uma
referéncia, alguém que entenda o que se passa em seu mundo, todas as dificuldades e
nuangas, mas que ndo seja tratado com pena ou “coitadismo”. O instrutor de LIBRAS,
por ser prioritariamente surdo, se encaixa exatamente nesse contexto. Isso gera uma
relacdo maior de identificagdo, além da valorizacdo do ensino da lingua de sinais, um
estimulo de pertencimento a cultura surda, processos necessarios para a formacao
educacional dos alunos. O aluno buscara no instrutor um conforto social no ambiente
educacional, sem que se torne dependente dessa pessoa.

O aluno surdo terd contato com o profissional instrutor de LIBRAS
prioritariamente em turno contrario ao da classe regular, sendo o ambiente adequado
para isso a sala de recursos, local onde ocorre o atendimento educacional
especializado. Os materiais sdo adaptados para suprir as necessidades desses alunos.
Entretanto ndo deve impedir que sejam explorados outros ambientes do espaco
escolar, de forma que o aluno se sinta acolhido em qualquer lugar que frequente, e
com isso ele ganhe confiancga e autonomia.

Outro ponto que cabe consideragdes ¢ o método de avaliagdo dos alunos.
Sabemos que existem especificidades e que ¢ dificil encontrarmos um método
igualitario, por isso defendemos a ndo generalizagdo do processo avaliativo e que se
leve em conta a diversidade de cada aluno. O que ¢ crucial é considerarmos que a
lingua natural desses alunos ¢ a LIBRAS, que possui processo gramatical proprio.
Entdo, o acompanhamento do desenvolvimento linguistico dos alunos surdos em sua
L1 deve ser a base ndo apenas para a constru¢cdo do conhecimento, como também para
sua avaliacao.

Todo o processo educacional desenvolvido a partir do letramento desses
alunos visa prepara-los ndo apenas para uma vida plena em comunidade, mas também
para que estejam capacitados a contribuir para uma sociedade futura cada vez mais
inclusiva e comunitdria. Este ambiente deve ser iniciado com a participagdo da
comunidade escolar, buscando proporcionar, mais do que um local onde os direitos
dessa parcela da populagdo sejam respeitados, um lugar em que eles sejam acolhidos
como integrantes de igualitaria participa¢do, além de aprenderem. Mas isso sO ird
ocorrer se essa ideologia ultrapassar a conjuntura escolar e houver para os dois lados
da sociedade apoio, orientagdo e conscientizagdo, quanto aos direitos ou

reinvindicagdes de quem esta se sentindo prejudicado e o causador do prejuizo.
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Nao podemos esquecer que tudo que tratamos aqui € parte da formagdo de um
individuo, educando-os e promovendo o letramento, mas que o aspecto social ¢ o
mais importante na moldagem de carater e moral desses alunos. Busquemos sempre o

melhor que assim nos encontraremos em torno dele a qualquer momento.

1.4 Avaliaciao de desempenho académico

1.4.1 Aprendizagem x Exames periddicos

Uma questdo presente na mente dos educadores ¢ como mensurar se esta
sendo efetivo o trabalho educacional que vem sendo exercido em sala de aula.
Atualmente, a pratica mais comum ¢ a aplica¢cdo de exames periddicos que avaliam o
conteudo especifico como marco de encerramento de um bimestre. Contudo,
encontramos dois expressivos problemas nesse método. Primeiro, o resultado da
avaliagdo comumente ndo retrata o conteudo absorvido e aprendido pelo aluno. O
processo de aprendizagem ¢ gradativo e necessita de uma “incorpora¢ao” do conteudo
por parte de quem estd aprendendo, mas o vem acontecendo ¢ uma preparacdo apenas
para os testes, os estudos vao sendo deixados para véspera da prova e o conteudo fica
registrado apenas na memoria de curto prazo desses alunos.

Segundo, ¢ a partir da avaliagdo que se pode notar algum déficit no
aprendizado, porém, como a sua aplicagdo ocorre como fechamento do tralhado de
algum contetdo, as dificuldades observadas acabam ndo sendo mais trabalhadas. O
aluno carrega essa lacuna para uma série mais avancada, o que acarreta em uma maior
dificuldade de entendimento, pior rendimento nos estudos e uma diminui¢do na
autoestima.

Como medida de contraposicdo a essa pratica de aplica¢do de testes apenas
para atribui¢do de nota e nada mais, podemos citar dois processos de avaliagdo que
visam gerar significado de contetido aos alunos. Luckesi (2003) acredita que em
busca de um desempenho cada vez melhor dos alunos, caberia ao professor utilizar-se
da avaliagdo como método “investigativo” para tomar ciéncia do que foi ou nao
absorvido de conhecimento por parte dos alunos. E vai além, pois assim que
reconhecidas as dificuldades e falhas na aprendizagem ¢ papel do educador encontrar

maneiras de suprir esse déficit. Esse processo de constru¢do de aprendizagem que
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continua ap6s a aplicagdo de testes recebe o nome de Avalia¢do Diagnostica, na qual
“os professores podem reajustar seus planos de agdo para que possibilitem uma
aprendizagem mais significativa para os seus alunos” (YAGI, 2015).

A outra pratica ¢ defendida por Hoffman (1993) e recebe o nome de Avaliagdo
Mediadora. Esta vai além da diagnostica, pois, para trabalhar as dificuldades
observadas nas avaliagdes, os professores deveriam entender cada vez mais as teorias
de como se da o processo mental de geracdo do conhecimento do aluno, bem como
deveriam buscar uma melhor qualificacdo naquela area especifica que estd sendo
ensinada. Cada disciplina possui a sua especificidade para ocorra compreensdo. A
propria autora cita como exemplo de uma avaliagio mediadora na disciplina de
Matematica a necessidade de discutir como se dd o conhecimento matematico € como

ocorre a geracdo do conhecimento em criangas, jovens e adultos.

1.4.2 Avaliac¢oes externas

Por meio de politicas ptblicas foram criadas avaliagdes nacionais no intuito de
mensurar o nivel do aproveitamento escolar dos alunos do ensino bésico. Essas
avaliacdes sdo estabelecidas fora da geréncia da escola em que o aluno frequenta e
sdo conhecidas pelo nome de avaliagdes de larga escala, pois os exames atestam para
todo o Brasil o grau de enquadramento do aluno quanto a homogeneizagdo do
conhecimento estabelecida pelos 6rgdos educacionais representativos do MEC
(YAGI, 2015).

As avaliagdes que compdem o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica
(Saeb) sdo a Avaliacdo Nacional da Educagdo Basica (Aneb), a Avaliagcdo Nacional
do Rendimento Escolar (Anresc) e a Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA).
Elas se distinguem basicamente pela periodicidade de aplicagdo, as duas primeiras sao
realizadas bianualmente e a ultima ¢ de realizagdo anual, e também ao publico a que
se destina, conforme especificado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e transcrito adiante:

A Aneb abrange, de maneira amostral, alunos das redes publicas e privadas
do pais, em areas urbanas e rurais, matriculados na 4* série/5%°%no e
8%série/9°ano do Ensino Fundamental e no 3° ano do Ensino Médio, tendo
como principal objetivo avaliar a qualidade, a equidade ¢ a eficiéncia da
educagdo brasileira. Apresenta os resultados do pais como um todo, das
regides geograficas e das unidades da federag@o.

A Anresc (também denominada "Prova Brasil"): trata-se de uma avaliagdo
censitaria envolvendo os alunos da 4* série/5°ano e 8%série/9°ano do Ensino
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Fundamental das escolas publicas das redes municipais, estaduais e
federal, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado nas
escolas publicas. Participam desta avaliagdo as escolas que possuem, no
minimo, 20 alunos matriculados nas séries/anos avaliados, sendo os
resultados disponibilizados por escola e por ente federativo.

A ANA ¢ uma avalia¢do censitaria envolvendo os alunos do 3° ano do
Ensino Fundamental das escolas publicas, com o objetivo principal de
avaliar os niveis de alfabetizagdo e letramento em Lingua Portuguesa,
Alfabetizacdo Matematica e condi¢des de oferta do Ciclo de Alfabetizacao
das redes publicas.

As notas que esses alunos obtém nas avaliacdes de larga escala passaram a
ranquear suas escolas e pesar nas escolhas do pais que fossem matricular seus filhos
no ano seguinte. Isso acabou por reverter a prioridade da escola. Notas elevadas
nesses exames passaram a ser o objetivo da escola, em detrimento da aprendizagem

dos alunos.

1.4.3 Adaptacio na aplicacio de exames para avaliacido de alunos pertencentes a

educacio especial

Toda essa situacdo gerada pelas avaliacdes internas e as de larga escala sdo
ainda mais prejudiciais aos alunos surdos. Segundo YAGI (2015), os exames
elaborados pelas instituicdes do Saeb ndo sdo adaptados para as especificidades dos
alunos surdos, de maneira que todo o conhecimento destes alunos fica limitado ao
nivel de proficiéncia destes na lingua portuguesa. Em outras palavras, s6 computa
como contetdo aprendido se o aluno se comunicar pelo portugués escrito, mesmo que
ele tenha o conhecimento, mas s6 o expresse por meio da LIBRAS.

Fazendo uma analogia simploria, poderiamos comparar o rendimento de um
aluno surdo sendo avaliado em diversos contetidos escolares por meio de um teste no
idioma portugués, a uma pessoa cujo idioma nativo seja bem distinto do nosso, como
o japonés por exemplo, realizando o mesmo teste. Essa pessoa pode ter o
conhecimento que for, pode ser até pds-graduada em determinado assunto que estd
sendo cobrado no teste, contudo, se ndo houver uma adaptacio idiomatica, ele terd um
rendimento muito inferior ao que realmente sabe. Ou seja, ndo seria avaliado o
conhecimento nas disciplinas que ndo seja o portugués, mas sim a compreensao ¢ a
expressao dele na lingua portuguesa.

Existe nessa concep¢do um ponto ainda mais grave. Os alunos surdos sdo

enquadrados a “aprender”, assim como os demais, para essas avaliagdes. Isso quer
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dizer que ndo passa a importar para a escola o quanto de conhecimento o aluno surdo
ira adquirir e sim o quanto ele conseguird demonstrar na avaliacdo de larga escala,
pois isto € o que ranqueia a escola. Com isso a L2 ganha uma magnitude de trabalho
na escola superior aos outros campos de conhecimento. Esse ¢ o cerne da questdo: um
segundo idioma ganha em importancia frente a lingua natural e o contetido curricular

em todas as disciplinas.
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2 METODOLOGIA

Para validar todo o contetido presente neste trabalho, diferentes formas de
pesquisas foram utilizadas e seus contetidos analisados seguindo os padrdes vigentes
(2016) de uma pesquisa cientifica.

A Metodologia adotada foi de cunho qualitativo, com o referencial tedrico de
uma perspectiva sociocultural e tem o desenho metodolégico de uma pesquisa
descritiva que, segundo Cervo, Bervian e da Silva (2007) ocorre quando se registra,
analisa e correlaciona fatos ou fendmenos, sem manipula-los.

Os resultados obtidos servirdo de base para que novos estudos se
desencadeiem a partir deste, e se evolua cada vez mais no processo de ensino e

aprendizagem.

2.1 Cenario da pesquisa

Escolhemos realizar a pesquisa dentro do Estado do Rio de Janeiro por dois
motivos basicos: primeiro por ter se passado aqui a maior parte da minha formagao
profissional na area de educagdo e, em segundo lugar, por ser este meu local de
domicilio e com isso teria um acesso maior as instituicdes para colher informagdes e

compor meus estudos.

2.2 Coleta de informacoes

A modalidade utilizada para esta pesquisa foi a de estudos descritivos,
voltados para descrever as relacdes dos alunos surdos com a comunidade escolar,
mais especificamente com os educadores, bem como relacionar os diferentes fatores
inerentes da condicao de surdez para o desempenho escolar.

Buscamos no decorrer deste trabalho realizar uma andlise qualitativa do
processo de formagdo educacional desses alunos. Por ser ainda recente a abordagem
inclusiva nas escolas publicas do estado do Rio de Janeiro, ndo optamos por um
estudo quantitativo ou levantamentos numéricos, pois ainda havia tolerancia legal até
a adequacdo das regulamentagdes preconizada pelas Leis Federais, marcada para
dezembro de 2015. Um outro motivo ¢ que acredito haver ainda muito o que se

debater sobre o tema de educagdo inclusiva voltada para surdos e podemos relacionar
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isso com metodologias de trabalho de paises estrangeiros. Na Alemanha e na
Inglaterra o modelo ¢ integralista, na Catalunha, Espanha, diao preferéncia ao
oralismo. Esses sdo exemplos de paises com abordagens educacionais diferentes do

que vem sendo trabalhado no Brasil (KELMAN, 2011).

2.2.1 Levantamento de hipodteses

As historias vivenciadas com meu primo e meu aluno ndo se enquadram em
estudos de caso, posto que ndo foram acompanhados por mim com registros
sistemdticos dos acontecimentos relevantes. Dessa forma, ndo foram gerados dados
que fundamentassem o tema. Contudo, elas serviram para o levantamento de
hipoteses de maneira que direcionassem a construcdo das informacdes e permitissem
explorar campos de estudos ndo apenas no ramo educacional da sala de aula, como
também nas areas fisiologica, mental e social. Para estes ultimos foram coletadas
informagdes em artigos de periddicos especializados (ex. Nature Neuroscience),
matérias com profissionais de amplo conhecimento em suas areas (ex. Gl da
globo.com), e contetidos académicos (Palestra/aula sobre fisiologia e os tipos de

memorias).

2.3 Instrumentos

Quanto aos instrumentos metodolégicos para obtencdo das informagdes no
ramo educacional, consistiu-se da distribuicdo de um questiondrio para alguns
educadores das redes publicas municipais de ensino do estado do Rio de Janeiro e
para uma professora atuante no municipio de Queimados, uma entrevista com uma
professora possuidora de experiéncias distintas em escolas no Rio de Janeiro quanto
das condigdes escolares para proceder a inclusdo, além de visualizagdo documental,
através da analise de decretos e leis. Esses trés instrumentos produziriam a
formalidade necessaria para este trabalho de conclusdo de curso (YIN, 2005).

A escolha pelo questionario como forma de coleta se fundamentou em alguns
quesitos:

(a) a utilizagdo de e-mail para abordagem, intermediado por um contato que

possui notoriedade sobre o assunto tratado. Isso levaria maior seguranga

para aceitagao.
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(b) o alcance de educadores com o perfil requerido seria elevado e rapido;

(c) o momento para responder ao questionario seria adequado conforme o

individuo;

Outras opcdes também aparentavam ser efetivas como por exemplo: a
entrevista estruturada que, segundo Gil (1999), consiste de uma sequéncia de
perguntas rigidamente estruturadas no qual o entrevistador ¢ quem anota as respostas
do entrevistado. Contudo, suas caracteristicas basicas de condugdo requeriam maior
disponibilidade de tempo (localizacdo e convencimento de professores enquadrados
no perfil da pesquisa), possui menor alcance demografico (necessidade de
deslocamento e agendamento de horéario) e menor grau de fidedignidade da resposta
(por ndo ser escrita pelo proprio entrevistado). Nesse sentido, tornou-se menos viavel
prosseguir com esse método, prevalecendo, entdo, o questiondrio aberto.

Como bem elucidado por Gil (1999, p. 130) o questionario ¢ “como a técnica
de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas”. Compete ao
proprio respondente escrever suas respostas. Difere da entrevista que, ainda segundo
Gil (1999, p. 117), “¢ uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca
coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacdo. ”, sendo que quem
registra as respostas ¢ o entrevistador. Logo, o questionario necessita de um
planejamento prévio muito bem elaborado, pois ndo havera possibilidade de elucidar
as perguntas em caso de ndo entendimento por parte do respondente, visto que por
conceituacdo deverd produzir estimulo idéntico para todos os informantes. Vale
ressaltar que as perguntas sdo a Unica fonte de estimulo para aquele, a quem foi
enderecado o questiondrio, as responda, posto que ndo hd participacdo de
entrevistador.

O modelo enviado para os participantes seguiu o padrdo abaixo. A seguir, 0s

participantes serdo apresentados e descritos.

Tabela 3 - Modelo do questionario

1- Vocé tem alunos surdos?

1.1- Se tem, quantos e em que ano?

2- Na sua sala de aula tem intérprete?
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3- Ha quantos tempo vocé trabalha com alunos surdos?

4- Vocé recebe formacao continuada sobre educacio e inclusdo para surdos?

4.1- De quem? Qual? Qual a carga horaria?

4.2- Em caso negativo, fez algum curso por iniciativa propria para

desempenhar melhor a sua fun¢io de educadora de surdos?

5. Quais as maiores dificuldades que vocé tem para ensinar seus alunos surdos?

6. No seu entender, quais sdo as maiores dificuldades do aluno surdo em sala de

aula inclusiva?

7. Vocé faz algum tipo de adaptacio curricular com esses alunos?

Embora tivéssemos tomado o questionario como principal instrumento, houve
uma oportunidade de realizar uma entrevista com uma professora de escola regular
inclusiva que havia vivenciado algumas situa¢des distintas quanto da oferta de
recursos materiais e pessoais oferecidos pelas institui¢gdes pelas quais ela ja havia
trabalhado. E, de forma a agucar a percepcdo quanto a eficiéncia e eficacia dos
instrumentos de pesquisa, a entrevista foi realizada utilizando de perguntas feitas no
questionario anteriormente enviado aos professores além de outras.

Pudemos perceber pontos muito positivos em entrevistar frente a frente. O que
avaliamos como mais significativo ¢ a possibilidade de se perceber a entonagdo e
reagdes frente a algumas perguntas ou quando de alguma resposta que aflore
sentimentos no entrevistado. A indignacdo ¢ o sentimento mais facil de ser notado,
mas também percebemos momentos de frustragdo contrastando com o orgulho por
vezes apresentados.

“A grande vantagem da entrevista sobre as outras técnicas ¢ que ela permite a
captagdo imediata e corrente da informacao desejada, praticamente com qualquer tipo

de informante sobre os mais variados topicos” (LUDKE ¢ ANDRE, 1986, p. 34)

2.3.1 Participantes

Obtivemos o retorno dos questionarios respondidos, que haviam sido enviados
por e-mail. Sete professores responderam ao e-mail e uma oitava professora, do
municipio de Queimados respondeu pessoalmente ao questionario. A seguir, um

quadro explicativo com informagdes sobre os participantes.
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Tabela 4 - Participantes por questionario

ANOS TRABALHADOS .
, FORMACAO
NOME MUNICIPIO COM SURDOS
, CONTINUADA
INCLUIDOS

ROSANA RIO DE JANEIRO 3 Sim
KEILA R10O DE JANEIRO 10 Sim
MARCELA RI10O DE JANEIRO 3 Sim
ELISANGELA RIO DE JANEIRO 6 Sim
DIEGO RIO DE JANEIRO 3 Sim
MONIQUE RIO DE JANEIRO 3 SiM
DANDARA QUEIMADOS 20 Sim
JAQUELINE RIO DE JANEIRO 1 SiM

Dos professores que responderam 25% fazem curso de formacao continuada
por iniciativa propria, sem incentivo da escola que trabalham.
Também participou da pesquisa uma professora de classe regular do ensino

fundamental, com aluno surdo incluido no oitavo ano, que foi entrevistada:

Tabela 5 - Participante por entrevista

ANOS TRABALHADOS -
, FORMACAO
NOME MUNICIPIO COM SURDOS
, CONTINUADA
INCLUIDOS
CRISTIANE R10O DE JANEIRO 3 S1M

Em seu relato foi mencionado que s6 houve formagdo continuada por
iniciativa propria, e nenhuma iniciativa da escola. A entrevista durou trinta e cinco

minutos e seu roteiro encontra-se no apéndice 2 deste trabalho.

2.3.2  Verificacao do material

As perguntas foram elaboradas para que, a partir de posicionada a situagao

escolar no processo de adaptag@o inclusiva no ensino regular, pudéssemos capturar a

visdo dos educadores que mantém contato direto e continuo com esses alunos surdos,
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quais foram as principais dificuldades desse processo educacional. As respostas as
perguntas 5 e 6 sdo o corpo principal nessa verificagdo das hipoteses levantadas
durante a elaboragao do questionario.

A aceitagdo de participar respondendo a esse questionario foi bem abaixo do
esperado. Sua distribui¢do inicial foi por e-mail (ver apéndice 1), pois ndo tinhamos o
conhecimento de qual escola teria alunos surdos no municipio do Rio de Janeiro.
Através de minha orientadora, consegui uma lista de e-mails de professores que
atuavam na rede publica municipal de ensino do RJ, para os quais foram enviados os
questionarios no dia 24/02/2014.

De todos os 266 contatados, apenas 7 enviaram o questiondrio respondido.
Muitos prefeririam respondé-lo por telefone e ndo se associarem as respostas. Foi
percebido que havia um receio por parte dos educadores por ter sido aquele um ano
eleitoral e que as informagdes colhidas ali pudessem ser utilizadas para campanha
partidaria. Também devido a esse receio, optei sob orientacdo da professora Celeste
por ndo me aprofundar nos questionamentos, suspender os contatos via e-mail e
prosseguir com a distribuicdo dos questionarios apenas pessoalmente. Houve uma
oportunidade de levar os questionarios em um encontro do Observatério da Educacao
Especial no Rio de Janeiro (OEERJ) em que colhemos informagdes de mais uma
participante, atuante no municipio de Queimados, que se enquadrava no perfil da

pesquisa. Segue a descri¢do dos resultados.
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3 RESULTADOS

Quanto a presenga de intérprete em sala de aula, 6 professoras responderam
ndo haver. Apenas duas responderam afirmativamente, ou seja, somente 25% dos
respondentes. O principal motivo apresentado foi a baixa oferta desses profissionais, o
que acaba ocasionando em um remanejamento para atender pelo menos os casos mais
severos de surdez. Mas houve um relato distinto em que o aluno, que possuia uma
idade bem mais avangada do que a de seus colegas de sala, ndo tinha intérprete, pois
isto o deixaria constrangido.

A despeito da oferta de formacao continuada na area inclusiva aos professores,
seis dos sete questionados responderam ja terem participado de alguma formacgao
continuada custeada pelo municipio. Apenas um respondeu ndo ter tido essa
oportunidade, mas decidiu fazer curso por iniciativa propria. Além dele dois dos que
haviam recebido formacao continuada pelo municipio, também optaram por fazer por
iniciativa propria. As razdes seriam por ndo haver oferta em um determinado periodo
e pelo curso ofertado ndo ser especifico para a necessidade de seu trabalho em sala de
aula. Vemos os dois acontecimentos distintos. O primeiro o professor nunca precisou
fazer curso por iniciativa propria, sendo que recebeu as capacitagcdes em horario de
trabalho e sem custo. J&4 o segundo se viu carente dessa formacdo para lidar com a
rotina de trabalho inclusivo e decidiu se aprimorar por conta propria custeando seus
estudos.

Os relatos dos professores apontaram como as maiores dificuldades para
ensinar alunos surdos as respostas que se seguem (ndo estdo colocadas em ordem de
relevancia):

(a) O aluno possuir uma outra deficiéncia;

(b) Nao poder focar uma atengdo maior nos alunos surdos, pois precisa
manter o interesse dos alunos ouvintes que lotam a sala;

(¢) As adaptacdes das apostilas oferecidas pelo municipio serem
padronizadas, ndo levando em conta a especificidade do aluno e sua deficiéncia.

(d) Falta de comunicacao em Libras da familia com o aluno em casa,
desconhecimento dos professores de classe regular da escrita surda, falta de intérprete
nas turmas onde ndo existem.

(e) Para os professores de lingua portuguesa, seria em compreender a

escrita dos surdos.
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E na visdo dos professores as maiores dificuldades dos alunos sao:

(a) A pouca dedicagdo a eles. A imaturidade dos ouvintes no
concernente a causa;

(b) Nao ter a presenca do intérprete regularmente. O professor ndo ter a
capacidade de se comunicar com o aluno. Os materiais utilizados.

(c) Falta de intérprete, desconhecimento do professor da cultura surda,
desconhecimento da Libras em geral pelo professor.

(d) A falta de comunicag@o com os colegas e o professor.

(e) Ter um professor que compreenda que aquele espaco ¢ para todo
tipo de aluno. E que ndo ¢ o aluno que tem que se adaptar a escola e, sim a escola ao
aluno.

Na tentativa de atender a necessidades especificas desses alunos, seis dos oito
professores questionados fazem uma adaptacdo curricular, tentando conduzir as
disciplinas de uma forma mais visual, mesmo eles recebendo um material que fora
padronizado de forma genérica, desconsiderando as caracteristicas dos alunos
incluidos.

E relevante mencionar que como alguns participantes dos questionarios atuam
como professores da sala de recursos, as informagdes coletadas por eles foram
contabilizadas por conterem relatos do que ocorre na sala de aula regular.

Numa analise mais pessoal da visdo do educador quanto dos questionamentos
elaborados para o desenvolvimento desta pesquisa, transcreveremos, logo abaixo,

uma sintese dos pontos mais relevantes da entrevista com a professora Cristiane.

[...]

Diane: Vocé tem alunos surdos?

Cristiane: Tenho! Atualmente, nesse ano de 2016, eu tenho um aluno o
Julio* da 1802. Até agora ¢ o Unico aluno surdo que eu tenho trabalhando
14 conosco né... e ano passado eu tive um aluno surdo no oitavo ano, esse
ano, é... Deve estar terminando ai o Alessandro* né... e tive também em
outras escolas. Teve um aluno, o Jorge*, ele foi meu aluno por dois anos
numa escola em Botafogo, mas ele além de surdo era autista.

Diane: Mas vocé teve ajuda?

Cristiane: Nao!

Diane: Era vocé sozinha?

Cristiane: Niao tivemos intérpretes, o que nds tinhamos ele so se dedicava
dentro do horario dele a questdo da matematica, porque ele era um aluno
com um caso bem diferente, né... Ele além de surdo era autista. Entdo a
questdo da abstragdo para ele era uma coisa assim muito complicada.
Entdo quando nods tinhamos o intérprete a prioridade eram as aulas de
matematica e o portugués ficava bastante prejudicado. Ele era um autista
que conseguia copiar, desenvolvia bem, agora a comunicagdo era muito
dificil porque eu ndo tenho o instrumental para lidar com uma crianga ou
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um adolescente surdo. Porque a faculdade ndo prepara a gente para isso.
Ainda mais ha quinze anos atras.

Diane: E verdade! Vocé tem que fazer uma formagio continuada, né...
Cristiane: E o tempo? Nao tem né...

[...] (*nomes ficticios)

A professora mostra ndo se sentir preparada para atuagao inclusiva, por ndo ter
o “instrumental” para lidar com seus alunos incluidos, ainda mais quando ocorre
multipla deficiéncia. Por isso enfatiza, além do que foi dito acima, em outras partes da
entrevista, a importancia da presen¢a do intérprete para que o aluno surdo ndo sofra
uma perda de desempenho de aprendizagem em relagdo a seus pares ouvintes.
Aponta, também, a falta de tempo como dificuldade de se buscar uma formagao

continuada.

[...]

Diane: Vocé recebe alguma formagdo continuada sobre inclusdo dos
surdos?

Cristiane: Ndo recebo. E acho que pelo... assim, pelo menos, pelo que a
gente v€ na escola, e eu ja trabalhei em varias, nunca vi interesse do
municipio nesse sentido ndo, de auxiliar, de dar, de procurar, de fazer uma
inclusdo efetiva. Vocé ter o instrumental para trabalhar com esses alunos,
vocé ter cursos para que vocé€ possa ter uma relacdo, vocé tem que
estabelecer uma relagdo de afetividade para vocé ter a troca. Porque ndo
adianta vocé falar ou ter sé intérprete que ja te facilita, mas vocé ndo
conseguir criar um vinculo. Eu acho que o feedback so6 acontece se vocé
tiver o vinculo com o aluno. Eu acho que o processo de aprendizagem
passa por um afeto, passa pelo conhecimento que vocé tem e pelo
instrumental que vocé adquire. E eu acho que a questdo do instrumental
que o municipio tinha que te dar, favorecer, facilitar, eu ndo tenho noticias,
de repente eu estou mau informada. E.. de nada que nos auxilia nesse
aspecto, entdo eu acho que a gente tem um processo de inclusdo um pouco
deficiente, ele ¢ meio “pernetinha”, entendeu?... Entdo tem horas que ele
funciona um pouco melhor porque vocé tem alguns recursos a mais e tem
horas que vocé ndo tem, entdo vocé fica a deriva e o aluno também.

Diane: Mas vocé faz algum curso por iniciativa propria?

Cristiane: Olha, eu tenho intencdo de fazer, é... ja t6... me acho assim
meio velha, mas eu tenho muita facilidade para gesticular, alias eu s6 falo
gesticulando. Eu penso seriamente em fazer LIBRAS, porque o percentual
de alunos surdos ¢ mais comum, pelo menos € o que a gente observa mais
alunos surdos que outras deficiéncias, mas eu ja tive alunos de varias...
com varios problemas diversos na mesma sala.

[.]

Vemos que mesmo havendo cursos de formagdo continuada, os professores
formados ha mais tempo precisariam que as escolas divulgassem e incentivassem a
participa¢do. Porém, dentro da realidade brasileira, encontramos dois problemas.
Primeiro: se o curso for disponibilizado no horéario de trabalho a escola teria que
aumentar o quadro de professores, gerando mais custos. E segundo, se o curso for

disponibilizado no contraturno de trabalho do professor sera que ele se habilitaria a
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fazer?! Um ato muito praticado no Brasil é a acumulagdo de turnos por parte dos
professores para complementar a sua renda. Até que ponto a formagdo continuada
produziria um ganho académico ao professor, ja que ndo teria ganho financeiro, para
que compensasse se desfazer de um emprego estavel, e seu segundo salario, em outro
turno? Essas sdo indagacdes que envolvem empasses legislativos, visto que o
professor possui estabilidade por ser concursado e ndo pode ser demitido caso ndo se
qualifique.

Seguindo a entrevista, em outros momentos a professora relata acreditar que a
maior dificuldade em ensinar um aluno surdo é nao ter uma comunicagdo direta. A
atuacdo do intérprete ¢ imprescindivel, j& que a mesma ndo tem o dominio em
LIBRAS. Uma outra questdo envolve a disciplina que ela ministra, Lingua
Portuguesa, visto que a estrutura linguistica se difere consideravelmente da lingua de
sinais. Ela considera que, para o aluno, o habito de manter o foco s6 no intérprete ou
na professora, gera lacunas de conteudo, quando os colegas fazem comentérios. O
professor precisa se policiar para reforgar qual foi o questionamento levantado na
participagdo do colega, mas, muitas vezes, isso passa despercebido ou mesmo o
intérprete ndo consegue acompanhar todas as falas.

Quando perguntado como ocorre a avaliacdo de alunos surdos na escola em
que ela atua, Cristiane descreveu um processo bem condizente com o defendido por
especialistas. Antes de chegar ao aluno, a prova ¢ submetida a professora da sala de
recursos para adaptacdo de forma que ocorra a compreensdao no sentido necessario
para sua execu¢do. No momento da aplicagcdo, ¢ feita a traducdo para o aluno
respeitando sua escolarizagdo. Relatou também um caso de uma prova da prefeitura
que foi aplicada primeiramente sem auxilio de traducdo, e posteriormente com a
traduc¢do. Como esperado, o desempenho do aluno foi melhor ap6s a tradug@o. O mais
interessante foi a mentalidade da professora que aproveitou o melhor resultado obtido
pelo aluno “[...] eu quero avaliar na verdade ¢ o conhecimento, se ele conseguiu
apreender o que foi pedido, diante de um estimulo apropriado, diante de uma
orientacdo dentro do que ele sabe, dentro da linguagem que ele tem perfeita
capacidade de apreender [...]".

Os resultados obtidos pela entrevista e questionarios, confrontados com o que
dizem os especialistas foram bastante significativos, principalmente diante da baixa
adesdo de participantes. Foi levantado um contetido rico em experiéncias e

questionamentos dentro do que fora proposto inicialmente.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O material colhido direcionou as hipdteses levantadas, confirmando algumas
expectativas e contrapondo outras presungdes. O aprofundamento no contetido
produzido por autores da 4area educacional inclusiva, e também especialistas
conhecedores dos processos fisioldgicos e mentais, serviu de subsidio para o
entendimento das estratégias a serem aplicadas ndo apenas em sala de aula, mas
também com a participagdo da comunidade escolar.

Uma vez extinto o prazo para adequagdo as leis pelas unidades educacionais,
poderemos entdo mensurar os efeitos das modificagdes sociais e académicas desses
alunos. E novas implicagdes, conclusdes e previsdes surgirdo, acarretando em novas
observacdes, experiéncias e andlises logicas. Isso ndo significa que as premissas
realizadas anteriormente estariam necessariamente erradas; o mundo se modifica e
evolui. Temos que nos manter atualizados e buscar sempre melhores alternativas de
superar os desafios.

Acreditamos termos atingido nossos objetivos na realizacdo deste trabalho.
Foram apresentadas as distor¢des do que ¢ efetivamente realizado nas salas de aula,
em detrimento do preconizado em legislacdo e defendido por especialistas. Também
abordamos a importancia da participagdo, no momento adequado, dos individuos e
instituigdes que se relacionam com os alunos surdos. Apontamos o quanto uma falha
sequencial de abordagem prejudica o trabalho de profissionais posteriores no
desempenho educacional do aluno surdo, resultando em atrasos escolares quando
comparados a seus pares ouvintes, apesar de ndo terem problemas cognitivos, apenas
uma barreira linguistica. Também fundamentamos a necessidade de se procurar
métodos especificos para conduzir a aprendizagem do aluno surdo de maneira que
este se desenvolva, academicamente e socialmente, nos mesmos parametros dos
alunos ouvintes.

E natural que, com a apari¢io de novos fatos, um outro ciclo pesquisa-e-
estudo seja retomado. A evolucdo para uma sociedade cada vez mais inclusiva
acarretard em novos anseios da comunidade surda, levando a novas abordagens e,
assim, nossa sociedade continuard a evoluir no sentimento comunitirio e social.
Esperamos que novos estudos/métodos sejam trabalhados de forma que
proporcionem, a surdos e ouvintes, melhores desempenhos de aprendizagem.. Uma

educacao melhor para todos ¢ o que buscamos.
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APENDICE 1

E-mail enviados aos professores.

Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ
| CFCH - Faculdade de Educacio

" Departamento de Fundamentos da Educacio
Periodo: 2014.1

Rio de Janeiro, 24 de fevereiro de 2014.

Prezado(a) Professor(a),

Eu, Diane Aragio da Silva, DRE: 110031703 sou aluna do ultimo periodo
de Pedagogia da Universidade Federal do Rio de Janeiro e orientanda da professora
Celeste Azulay Kelman. Venho por meio desta carta pedir a gentileza da sua
colaboragdo para levantar dados para confec¢do da minha monografia de fim de
curso. Sua participacdo ¢ de suma importancia para fundamentar o meu trabalho.

Minha intencdo ¢ apontar as possiveis dificuldades do professor de escola
publica e quais as estratégias utilizadas para promover o ensino inclusivo de alunos
surdos.

Porque hoje ¢ muito dificil de se entrar na escola, venho lhe pedir a gentileza
de responder por e-mail ao questionario que se segue. Ao respondé-lo vocé estard
contribuindo para a formagao de mais uma professora.

Meu intuito ¢ unicamente de levantamento de dados cientificos. Sua
identidade, bem como a da escola e dos seus alunos sera totalmente, preservada-

Desde ja agradeco a sua cooperacdo na realizagdo deste projeto, € me coloco

a disposi¢do para outros esclarecimentos.

Atenciosamente,

Diane Aragao da Silva

E-mail: diane.aragao@gmail.com



75

APENDICE 2

Entrevista realizada no dia 23 de fevereiro de 2016

Roteiro

1- Ha quanto tempo vocé ¢ professora?

2- Vocé tem alunos surdos? Se sim, quantos € em que ano?

3- Qual o total de alunos que vocé tem na sua turma inclusiva?
4- Ha quanto tempo vocé trabalha com surdos?

5- Na sua sala de aula tem intérprete?

6- Tem instrutor na sala de recursos?

7- Vocé acha importante para a formacao do seu aluno surdo a presenca de intérprete
em sala de aula?

8- Voce recebe formagao continuada sobre educagdo e inclusdo para surdos?
8.1- Se sim, de quem? Qual? Qual a carga horaria?

8.2- Em caso negativo, faz algum curso por iniciativa propria para desempenhar
melhor a sua fun¢do de educadora de surdos?

9- No seu entender, quais as maiores dificuldades que vocé tem para ensinar seus
alunos surdos em sala de aula inclusiva?

10- Vocé faz algum tipo de adaptacdo curricular com esses alunos? Se sim, quais?
11- Faz o uso do dicionario de LIBRAS?

12- Como ¢ o sistema de avaliagdo dos seus alunos surdos? Tem uma leitura prévia
antes do inicio da prova?

13- Qual a forma que vocé usa para se comunicar com o seu aluno surdo? Oralismo,
comunicagdo total ou bilinguismo?

14- Vocé sabe qual a abordagem o aluno foi educado pela familia?
15- Como vocé percebe a familia no processo de escolarizacdo do seu aluno surdo?

16- Saberia me dizer se algum outro membro da equipe escolar, que ndo seja o
intérprete, conhece e sabe usar a LIBRAS?

17- Como se da a integragdo entre os alunos surdos e ouvintes?

18- No seu entender, a LIBRAS ¢ importante para o processo de escolarizagdo do
surdo?



76

19- O desempenho escolar do seu aluno surdo corresponde as suas expectativas?
20- Quando vocé comegou a se interessar pela educagado inclusiva?

20.1- Quais foram seus questionamentos e maiores dificuldades no inicio da atividade
com surdo?

21- No seu entender, os métodos avaliativos impostos pelo MEC prejudica o processo
da aprendizagem continua do seu aluno? Visto que todas as escolas tendem a querer
um conceito elevado.

22- Relata para mim um dia tipico de aula.



