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Resumo

O presente trabalho monografico tem o objetivo de refletir sobre a formagao do educador, referente
a Educacdo de Jovens e Adultos, que pretende té-la como seu campo especifico de atuacdo e
pesquisar junto aos estudantes de licenciaturas, em sua maioria do curso de Pedagogia da UFRJ, as
auséncias de discussdes sobre a modalidade sentidas no curriculo. O embasamento teoérico se deu a
partir de levantamento bibliografico de pesquisas realizadas, tendo essa area como tema
caminhando pela afirmagdo da autenticidade dos direitos legais do “excluido” da EJA, a
importancia da resisténcia dos que lutam pela modalidade dentro das instituigdes publicas de
educacao superior (Soares, 2004) e entrando no mérito da identidade do sujeito da EJA (Arroyo,
20006). Foi realizado ainda uma pesquisa nos documentos legais e pareceres oriundos do Conselho
Nacional de Educacao. No que se refere a op¢ao metodologica, a pesquisa, de origem qualitativa,
buscou uma compreensdo de como os alunos enxergam a inser¢ao da EJA no contexto da formagao
superior, a partir de questionamentos pontuais realizados de forma direta e de resposta livre. A
analise pautou-se em quatro perguntas que englobavam suposi¢cdes, conhecimentos prévios,
experiéncia adquirida, expectativas e conclusdes acerca da contribui¢do do curso para com a
formacao académica. Os resultados apontam para a necessidade de maior visibilidade da
modalidade nos curriculos de formagao docente para que este possa efetivamente ser preparado para

o atendimento das especificidades desta modalidade de ensino.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos; Curriculo; Formacao Docente.
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Introducio

A motivacdo para este trabalho monografico veio apos a experiéncia com a Educacgdo de
Jovens e Adultos, através das disciplinas Abordagens Didaticas em EJA e Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado. Apds cursar as disciplinas que haviam na Faculdade de Educagdo da UFRJ,
as obrigatoriedades ja ndo existiam, mas ainda sentia a necessidade de conhecer um pouco mais
sobre esta modalidade de ensino. Desde entdo, comecei a pensar que 0 mesmo sentimento que
surgiu em mim, poderia estar presente em mais estudantes. Por intermédio dessa perspectiva, levei
em consideragdo o curriculo do curso e a intuicdo de que nds, pedagogos, necessitamos de uma
formagdo mais densa para compreender a EJA, pois ndo ¢é possivel perceber suas multiplas
dimensdes se adotarmos um olhar simplificado e generalista. Assim, resolvi investigar um pouco

mais desta modalidade de ensino no processo de formagao docente.

O embasamento tedrico se deu a partir do estudo de alguns autores que possuem um longo
caminho de pesquisa percorrido na modalidade. O desenrolar do trabalho trouxe questdes como a
identidade da EJA, ao dar rosto, corpo, problemas e barreiras aos excluidos (Arroyo, 2006), a

libertagdo do educando e o direito a educagdo basica (Freire, 1987), reforcando ainda mais a

igualdade a descoberta para novos conhecimentos através da educacao basica (Machado, 2008).

Neste sentido, o trabalho traz em seu primeiro capitulo um breve histérico da modalidade,
com inicio ainda no periodo do Brasil colonia, passando pelo contexto da educagdo brasileira e
legislacao nacional, trazendo documentos, como as diretrizes curriculares nacionais para a educacao

de jovens e adultos e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB.

O capitulo aponta o inicio das exclusdes, que ocorreram a partir proclamagdao da
independéncia. Nesse momento, a educacdo surgiu como diferencial e foi restringida as elites. A
auséncia de educacdo entre os adultos trabalhadores comec¢a a incomodar nos anos 20, pois a
industrializacdo e crescimento urbano requisitavam certa instru¢do para tornar €sse processo
possivel. Os movimentos sociais, visto o “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova” abrem
novos horizontes nos anos 30, onde aparece de fato uma proposi¢ao da educacdo para adultos na
Constituicao de 1934. A EJA volta a cena nacional na década de 60, a qual emergem movimentos
sociais como MEB, MCP e CEPLAR, ¢ por intermédio desses movimentos que surge o nome de
Paulo Freire, de importancia fundamental para a educag¢dao popular e de jovens e adultos com o

método que leva seu nome. Em 64, com o golpe militar, Freire fora considerado uma ameaga aos



planos militares, tendo sua liberdade ceifada e posteriormente sendo exilado. E no periodo da
ditadura militar que ¢ langcado o MOBRAL, ainda que pouco eficaz, até¢ hoje ¢ uma referéncia a
modalidade. Com o fim da ditadura e a aproximagao dos anos 90, as mudangas politicas no pais se
fizeram muito presentes, sendo a renovagdo da Constituicao de 1988 e a criacao da Lei de Diretrizes

e Bases da Educacao Nacional, em 1996, as principais.

O segundo capitulo traz, mais profundamente, as especificidades da EJA, programas
governamentais voltados a mesma, a formagdo que as instituicdes proporcionam; entrando na
problemadtica do processo formativo do educador para tratar tais especificidades e a experiéncia
pessoal do trabalho realizado dentro de uma turma de jovens e adultos no periodo de estagio

obrigatorio supervisionado.

Ao tratar sobre as especificidades da EJA, trazemos a importancia de manté-las em
evidéncia, com intuito de ndo invalidar as experiéncias de vida dos sujeitos. Sob essa perspectiva,
consideramos as palavras de Arroyo (2006) criticas a nomeagdao escolar va, onde o processo
formativo vem com a ideia de apenas escolarizar € ndo ter esses sujeitos como seres existentes além
dos muros da escola. A proposta de lidar com as particularidades da EJA leva a falar dos programas
de cunho tecnicistas e mercadologicos, que visam uma certificagdo acelerada, excluindo o direito de
uma educagdo de qualidade. Os principais programas, como Brasil Alfabetizado, Pronatec e Proeja,
atuam sob uma perspectiva de ndo obrigatoriedade de formacgdo superior ou especializacdo para

praticar regéncia.

A partir da problematizagdo da pouca ou inexistente exigéncia de um processo de formagao
superior aprofundado nas questdes da EJA, come¢amos a discutir sobre a formagao de professores,
baseando-se na ideia de Soares (2008) acerca das poucas iniciativas relacionadas a preparagao do
educador de jovens e adultos, mesmo este sendo um assunto que vem ocupando bastante espago nas
discussoes educacionais. Nesse sentido, relatamos as praticas observadas no estagio supervisionado
obrigatorio, nesse espago houve a oportunidade de observar um profissional que ja atua ha algum
tempo numa turma de jovens e adultos e declaradamente se preparou a estar ali, o que vai de

encontro ao que normalmente € visto na EJA, mesmo a legislacdo dizendo o contrario.

O terceiro capitulo aborda, principalmente, a formagao para lidar com a EJA no curso de
Pedagogia da UFRJ. Tratamos sobre o historico da Faculdade de Educagao, como se deu a insercao
das disciplinas referentes a modalidade; a partir das modificagdes realizadas na Lei n® 9394/96 ¢ a

partir da entrada em vigor da reformulacdo do curriculo, em 2008 e trouxemos a extensdo
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universitaria ainda sendo a principal referéncia para o aprofundamento do graduando para lidar com
a EJA. E também no terceiro capitulo que realizamos a andlise de dados referentes a pesquisa

promovida através de um questionario.

O trabalho de campo foi realizado a partir de uma abordagem qualitativa, com o intuito de
apontar questdes, € objetivar a busca de conhecimentos prévios e posteriores dos estudantes de
periodos variados de licenciaturas da UFRJ. As perguntas tratam das experiéncias e expectativas, de
como cada um, de maneira particular, enxergava e¢ enxerga a EJA, a fim de refletir sobre a

valorizagdo que a academia da aos sujeitos da modalidade.

Por fim, tecemos as consideracdes finais, onde analisamos o trabalho que foi desenvolvido,
discorrendo passo a passo como o tema foi abordado através de pontos relevantes de cada capitulo,

expressando criticas relacionadas ao ensino superior e suas praticas, ainda hoje, excludentes a EJA.
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Capitulo 1 — A Educacao de Jovens e Adultos Dentro do historico da Educaciao Basica

Comecgamos esse capitulo apontando as caracteristicas histéricas da educacgdo brasileira, a
qual sempre se constituiu por dualidades perceptiveis dentro da sociedade. Essa dualidade ¢
possivel ser encontrada até os dias de hoje e acaba girando em torno do favorecido e do nao
favorecido. O ponto crucial para estar inserido em um ou em outro acaba sendo a alfabetizagao,
segundo explica o Parecer CNE/CEB n°11/2000 no universo composto pelos que dispuserem ou nao
deste acesso, que supoe ele mesmo a habilidade de leitura e escrita (ainda nao universalizadas), um
novo divisor entre cidaddos pode estar em curso. Ou seja, ter direito a alfabetizacdo e ser de fato
alfabetizado ja € estar sob vantagem dos demais, partimos do ponto em que a desigualdade comeca
quando o individuo ¢ privado da alfabetiza¢do, o que o faz ficar & margem do direito de ler e
escrever. Fica extremamente complicado pensar em uma sociedade justa e democratica com tais

privagdes, quando esse direito se estende apenas a uma pequena minoria.

A historia da educacdo de jovens e adultos se inicia desde a colonizagdo brasileira com a
chegada dos jesuitas, em busca de doutrinar de acordo com as crengas cristds a comunidade
indigena, de forma que fosse instaurado o primeiro modelo de sistema educativo no Brasil. Tal
tentativa ndo obteve um resultado satisfatorio e somado a falta de necessidade de dominio de leitura
e escrita, a ideia de educacao fora colocada em segundo plano e ainda ndo havia muitos incentivos
por parte politica. As praticas educacionais jesuitas se fizeram presente até a expulsdo dos mesmos,

tanto no Brasil, quanto em Portugal.

Com a proclamagao da independéncia foi instaurada a Constituicao Imperial de 1824, a qual
reservava a todos os cidaddos a instru¢do primaria gratuita (art.179, 32). No papel, a lei
contemplava a necessidade de haver uma populagdo instruida para a construcdo estrutural e social
da nagdo, porém essa populacdo instruida se restringia apenas aos pertencentes a elite, pois estes
poderiam ocupar cargos de responsabilidades burocraticas do império e ligados a trabalhos nao
bragais. Ou seja, a lei garantia a todos, porém ndo se estendia a grande parte do todo, considerava
apenas cidaddos brancos livres e negros libertos, numa sociedade extremamente agricola,
escravocrata e excludente com relagdo a mulher, logo a educacdo tornava-se um privilégio para

poucos como fora dito anteriormente.

De acordo com o Parecer CNE/CEB n°11/2000, o decreto n° 7.247 de 19/4/1879 de reforma
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do ensino apresentado por Leoncio de Carvalho previa a criagdo de cursos para adultos analfabetos,
livres ou libertos, do sexo masculino, com duas horas diarias de duragdo no verao e trés no inverno,
com as mesmas matérias do diurno. Ainda sobre a Reforma, ela também auxiliaria entidades

privadas que se dispusessem a criar e levar a frente tais cursos.

Em 1891, com a Constitui¢do Republicana, ¢ possivel identificar que ao retirar a referéncia a
gratuidade da instrucdo, coloca sob responsabilidade dos analfabetos a busca por sua escolarizacao,
se esquivando da necessidade de oferta de uma educacdo publica e de qualidade aos menos
favorecidos. Com essa medida o governo reforca a ideia de exclusao de grande parte da populacao
do processo eleitoral, pois o voto era direito apenas aos letrados. Mais uma vez o revés das medidas
governamentais acaba por se tornar um fardo apenas para as vitimas da segrega¢do, que nada

poderiam fazer para ir ao encontro de seu acesso escolar.

Com a Lei Maior de 1891 a Unido se exime de vez de inimeras responsabilidades, entre elas
a de zelar pela educagdo primaria e encarrega aos Estados a responsabilidade de fazé-lo. Segundo o
Parecer CNE/CEB n°11/2000 em seu artigo 35, § 2°, que incumbe, outrossim, ao Congresso, mas
ndo privativamente, animar no pais o desenvolvimento das letras, artes e ciéncias e, ¢ através dessa
vertente, que os Estados partiram em busca do auxilio financeiro para o desenvolvimento do ensino

primario.

Com a falta de empenho por parte do governo, a elite acaba por optar pela educagao de seus
filhos fora do pais, o que ocasiona desapego a nagdo e torna-se pauta também dos movimentos
civicos nacionais, tendo como base a justificativa da internacionalizacdo dos mesmos. O motivo
principal dos movimentos era em prol do estimulo a educacdo primaria, visava a erradicagdo do
analfabetismo nacional, para enfim obter o desenvolvimento, contudo, o cenario continuava agrario

e exportador.

Apos alguns anos, especificamente a partir dos anos 20, o analfabetismo comeca a ser visto
como um problema que assolava o desenvolvimento do pais. Fora nos anos 20 que se iniciou o
aumento migratdrio da populagdo rural, o desenvolvimento industrial e urbano, ao qual necessitava
da mao de obra instruida e qualificada, sob essa perspectiva a Educacdo de Jovens e Adultos se fez
necessaria e ganhou propor¢do. Diante do contexto de mudanca no quadro politico, as

reivindicagdes se tornavam mais frequentes acerca da priorizagdo da formagao basica, somada ao
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aumento do nacionalismo. Com isso o governo federal cedeu a pressao disponibilizando escolas
noturnas voltadas para os adultos com a durag¢do de um ano. Essa agdo estava prevista no Decreto n°
16.782/A de 13/1/1925, nomeada de Reforma Jodao Alves e nela fundamenta a propagacao do ensino

primdrio em seu art. 27:

Poderdo ser criadas escolas noturnas, do mesmo cardter, para adultos, obedecendo as
mesmas condigoes do art. 25.

Art. 25: (...) Obriga a Unido a subsidiar o salario dos professores primdrios nas zonas
rurais e os estados a pagar o restante desse salario, aléem de oferecer residéncia para
esses profissionais, a escola e material didatico. (Brasil, 1925)

Como vemos, o artigo 25 obrigava a Unido a subsidiar parcialmente o salario dos
professores primarios atuantes em escolas rurais. Aos estados competia pagar o restante do salario,
oferecer residéncia, escola e material didatico. Apesar dos esforcos para que a reforma fosse posta
em pratica, a Unido alegava ndo ter condi¢Oes financeiras de custear tais escolas noturnas, além de
sofrer pressdo por parte das elites, pois tinham receio que a introducdo dessa parcela da populacao

alterasse a estabilidade do sistema politico nacional que as favoreciam.

Com a reformulagdo da Constituicdo, em 1934, fala-se pela primeira vez em estender o
ensino primdrio aos adultos, com carater de educagdo como direito de todos (art. 149), sendo assim
legalizando a inclusdo dos mesmos, reforcando no art. 150 a responsabilidade de garantia por parte
do Estado com relacdo a gratuidade e fazendo valer a obrigatoriedade do ensino como direito de

todo cidadao.

Os movimentos sociais da época afloravam-se, e a ideologia girava em torno da validagao
do direito a educagdo para todos, de forma que todos estivessem, de fato, incluidos, prova disso foi
0 “Manifesto dos Pioneiros da Educacdao Nova” em 1932. O manifesto propunha “ndo so, o direito
de cada individuo a sua educagdo integral..”, além do mais, que “se deve estender
progressivamente até a idade concilidvel com o trabalhador produtor, isto €, até a idade de 18

anos...”.

Em 1937, com a instauracdo do Estado Novo de Vargas, a Constitui¢do, de acordo com o
artigo 129, novamente explicitava a segregacao entre as elites e a enorme parcela da populacao que
fora direcionada para trabalho de cunho manual, sem necessidade do minimo acesso a leitura e

escrita, afastando-se outra vez do ciclo de aprendizagem.
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Art. 129: (...) o ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos
favorecidas ¢ em material de educag¢do o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhe dar
execu¢do a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de
iniciativas dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou associagdes particulares ou
. .y 4 . , . . . ~ . .
profissionais”. E dever das industrias e dos sindicatos economicos criar, na esfera de
suas especificidades, escolas de aprendizes destinadas aos filhos de seus operdrios ou
de seus associados. (BRASIL, 1937)

Ainda que pouco, a Constituicdo de 1934 vinha quebrando barreiras e correndo riscos de
ruptura da tradigdo excludente que pairava sobre as discussdes acerca da educacdo popular e de
jovens e adultos. Contudo, mesmo que o Estado Novo se propusesse a disponibilizar recursos

necessarios para a realizagdo de um ensino voltado aos jovens e adultos, tal medida era protegida

por um governo reconhecidamente opressivo.

Sob o cenario do retorno dos movimentos sociais e culturais reprimidos pelo teor autoritario
do periodo precedente, a Constituigdo de 1946 chega contemplando mais uma vez a educagdo como
direito de todos (artigo 166) e no artigo 167, inciso II, reforcando que o ensino primdrio oficial é
gratuito para todos. A Constituicdo de 1946, em resumo, apesar dos ajustes ndo faz nenhuma
alteracdo relevante no contexto educacional brasileiro, tomando medidas pontuais, porém mantendo

as raizes do periodo do Estado Novo.

A primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°® 4.024/61,
caracteriza a educag¢@o como direito de todos, especificando referéncias quanto ao ensino primario

no Titulo 1V, capitulo II, art. 27. “(...) O ensino primdrio é obrigatorio a partir dos 7 anos e sé serd

ministrado na lingua nacional. Para os que iniciarem depois dessa idade poderdo ser formadas classes

>

especiais ou cursos supletivos correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento.’

O inicio dos anos 60 foi marcado pelo fortalecimento dos movimentos sociais em prol de
uma politica justa, a fim de cessar as “chagas” da desigualdade de outrora. Em 1960 a Educagdo de
Jovens e Adultos foi contemplada com alguns movimentos populares que questionavam a forma
como a educagdo era desenvolvida e buscavam uma nova forma de conduzir a educagao articulada
com as discussoes de questdes do cotidiano e rompendo com a mecanizagdo do ensino. Nesse
momento a educagdo brasileira ganhava uma esperanca de promover uma educacao libertadora, que

sanasse a divida historica.

Falaremos agora dos principais movimentos, entre eles podemos listar o Movimento de
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Educagao de Base — MEB, firmava ligagao com a igreja catolica através da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil — CNBB e atuava no interior das regides Norte, Nordeste e Centro — Oeste, se
fazendo presente também no Estado de Minas Gerais; os Centros Popular de Cultura — CPC's,
fundado pela Unido dos Estudantes; o Movimento de Cultura Popular — MCP, ligado a prefeitura de
Recife e com forte apoio do governo de Pernambuco; a Campanha de Educagdo Popular —

CEPLAR.

O golpe de 1964 trouxe uma nova readaptacdo, promoveu um retrocesso nos avancos
conquistados pelos intelectuais dos movimentos junto a populagdo marginalizada. Tal manobra
somente foi possivel através da articulagdao entre a elite dominante e militares, receosos com as
reivindicacdes e rebeldia da populagdo civil, pois estas ja ndo estavam mais servindo como massa

de manobra.

Com a conquista dos militares, a sociedade civil perde suas forcas frente a luta por seus
direitos, que sdo cassados a medida que o regime militar se insere na politica nacional. O golpe agiu
com mais forca sobre os intelectuais idealizadores e defensores da educagdo popular, que visava a
libertagdo reflexiva da populagdo, tida como uma ameaga a estabilidade econdomica e politica das

elites.

Entre os perseguidos pela ditadura militar estava Paulo Freire, criador do método Freire. Seu
método encaixava perfeitamente na perspectiva da educagcdo popular. Nao hd como falar de
Educacdo Popular e Educagdo de Jovens e Adultos sem citar Paulo Freire, seu modo de pensar a
educagdo transformou e transforma até hoje. Freire criou o método que possibilita a alfabetizagao
de forma que essa também alcance a independéncia reflexiva e critica, onde a constru¢ao da
aprendizagem né coletiva, pois segundo o educador ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho: os homens se libertam em comunhdo (Freire, 1987, p.57), nunca de alguém para alguém e
sim de todos para todos. Com o golpe militar em 1964 as praticas freireanas foram consideradas

subversivas e Freire fora preso e, posteriormente, exilado para o Chile.

O golpe acabou por frear as iniciativas populares que tinham a intencdo de conscientizar a
todos que o movimento para a liberdade devia partir dos préprios oprimidos (Freire, 1987). Os
militares visavam a educacdo em prol do sistema capitalista, meramente uma formacao

mercadoldgica a qual era necessaria a minima instrucao possivel.
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O MEB fora o tinico movimento que continuou ativo, pois este mantinha seus lagos com a
comunidade catolica, porém a base da pratica e do método pedagodgico foram alterados e
redefinidos, assim como material didatico, com o intuito de desconstruir o olhar critico tdo presente

nos movimentos populares da década de 60.

Apesar da extingao dos movimentos populares a ditadura ndo podia abandonar por completo
a Educagdo de Jovens e Adultos, pois ainda existia um nimero grande de analfabetos e o governo
precisava responder a essa problematica. Assim, a lei n® 5.379/67 cria 0 Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo — MOBRAL — com a justificativa de que o Brasil passava por um momento de
crescimento ¢ que o MOBRAL tinha como objetivo acabar com o analfabetismo para dar

prosseguimento ao desenvolvimento do pais.

Ao fim dos anos 70 a ditadura militar j& ndo tinha tanta forca como antes, o Brasil passava
por uma crise, o elevado preco do petroleo e as altas taxas de juros internacionais desequilibravam a
economia brasileira. Em 1979, o entdo presidente Figueiredo concedeu anistia aos exilados, fazendo
surgir uma esperanca de redefinicao politica e uma mudanga de cenario. O retorno dos exilados faz
com que a ideia de uma educacdo qualitativa, inclusiva e libertadora volte, num movimento

contrario aos ideais militares.

Em 1984 o povo vai as ruas com a campanha diretas ja, exigindo mudancas no quadro
politico nacional, a ditadura j& ndo tinha forgas para resistir e acaba chegando ao fim. Frente aos
inimeros questionamentos dos gastos com o Mobral e o ndo alcance dos resultados almejados, o
Mobral € extinto no ano de 1985 e substituido pela Fundagdo EDUCAR. Porém, a Fundagao sé foi
estabelecida no ano de 1986 pelo Decreto 92.374 ¢ todos os bens pertencentes ao MOBRAL foram

transferidos para a Fundagao.

Ainda que livre da ditadura, o Brasil passava por um momento em que precisava se
reestruturar e reconstruir sua constitui¢do, a qual ndo sofria uma mudanga desde 1969. Com o
retorno dos exilados politicos, dentre eles os idealizadores e intelectuais da educagdao popular, a
ideia de que os mesmos retomassem seus ideais, agora com participagdo ativa frente a construcdo da

nova constituigdo era natural.

Apos um longo periodo de debates, no dia 5 de outubro de 1988 a nova e atual Constitui¢ao

Federal foi publicada e trata da educacdo em seu art. 205, que diz “A educagdo é direito de todos e
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dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,

visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, art. 205)”

Um pouco mais a frente, no art. 208 inciso I, a Constituicdo fala mais especificamente do
papel obrigatorio do poder publico em favor dos direitos da Educacao de Jovens e Adultos. Tal
artigo diz que “O dever do Estado com a educacgdo sera efetivado mediante a garantia de: I —
Ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na

idade propria”. (BRASIL, 1988)

Em 1997 o entdo presidente Fernando Henrique Cardoso apresenta a proposta do Programa
de Alfabetizacdo Solidaria — PAS. A principio a meta era atingir as regides Norte e Norte,
posteriormente conseguindo seguir para o Centro — Oeste e Sudeste do pais, além de outros paises
da Africa cuja lingua também é a portuguesa. Apods o segundo semestre do ano de 2002 o PAS

passou a se chamar AlfaSol.

Em 1997, sob o luto da perda de Paulo Freire, a “V Conferéncia Internacional sobre
Educacao de Jovens e Adultos — V CONFINTEA” expoe através da “Declaracdo de Hamburgo” a
necessidade da valorizagdo da educacdo, para que a mesma possa ser agente mediadora da
libertacao, agindo junto ao individuo conscientizando-o da sua importancia na sociedade, pois uma

sociedade justa e cidada ¢ formada por cidaddos justos, inclusivos e incluidos.

A partir do inicio dos anos 1980 as agdes em favor da Educacdo de Jovens e Adultos
cresceram muito. As praticas educacionais ja& ndo se remetiam apenas ao ensino ligado ao
catolicismo, de forma que movimentos sindicais e populares se tornaram parte do processo, assim
como as organizagodes étnicas, de género e sem-terra. Com a democratizagdo e um estreitamento da
relacdo entre poder publico e sociedade, a educagdo passou a ser responsabilidade de todos, as
pautas ndo tratavam mais de assuntos isolados, sem contextualizacdo, além das questdes de
desenvolvimento do mercado de producdo, a preocupacao se voltou também para o crescimento

como ser humano.

O cendrio politico brasileiro entre os anos 80 e 90 sofreu modificagdes significativas. A

Constituicao de 88 foi promulgada, assim como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
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em 1996. Ambos documentos contaram com a participagao ativa da sociedade civil, € no universo
desta monografia, cabe destacar o movimento dos militantes da EJA. Neste periodo, a area
académica também comecou a apresentar maior numero de pesquisas acerca do tema, a fim de

compreender as especificidades da EJA.

Diante de toda constru¢ao da Educacdo de Jovens e Adultos através dos anos e diante dos
avangos conquistados da modalidade, ainda ha uma divida muito grande com o sujeito da EJA;
apesar de haver uma legislacdo propria, dos esforgcos para que seja dado a devida importancia,

parece ainda que tudo que foi alcan¢ado ndo passou de um favor.

A impressio é de que as experiéncias participativas no Brasil, mundialmente
reconhecidas, "correm por fora", ficando na periferia do sistema, afetando
pontualmente uma ou outra politica setorial, a depender da vontade politica dos
governos e/ou do poder de pressdo da sociedade organizada. Elas parecem ndo resultar
de — ou induzir — uma estratégia mais profunda de articulagdo entre representagdo e
participagdo. Em alguns casos, é possivel dizer até que, mesmo quando o governo
aloca recursos que resultam em efeitos redistributivos, tal procedimento ndo se
distingue das estratégias conservadoras de manutengdo do poder e de velhas praticas
clientelistas. (Teixeira, 2008, p. 5)

Muito da desvalorizagdo da EJA parte da auséncia de profissionais engajados e de fato
preparados para lidar com as especificidades da modalidade. Ainda ¢ regra o despreparo para atuar
junto ao sujeito da EJA, a preparacdo do docente ainda ¢ falha, muitas vezes, ignorada ou
simplesmente feita a nivel de informacao pelas instituigdes de formagao de professores. Segundo o
Parecer CNE/CEB n° 11/2000 “pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA deve
incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a

’

complexidade diferencial dessa modalidade de ensino.’

Neste sentido, a formagdo de qualidade deve ser meta, pois a EJA ndo pode mais ser vista
como dependente do voluntariado com boa vontade e sim por profissionais que estao familiarizados
e engajados com toda o historico da modalidade. Visto isso poderemos discutir melhor a questdo da

formagdo dos docentes nos proximos capitulos.
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Capitulo 2 — Educacao de Jovens Adultos e suas especificidades

Diante de uma sociedade que tem suas praticas sociais pautadas, na maioria das vezes,
sob a perspectiva da comunicagdo dependente da leitura e escrita, o sujeito que ndo tem autonomia
com a linguagem escrita, inevitavelmente, acaba por ficar em desvantagem em rela¢do aos demais.
A auséncia do conhecimento da escrita interfere diretamente na vida das pessoas, pois age de uma
maneira excludente, restringindo oportunidades de crescimento tanto no ambiente escolar, quanto
na vida social. Neste sentido, a EJA pode exercer a fun¢do de desconstruir as barreiras relacionadas
ao desenvolvimento ndo s6 do ser critico, mas também na estruturagdo da cidadania, pois a ndo

garantia do direito a educacdo, acaba por causar a reproducao de desigualdades.

Pela legislagao educacional — LDB 9.394/96 -, a EJA ¢ uma das modalidades de ensino
da educagdo basica, mas sabemos que o que tornard a educagdo de jovens e adultos diferente de
outras etapas e modalidades sera a validagdo de suas especificidades e vivéncias, o que muitas
vezes, nao se faz presente, pois o processo de escolarizagao tem sido conduzido sob a perspectiva
instrucionista, preocupada com a apresentacdo de contetidos escolares e, poucas vezes, considera os
saberes que foram construidos por estes sujeitos, como Arroyo explicita na seguinte fala:

O publico da EJA sdo jovens e adultos com uma historia, com uma trajetoria
social, racial, territorial que tem que ser comhecida, para acertar com
projetos que deem conta de sua realidade e de sua condi¢do. Sabemos muito

pouco sobre a construgdo dessa juventude, desses jovens e adultos populares
com trajetorias humanas cada vez mais precarizadas. (2006, pg.24)

O conhecimento dos sujeitos com os quais se pretende trabalhar ¢ fundamental, e ¢
necessario a ruptura com a dindmica comum nas praticas educativas que tém como objetivo apenas
tratar de “como fazer” e ndo “para quem” ou “por que”, colocando o sujeito da acdo como mero

objeto.

Arroyo (2006) define bem o perfil dos sujeitos da EJA, sdo trabalhadores, populares,
excluidos e oprimidos; o mesmo levanta a reflexdo sobre a regula¢do presente na pratica da EJA.
Tendo como base este perfil, pode-se afirmar que a pratica educativa que desconsidere que o sujeito
da EJA ja possui conhecimento empirico sobre privacdes, exclusdes e discriminagdes, inclusive
ocasionadas, e ainda muito presentes, dentro do universo escolar, ndo ajudard a avangar na

democratiza¢do da educacdo. Com Arroyo, vemos que:
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A EJA nomeia os jovens e adultos pela sua realidade social: oprimidos, pobres, sem-
terra, sem teto, sem horizonte. Pode ser um retrocesso encobrir essa realidade brutal
sob nomes mais nossos, de nosso discurso como escolares, como pesquisadores ou
formuladores de politicas: repetentes, defasados, aceleraveis, analfabetos, candidatos a
supléncia, discriminados, empregadveis... Esses nomes escolares deixam de fora
dimensées de sua condi¢do humana que sdo fundamentais para as experiéncias de
educagdo. (2006, pg.225)

De acordo com diferentes estudos tedricos, a pratica educativa precisa proporcionar a
esse sujeito um meio de encontrar sua autonomia no que diz respeito ao campo educacional e fazé-
lo perceber, através da desconstrucao da imagem tradicional da escola, que ali se encontra o local da
transformagdo e constru¢do de cidaddos, como podemos observar na fala de Machado (2008, pg.
162) a educagdo basica precisa primar pelo principio da igualdade de direito de acesso ao
conhecimento, de maneira que seja uma educacao critica, desprendida de parcialidade e pautada na

eliminagao de privilégios.

Freire (1987), ao se referir ao que chama de educagdo bancaria, alerta para o fato de
que esta provoca uma distor¢ao na fun¢do educacional e reduz a educagdo ao ato de memorizagao e
reproducdo. A mesma atribui mecanizagao ao ato de educar, fazendo com que dificilmente se forme
individuos capazes de pensar por eles mesmos. Segundo o autor, a educacao que liberta ¢ construida
através de didlogos voltados para o crescimento tanto de educadores, quanto de educandos. Neste
sentido, “Sua agdo, identificando-se, desde logo, com a dos educandos, deve orientar-se no sentido
da humanizag¢do de ambos. Do pensar auténtico e ndao no sentido da doagdo, da entrega do saber.

Sua acgdo deve estar infundida da profunda crenga nos homens. Cren¢a no seu poder criador.’

(Freire, 1987, pg.40)

A auséncia de consciéncia critica do educador e do educando se da por meio da
normatizag¢do do que o autor chama de pratica bancaria, que s6 interessa aos que visam a estagnagao
de uma populacdo e ndo creem na capacidade criadora da educagdo. Em oposicdo a pratica
bancdria, Freire (1987) propde a educagdo que liberta, pautada no didlogo e na construg¢do conjunta.
A educacdo problematizadora proporciona a a¢ao unida do educando e educador, faz das duvidas e
questionamentos um incentivo para o pensar critico e a reflex@o, pois o simples fato de memorizar
conteudos nao atende as necessidades de desenvolvimento social, cultural e politica dos sujeitos,

portanto, ndo contempla os educandos, principalmente os da EJA. Segundo Freire:
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Enquanto a pratica bancaria, como enfatizamos, implica numa espécie de anestesia,
inibindo o poder criador dos educandos, a educacdo problematizadora, de carater
autenticamente reflexivo, implica num constante ato de desvelamento da realidade.
A primeira pretende manter a imersdo, a segunda, pelo contrario, busca a emersdo
das consciéncias, de que resulte sua inser¢do critica na realidade. (1987, pg.45)

De acordo com Arroyo (2006) a educagdo de jovens e adultos tem a liberdade de
trabalhar seus sujeitos de forma a educa-los e ndo somente treina-los, como vemos em algumas
praticas educativas que vém sendo implantadas no sistema educacional, que acabam por priorizar a

certificagdo em detrimento da construgdo do conhecimento.
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2.1. Programas voltados a EJA

No ambito das iniciativas governamentais, apds um longo periodo com a quase auséncia de
iniciativas para a EJA, a partir do ano de 2003, o Ministério da Educagdo criou o Programa Brasil
Alfabetizado — PBA, que era organizado e coordenado pela SEEA — Secretaria Extraordinaria de
Erradicagdo do Analfabetismo, ja extinta. Apos a extingdo da SEEA, o programa torna-se
responsabilidade da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade — SECAD. A
criacdo da SECAD, foi o primeiro passo para uma série de agdes em favor da EJA. Em 2011, por
meio do decreto presidencial n° 7.480, ¢ adicionado a vertente de inclusdo, logo a secretaria passa a

se chamar SECADI.

O PBA surge com a proposta de ndo apenas alfabetizar, mas também incluir socialmente
o educando. Em 2013, o programa completou dez anos de existéncia e de acordo com o MEC a
estimativa de inscritos deste ano ficou em 1,5 milhao de jovens e adultos de 25 estados e do Distrito
Federal. Sendo a maioria advinda das regides Norte e Nordeste, onde o indice de alfabetizagao

permanece sendo discreto.

Ainda segundo a UNESCO (2008), o programa, durante os anos de existéncia, cadastrou um
numero elevado de analfabetos, metade, mais precisamente, porém contou com um inexpressivo
resultado em numeros e eficiéncia. Ainda segundo a organizagdo, existiram iniimeros fatores para o

insucesso da iniciativa, tais como a seguir:

Os estudos ndo sdo conclusivos, mas fornecem evidéncias de que as condi¢bes de ensino e
aprendizagem inadequadas (auséncia de oculos, merenda, transporte e iluminacdo), a
formagdo pedagogica dos alfabetizadores e o periodo de tempo estipulado para os cursos
sdo insuficientes para proporcionar uma alfabetizagdo de qualidade. (UNESCO, 2008, pg.
80)
Estudos esses que ainda mostram a auséncia de politicas publicas necessarias para a
permanéncia dos jovens e adultos em busca de alfabetizag@o e ensino de qualidade e, apontam para
a necessidade de uma articulagdo maior entre o processo de alfabetizacdo e a continuidade do

processo de escolarizacdo.

De acordo com o MEC/SECADI, em 2012, o nimero de alunos que compreendia um
simples texto foi de 46,73%, alcangando um nivel consideravelmente baixo de alfabetizacdo. Além

disso, estar alfabetizado ndo significa que chegou ao fim do processo, segundo Vieira (2004, pg.86)
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o mito de que a alfabetizagdo por si so promove o desenvolvimento social e pessoal ha muito foi
desfeito, pois torna-se necessario a articulagdo entre politicas, para que haja os desenvolvimentos

requeridos.

Ainda nos dias de hoje, no Estado do Rio de Janeiro, o processo de cadastramento de
alfabetizadores para o programa ¢ feito de forma pouco elaborada, segundo a SEEDUC (2016) para
concorrer a vaga ¢ preciso que seja preferencialmente professor da rede publica de ensino; possuir,
no minimo, certificado de conclusdo do ensino médio; ser capaz de desempenhar todas as
atividades descritas para os alfabetizadores conforme Manual de Gestio Operacional do
Programa Brasil Alfabetizado; ou seja, formagdo superior e especializagdo ainda ndao ¢ uma

obrigatoriedade.

O questionamento fica acerca do atendimento as especificidades da EJA, se ha critica
sobre a deficiéncia da formagdo docente em nivel superior, o que dird de alfabetizadores que
dispoem apenas da boa vontade de ensinar. Em sua organizacdo, o PBA acaba por reproduzir
algumas caracteristicas das campanhas e projetos, criados ao longo da historia da EJA: preocupagao
por apresentar resultados num curto espago de tempo, através do trabalho com professores sem

formacao especifica.

Sob a perspectiva de continuidade de escolarizacao e articulagdo de acdes formativas,
podemos citar o Programa Nacional de Integragdo da Educacdo Profissional com a Educacgido Basica
na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (Proeja), o programa surge um ano apos o
“boom” da Educagdo de Jovens e Adultos, que ocorre em 2004. Em 2005 ¢ criado o Decreto n.
5478 que pretende oferecer uma educagao profissional técnica de nivel médio aos jovens e adultos,
em que na sua trajetoria escolar interromperam seus estudos. O Proeja atua com a finalidade de
elevar o nivel de escolaridade da populacdo, encaminhando para a educagdo profissional e

tecnologica articulada ao ensino fundamental e médio, com metodologias e curriculo especifico.

No mesmo segmento de profissionalizagdo e qualificacdo para o mercado de trabalho
estd o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), criado em 2011.
Esse programa ¢ desenvolvido para atender pessoas com poucos recursos socioecondomicos, em
geral trabalhadores, alunos e concluintes do ensino médio da rede publica, com extensao ao publico
da EJA. O Pronatec se divide em cursos de formagdo inicial e continuada (FIC) e educagdo

profissional técnica de nivel médio.
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Programas como o Proeja e Pronatec acabam por se tornar tentativas de reparar as falhas
do sistema educacional ¢ buscam, através da certificagdo formal, sanar as dividas existentes ao
tornar possivel a inser¢do do jovem e adulto no mercado de trabalho. De acordo com Arroyo (2006,
pg.23) se sdo vistos como empregadveis, como mercadoria para o mercado, todos os curriculos
voltar-se-do para capacitar essa mercadoria. Diante disso percebe-se que existe um interesse que
se concentra em uma educacdo mercadologica, inserindo inclusive institui¢des privadas, onde o
objetivo maior sera formar mao-de-obra para o mercado de trabalho e este objetivo acaba por

definir conteudos, material didatico e abordagem metodoldgica.

Por outro lado, temos os sujeitos da EJA, avidos por avangar na escolarizagdo e
recuperar o que foi construido socialmente como ‘tempo perdido’ e quando a aprendizagem nao
acontece no tempo e forma esperada, acaba contribuindo para a baixa autoestima deste aluno. Esse
fator afeta diretamente o planejamento de seus objetivos, principalmente no que diz respeito a
continuidade desse processo de retorno. Ao refletirmos sobre os programas voltados a EJA podemos
perceber como a cultura de aceleragdo do processo de formagao desse aluno estd impregnada nas
praticas pedagogicas. Segundo Mileto:

Nesse sentido, essa tendéncia predominante também poderia ser denominada
“a logica do pouco para quem é pouco”; com a apropriacdo desse minimo,
haveria a concretizagdo do objetivo principal dessa concepgdo, ou seja, os
individuos receberiam a almejada certificagdo, cumprindo o Estado a sua
obrigacdo de fornecer a “habilitagdo”. (2009, pg.92)

As agodes voltadas para a EJA, historicamente acabam convivendo por um lado, com
esgotamento do educador, que, por muitas vezes, estd em uma massacrante jornada de trabalho e
tém a EJA como uma op¢ao de complementagdo de renda e carga horaria. Por outro lado, convive
também com muitos alunos que reproduzem o discurso do preconceito contra o analfabeto ou de
pessoas com baixa escolarizagcdo, os colocando como seres inferiores, sem conhecimentos, por

vezes, considerados “cegos”. A ruptura com essa forma de conceber a EJA, ainda hoje ¢ um desafio.
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2.2. — Especificidades da EJA e a Formacao de professores

Visando atender as especificidades da EJA, temos no ambito nacional, algumas
legislagdes que tratam especificamente sobre a formacdo de professores. Dentre elas, podemos

destacar o Parecer CNE/CEB n° 11/2000:

A formagdo dos docentes de qualquer nivel ou modalidade deve considerar
como meta o disposto art. 22 da LDB — Ele estipula que a educagdo basica
tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores. (BRASIL, pg. 56)

A legislagdo existente ¢ muito clara ao expor a relagdo que devemos ter a EJA como uma
modalidade de ensino da Educacdo Basica, assim como lidar com suas necessidades. Porém, dentro
das universidades ¢ institui¢des de ensino as atitudes que poderiam legitimar a legislacdo e as

discussodes, ainda sao minimas. Soares afirma que “4s agdes das universidades com relagdo a formagdo
do educador de jovens e adultos ainda sdo timidas se considerarmos, de um lado, a relevancia que tem

ocupado a EJA nos debates educacionais e, de outro, o potencial dessas instituicoes como agéncias de

formagdo. (2008, pg.27)

As especificidades da EJA trazem a necessidade de que a formagdo seja pensada e
realizada de maneira singular. No Parecer CNE/CEB n°11/2000 vemos que o graduando que visa a
EJA, ao longo de seu processo formativo precisa trabalhar, “além das exigéncias formativas para
todo e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de
ensino.” O questionamento que devemos fazer ¢: como preparar o graduando no processo de
formacao para cumprir o que recomenda a legislagdo? Contudo, no cotidiano das institui¢cdes
formadoras ainda percebemos a inexisténcia de investimentos ou investimentos muito pequeno nas
acoes para esta modalidade de ensino. Segundo Soares:

Essa situacdo pode ser explicada — pelo menos parcialmente — pela propria configurag¢do
historica da EJA no Brasil, fortemente marcada pela concep¢do de que a educagdo voltada
para aqueles que ndo se escolarizaram na idade regular é supletiva e, como tal, deve ser

rapida e, em muitos casos, aligeirada. Nessa perspectiva, também o profissional que nela
atua ndo precisa de uma preparagdo longa, aprofundada e especifica. (SOARES, 2008,

pg.36)

A formagao especifica para a atuacdo na modalidade EJA tem a func¢do de apresentar
problematizac¢des e inserir o graduando no contexto tedrico e pratico, com o intuito de oferecer
suporte para que este potencialize sua pratica educativa e atenda as especificidades da EJA, além de

buscar impulsiona-los a um processo de formacao continuada.
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Machado (2008, pg. 165) explicita em sua fala que a formagdo de professores
sistematicamente aborda o desenvolvimento do trabalho pedagogico, focando nas préaticas eficazes
para lidar com alunos ideais, esquecendo que ¢ muito frequente o contato com as adversidades. Na
EJA as adversidades sdo ainda mais frequentes que o normal, podemos citar algumas barreiras para
o educador como o cansaco fisico dos alunos; pela questdo de muitos virem direto de seus
respectivos trabalhos, o pouco acesso a diferentes aparelhos culturais, muitas vezes, ocasionados
pela falta de tempo dos alunos ou pelo fato de ndo acreditarem que podem acessar esses €spagos; o
pequeno numero de um material didatico proprio, que possibilite um trabalho mais agucado e
direcionado; e principalmente a heterogeneidade do grupo de pessoas dentro de sala de aula, como
trabalhar o enfoque do conteudo da aula de maneira que seja possivel buscar atender a todos, desde

jovens a idosos.

Neste sentido, o educador tem um papel central, pois ¢ fundamental que ele compreenda a
vivéncia e os conhecimentos prévios desses jovens e adultos, a fim de estruturar uma abordagem
pedagbgica que os contemple. Tais individuos, ap6s o abandono escolar, obtiveram sua formagao
através de espagos nao formais, através do que Freire (1996) chama de ‘saber de experiéncia feito’ e
quando retornam a escola, muitas vezes, procuram pelo ensino que deixaram tempos atras. Essa
busca pela educagao tradicional, acaba por prejudicar, quando os alunos se deparam com uma
concepcao de educacdo que difere da tradicional, pois os proprios alunos acreditam que ndo estao
sendo ensinados ja que as praticas se diferem da ideia deles sobre educacdo. O que exige ainda mais

a preparacao deste profissional docente que atuarad com esses alunos.
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2.3. Aprendizagens na Pratica de Ensino e a formac¢ao docente para a EJA

Em meu estagio curricular de EJA, a turma que acompanhei era composta por homens e
mulheres, nordestinos, quase que em sua totalidade, ja inseridos no mercado de trabalho. A relagao
professor-aluno, sob a perspectiva bancdria, se fazia muito persistente por parte dos proprios alunos,
que reproduziam a educacdo bancdria e insistiam em colocar o professor em um pedestal e

menosprezar a eles proprios.

O professor regente visivelmente se preparou para estar numa turma de EJA,
perceptivelmente um educador problematizador, valendo-se do que Freire (1987, pg. 53) se refere
quando diz que o conteudo programdatico da educagdo ndao é uma doagdo ou uma imposi¢do. Era
possivel perceber que o educador buscava construir seu trabalho junto aos alunos, trabalhava
bastante a desconstrucdo dessa visdo de educacdo bancaria ao ser fiel a sua maneira de pensar uma
educacao critica e dialogica dentro da sala de aula da EJA. Com Arroyo (2006) vemos que:

Essas diferencas podem ser uma riqueza para o fazer educativo. Quando os
interlocutores falam de coisas diferentes, o didlogo possivel. Quando so6 os

mestres tém o que falar ndo passa de um monologo. Os jovens e adultos
carregam as condigoes de pensar sua educagdo como didalogo. (2006, p. 35).

Ainda que o educador pensasse dessa forma, acabava esbarrando em outras dificuldades
tipicas referentes a modalidade, tanto pela questdo dos alunos como a baixa autoestima, crenca de
que o educador ¢ o dono do saber, cansago pos dia de trabalho; quanto relacionado ao trabalho do
educador com duvidas sobre o como lidar com ritmos diferenciados na maneira em que associam e
organizam as informagdes, diversos niveis de aprendizagens dentro de um unico grupo, dentre

outras questoes.

A educagdo, somada a outros fatores, eleva a oportunidade de construir uma populagao
critica, consistente e consciente de seus direitos e deveres perante uns aos outros, com o intuito de
quebrar barreiras criadas acerca do desenvolvimento nacional. Nesse sentido, o professor exerce um
papel de suma importancia, pois acaba por ser ele o instrumento da educacdo para agir frente a todo
esse processo de construcao e desconstrucao, pois ele tem a responsabilidade de contribuir para o

crescimento escolar gradual de qualidade de seus alunos.

As mudangas mais recentes realizadas pela LDBEN n°® 9394/96 contemplam o universo

da EJA, de acordo com o Art. 37 a educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo

28



tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria, ou
seja, este artigo reafirma o direito de todos a educagdo. Ainda sobre a LDBEN, segundo o Art. 4
inciso VII — Oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, adequado as suas
necessidades e disponibilidades, garante a EJA o reconhecimento de suas particularidades. O Art.
62 ressalta a essencialidade do papel do educador no processo ensino/aprendizagem de seu aluno e
valida a exigéncia da forma¢do em nivel superior para todas as etapas e modalidades de ensino da
educagao basica.
Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formag¢do minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental,

a oferecida em nivel médio na modalidade normal. (Redagdo dada pela Lei n° 12.796,
de 2013)

Com tal exigéncia as instituigdes de ensino recebem a responsabilidade de formar
educadores de qualidade, aptos a lidar com as especificidades da educacao vivenciadas, tanto dentro

quanto fora da sala de aula e da escola. O Parecer CNE/CP n° 009/2001 traz a seguinte diretriz:

E necessdrio ressignificar o ensino de criangas, jovens e adultos para avancar na
reforma das politicas da educagdo basica, a fim de sintoniza-las com as formas
contempordneas de conviver, relacionar-se com a natureza, construir e reconstruir as
institui¢oes sociais, produzir e distribuir bens, servicos, informagdes e conhecimentos e
tecnologias, sintonizando-o com as_formas contemporaneas de conviver e de ser.

A partir desse ponto podemos abranger a fala no que diz respeito a dire¢do que norteia
todas essas transformagdes. Segundo o Parecer CNE/CP n°009/2001 a escola acaba sendo a
institui¢cdo que desenvolve uma pratica educativa planejada e sistematica durante um periodo
continuo e extenso de tempo na vida das pessoas, ou seja, se a escola ¢ o local do desenvolvimento
das praticas pedagodgicas; o educador € o instrumento para tais praticas e ferramentas de auxilio para
mudangas, ja a formagdo € o espaco para o desenvolvimento de qualificacdo e lapidacao desse

profissional.

O pardgrafo acima reforca a ideia da responsabilidade das instituigdes de ensino
superior com a formagdo dos futuros profissionais da educagdo. Com isso novos questionamentos
sdo levantados sobre formagdo académica no sentido de contemplar uma educagdo de qualidade,
principalmente visando potencializar os sujeitos da EJA nos espacos educacionais, através da
valorizacdo de seus conhecimentos prévios e de sua cultura. O que enxergamos no cenario

educacional € o inverso ao que se pensa como ideal para a EJA, como Paiva afirma:
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Professores quase sempre formados para lidar com criangas acabam “caindo”, no
ambito dos sistemas, em classes de jovens e adultos com pouco ou nenhum apoio ao
que devem realizar (...) em franco descompasso com as prdticas, eivadas de
“escolarismo”, praticadas sem muito saber porque fazé-las, defendendo rituais e
procedimentos distantes de principios caros a educag¢do que se pensa como direito,
como  possibilidade de exercitar a igualdade entre sujeitos diferentes,
democraticamente (2006, pg. 25/26)
As discussoes sobre EJA na formacao superior devem existir com frequéncia de modo que, o
educador que ali se constrdi, tenha a consciéncia de que o objetivo da EJA ndo € s6 ensinar a ler e
escrever, para que ele ndo reproduza isso em sala de aula, reafirmando erroneamente essa ideia de

conformismo nivelado por baixo tdo presente no imaginario social.

Contudo, apesar de ja termos avancado na discussdo sobre a necessidade de uma formagao
especifica para a EJA, nos cursos de formacao de professores, a discussdo ainda nao perpassa os
diferentes curriculos, ficando reduzida, muitas vezes, a um pequeno nimero de disciplinas
obrigatorias e/ ou eletivas. Para discutir um pouco mais essa questdo, o proximo capitulo trard a

experiéncia da Universidade Federal do Rio de Janeiro.
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3° capitulo — UFRJ e a formacao de professores para EJA

Neste capitulo buscaremos apresentar como a discussdo sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos passa a compor a formacdo de professores da UFRJ, trazendo num primeiro momento
elementos da Extensdo Universitaria e do Ensino. Num segundo momento, traremos resultado de
uma pesquisa de campo, realizada a partir de entrevista, com roteiro estruturado, com alunos do

Curso de Pedagogia.

Quando nos debrugamos sobre a historia da Universidade Federal do Rio de Janeiro, vemos
que a Faculdade de Educacdo da UFRIJ foi criada através da Reforma Universitaria, promulgada
pela Lei 5540/68. Essa lei, conhecida como Lei da Reforma Universitéria, traz a tona a relagdo
conturbada entre a ditadura militar e estudantes. A fim de cessar as pressdes originadas contra a
elitizagdo do acesso a educagdo superior, o governo langa a lei com intuito de acalmar os animos da
classe média, pois naquela conjuntura a qualificagdo educacional era o meio encontrado para
ascender socialmente. E nesse momento que temos um crescimento exacerbado de cursos

superiores privados e posteriormente um excedente de mao de obra qualificada.

Com o fim da Faculdade Nacional de Filosofia, a qual o Departamento de Educacao estava
inserido, nasce a Faculdade de Educacao do Centro de Filosofia ¢ Ciéncias Humanas da UFRJ. Esta
disponibilizava cursos de graduacdo, aperfeicoamento, especializacdo e pos-graduacio, cumprindo
as exigéncias da lei citada acima:

Art. 17 — Nas universidades e nos estabelecimentos isolados de ensino superior
poderdo ser ministradas as seguintes modalidades de cursos:

a) de graduacdo, abertos a matricula de candidatos que hajam concluido o ciclo
colegial ou equivalente e tenham sido classificados em concurso vestibular,

b) de pos-graduacgdo, abertos a matricula de candidatos diplomados em curso de
graduagdo que preencham as condi¢des prescritas em cada caso;

¢) de especializacdo e aperfeicoamento, abertos a matricula de candidatos diplomados
em cursos de graduagdo ou que apresentem titulos equivalentes,

d) de extensdo e outros, abertos a candidatos que satisfacam os requisitos exigidos.
(BRASIL, 1968)

Em 1970 o curso de Pedagogia proporcionava ao discente a possibilidade de formar-se
especialista em educagdo, habilitado a suprir demandas de orientagdo, supervisdao ¢ administragao

escolar, interligadas as praticas pedagogicas inseridas no curso normal.

No fim da década de 80, as mudancas no curso foram discutidas, contando com a
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participagdo de todos os segmentos do curso de Pedagogia da UFRJ, visando a reformulacdo do
curriculo. A motivacao para as discussdes veio a partir da problematiza¢ao das falhas do curso de
Pedagogia a nivel nacional. Essa medida foi impulsionada a fim de sanar o aparecimento de novas
perspectivas no cenario do curso de Pedagogia, no que se referia a identidade e papel social
pedagogo. Em resumo o didlogo pautou-se acerca primeiramente da importincia da formacgao
superior para as séries iniciais e educagdo infantil, posteriormente a integralizagdo do trabalho

pedagogico, eliminando a subdivisdo que existia.

De acordo com a Proposta Pedagogica do curso de Pedagogia, em 1993 ¢ posto em vigor um
novo curriculo (Faculdade de Educacdo, 2007, pg. 5). O curriculo reforcou as praticas em
Magistério das Disciplinas Pedagogicas do Ensino de 2° Grau, integrou a habilitagdo em Educacao
Pré-Escolar e em Magistério das Séries Iniciais do 1° Grau. De acordo com o Parecer CNE/CP
N°5/2005: “O projeto pedagdgico de cada instituicdo deverd circunscrever areas ou modalidades
de ensino que proporcionem aprofundamento de estudos, sempre a partir da formagdo comum da

docéncia na Educagdo Basica e com objetivos proprios do curso de Pedagogia. (2005, pg. 10)”.

Com a Lei 9394/96 em vigor, fora necessario a modificagdo na nomenclatura das disciplinas,
tornando elas Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Magistério em Educagdo
Infantil e Magistério das Disciplinas Pedagdgicas do Ensino Normal. Com base nas adequacdes da
resolugdo CNE/CP n° 1 de maio de 2006, o curso de Pedagogia da UFRJ passa a obedecer a

seguinte configuracao:

O curso terd uma dura¢do minima de 3200 horas de efetivo trabalho académico,
distribuidas da seguinte forma: 2800 horas dedicadas as atividades formativas como
assisténcia as aulas, realizagdo de semindrios, participagdo na realizagdo de
pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de documentagdo, visitas a institui¢oes
educacionais e culturais, atividades praticas de diferente natureza, participa¢do em
grupos cooperativos de estudos; 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado
prioritariamente em Educagdo Infantil e nos anos Iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando também outras dreas especificas, se for o caso, conforme projeto
pedagogico da Instituicio e 100 horas de atividades teorico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos alunos, por meio da iniciagdo
cientifica, da extensdo, da monitoria. (2006, p. 4)

O curso, até entdo, era mantido apenas no periodo vespertino, com a proposta de um novo
curriculo fora possivel ampliar também ao periodo noturno, com as justificativas de manter um
nimero razoavel de disciplinas por semestre e garantir a qualidade no aproveitamento educacional.

Atualmente, o curriculo de Pedagogia da UFRJ ¢ responsavel por formar profissionais da educacao

que estdo aptos a exercer a profissdo de pedagogo nos segmentos de docéncia em educagdo infantil,
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séries iniciais do ensino fundamental, disciplinas pedagogicas do ensino médio, gestdo de processos

educacionais e educacdo de jovens e adultos.

O curriculo proposto busca oferecer ao graduando uma formacao complexa e completa,
onde seja possivel o nascimento e desenvolvimento de um docente. A definicao de docente, segundo

a proposta pedagogica, se refere ao pedagogo que educa, gere e pesquisa.

Contudo, em 01 de julho de 2015, o Ministério da Educacao, publicou a resolu¢do CNE/CP
n® 02 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagodgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagdo continuada. Esta resolucdo ja ¢ objeto de discussdo nos diferentes
orgdos que atuam com as licenciaturas na UFRJ e, com certeza, trard novas modificagdes para a

organizac¢ao do curso.
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3.1 — EJA na Extensao Universitaria da UFRJ

Quando nos debrugamos sobre a historia da educacdo vemos que nas universidades a porta
de entrada da EJA ¢ a extensdo universitaria (Moura, 2013). Com a UFRIJ nao foi diferente. Ao final
do ano de 2003, a Pr6-Reitoria de Extensdao da UFRJ, organizou um programa de alfabetizacao e
jovens e adultos e convidou diferentes unidades académicas para compor a equipe € construir as

primeiras acoes nas favelas do bairro Maré, dentre elas a Faculdade de Educacao — FE.

A iniciativa de construcdo de um programa de alfabetizacdo veio atender a solicitacdo de
moradores do bairro Maré, que diante da divulgagdo dos dados do Censo Maré 2000', onde foi
constatado um numero muito grande de jovens e adultos analfabetos, solicitou ajuda da

universidade.

Desde seu nascimento o programa ja traz uma perspectiva interdisciplinar envolvendo
diferentes areas do conhecimento no atendimento as comunidades do entorno da
Cidade Universitaria. Atualmente, o programa é coordenado pela Faculdade de
Educagdo e articula outras quatro unidades académicas — Escola de Servigo Social,
Faculdade de Educagdo Fisica e Desporto, Faculdade de Letras e Instituto de
Matematica — No desenvolvimento de seis projetos distintos e complementares: 1)
Projeto de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos de Espagos Populares; 2) Formagdo de
Alfabetizadores; 3) Novos experimentos no campo da cultura; 4) Educag¢do Fisica e
Saude,; 5) Biblioteca Itinerante e 6) Nucleo de Pesquisa e Extensdo Universitaria em
EJA. (Moura,2013, p.68)

A proposta se baseia na constru¢do da aprendizagem mutua, pois auxilia tanto aos que fazem
parte como alunos do projeto, quanto aos estudantes da graduacdo, que estdo inseridos no programa
de extensdo. Para a extrema maioria dos graduandos esta ¢ a primeira experiéncia vivida como

docente e se constitui assim como um elemento fundamental na construcdo da identidade docente.

De certa forma, a emancipagao se da através do fazer pedagdgico e acontece para ambas as partes.

A extensdo universitaria traz consigo um teor motivador ao amadurecimento para a
formacao profissional, ¢ dentro desse campo que se desenvolvem o graduando e a elaboragdo de
praticas mais efetivas através da jungdo da teoria e pratica, além de fomentar pesquisa. Assim

expressa o [ Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensao:

A extensdo universitdria é o processo educativo, cultural e cientifico que articula o
ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre a
universidade e a sociedade. A extensdo ¢ uma via de mdo-dupla, com trdnsito
assegurado a comunidade académica, que encontrard, na sociedade, a oportunidade
da elaboragdo da praxis de um conhecimento académico. No retorno a universidade,
docentes e discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo teorica, serd

1 O Censo Maré 2000 foi realizado pelo Centro de Estudos ¢ A¢des Solidarias da Maré — CEASM.
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acrescido aquele conhecimento. Este fluxo, que estabelece a troca de saberes
sistematizados/académico e popular, tera como consequéncia: a produg¢do de
conhecimento resultante do confronto com a realidade brasileira e regional; e a
democratizagdo do conhecimento académico e a participagdo efetiva da comunidade
na atuagdo da universidade. (1987, pg.11)

Nesta perspectiva, a extensdo traz uma identidade popular ao processo formativo, ¢ a quebra
da perspectiva meramente instrucionista do ensino, pois ¢ a maneira de englobar a realidade social
no interior das institui¢des académicas. No caso do programa, ele utiliza as agdes realizadas como
fonte de pesquisas, para a constru¢cdo de metodologias e material didatico proprio, especificamente
elaborado para os jovens e adultos. Sendo assim, pode-se dizer que a extensdo revalida o
compromisso da universidade publica com o desenvolvimento da sociedade. A EJA, por meio de
muitas lutas, obteve uma série de conquistas em forma de legislagdo e espago académico, ndo tao

pouco para se dizer inexistente € nao tanto para se considerar contemplada por completo. Os

avancos mais significantes ainda se concentram no campo da extensao universitaria.

Neste sentido, a UFRJ vem apresentando grandes avancos, pois logo apds iniciar a
participagdo no Programa de Extensdo no ano de 2003, a Faculdade de Educacao, no ano de 2005,
iniciou a discussao sobre a reformulagao curricular do Curso de Pedagogia e pdde ter a contribuigao
de algumas professoras que participavam desta a¢do extensionista. Além disso, no ano de 2008, a
Colenda Congregacdo da FE, aprovou o Programa como espago de estagio curricular para as alunas

do curso de Pedagogia.

Atualmente, os ingressantes no curso, a partir de 2015.2, j4 encontram a extensao
universitaria no curriculo, pois seguindo a Resolu¢do da UFRJ CEG n° 02/2013, que atende o Plano
Nacional de Educagdo, a Extensdo Universitaria deve representar 10% dos créditos do curso. Isso
aponta para importantes modificagdes no curriculo, possibilitando uma articulagdo maior entre

teoria e pratica.
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3.2 - A EJA inserida no curriculo do curso de Pedagogia da UFRJ

Com a ampliagdo das demandas do profissional da educagdo, com embasamento na Lei
n°9394/96, a educagdo de jovens e adultos se insere e toma propor¢cdo dentro do curriculo de
pedagogia, pois a presenca de disciplinas voltadas a modalidade torna-se uma obrigatoriedade. A
partir dessa nova perspectiva ocorre a introdugao da disciplina Abordagens Didaticas em Educacao
de Jovens e Adultos no 8° periodo do curso, com o cddigo EDD 648 com 4 créditos e 60 horas de
carga hordria tedrica e da Pratica de Ensino e Estdgio Supervisionado em Educagdo de Jovens e
Adultos, com o cdédigo EDW U25 no periodo seguinte com 8 créditos, sendo 60 horas de carga

horéaria tedrica e 120 horas praticas.

Na proposta pedagdgica do curso vemos que a inclusdo da EJA contempla os interesses de
uma enorme parcela da populagdo brasileira ainda em estado evidente de exclusdo (Faculdade de
Educacao, 2007, pg. 20) com a intengao de apresentar ao pedagogo em formagdo uma visdo mais
ampla da modalidade para fins de aperfeigoamento de praticas nem sempre eficazes. O docente
deve estar apto a dar continuidade ao desenvolvimento e aprendizagens daqueles que ndo tiveram

oportunidade de escolariza¢do na idade propria.

De acordo com a resolucdo CNE/CP n° 1/2006, vemos também a importancia do professor
trabalhar em espagos escolares e ndo escolares na promog¢do da aprendizagem de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano em diversos niveis e modalidades do processo
educativo. Ao se basear nesses parametros fica a duvida: o curriculo de pedagogia da UFRJ ¢ capaz
de preparar os pedagogos para lidar com as especificidades que encontrardo em uma sala de aula da

educagao de jovens e adultos?
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3.3 — Pesquisa de campo

Na busca de respostas para a indaga¢do acima, realizamos para a construg¢ao deste trabalho
monografico, uma pesquisa de campo que envolveu 15 alunos. A pesquisa teve como base
entrevistas com roteiro estruturado, que trazia uma primeira a identificacao, que nos permitiu tragar
um perfil dos alunos pesquisados e, em seguida quatro perguntas que visavam identificar
quando/onde os graduandos tiveram as primeiras referéncias de Educacdo de Jovens e Adultos; que
representacdes traziam da EJA antes do primeiro contato com os alunos; e que contribuigdes eles

destacam do curso de graduacao para sua formagao em EJA.

Os entrevistados tinham entre 18 a 51 anos de idade, sendo treze oriundos do curso de
Pedagogia e dois do curso de Ciéncias Biologicas, todos da UFRJ. Quatro desses estudantes ja com
sua formacdo completa e onze ainda em formacdo. Todos os entrevistados serdo identificados por
uma letra especifica e pelo periodo que estdo cursando na faculdade, de modo a permitir que
possamos acompanhar as respostas de cada um e preservar sua identidade. A seguir apresentamos as

respostas referentes as questdes das entrevistas.

Na primeira questdo — Na sua vida, de um modo geral, vocé se recorda quando ouviu

referéncias a Educacao de Jovens e Adultos? - tivemos as seguintes respostas:

Eu me lembro de ouvir falar em curso “supletivo” na adolescéncia e do
MOBRAL. S6 ouvi falar em EJA na Universidade. (K — Concluséo 2015)

Nao tenho lembrangas sobre esse tema. (V — 8° periodo)

Conbheci o projeto de Educagdo de jovens e adultos através da minha mae, que
sempre me contou as historias de quando ela trabalhou como voluntaria no
projeto Mobral (Movimento Brasileiro de alfabetizacdo, semelhante ao EJA),
quando era adolescente. Ela ajudava na alfabetizacdo de adultos que moravam
em uma comunidade no Centro do Rio. (P —4° periodo)

Nunca ouvi muito sobre EJA, somente a partir do meu ingresso na Faculdade de
Educagdo que o assunto foi introduzido de modo mais completo e aprofundado.
De outro modo, ouvia apenas de modo geral, quando pessoas citavam como
forma de completar seus estudos. (B — 2° periodo)

Como fiz o curso normal, a primeira vez que ouvi falar sobre a Educagdo de
Jovens e Adultos foi 14, principalmente porque tinhamos uma disciplina sobre e
porque teriamos que fazer o estagio. (A — 4° periodo)
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Comecei a ouvir falar sobre EJA no colégio onde completei meu ensino
fundamental e ensino médio, Colégio Sao Vicente de Paulo. L4 existiam turmas
de EJA no periodo da noite, mas as vezes arrecadavam dinheiro para os projetos
com os alunos da manha e tarde. (M — 2° periodo)

Sim, j& no ensino médio, porque fiz formacdo de professores no colégio Julia
Kubitschek. (C — 13° periodo)

A educacdo de jovens e adultos, com essa denominacdo, apenas na faculdade, o
que eu conheci antes eram 0s cursos noturnos e supletivos que meus parentes
frequentavam, em busca de certificacdo para o mercado de trabalho. Vez ou
outra, acompanhava uma tia que hoje deve ter uns 63 anos, que frequentava a
escola noturna s6 pra disputar com os sobrinhos em idade escolar tradicional e
por conta da merenda. (I — 14° periodo)

Quando adolescente ouvia que a EJA era para alunos "desinteressados",
"burros", na minha casa muitas vezes foi motivo de terror psicologico, pois
muitas vezes meus pais diziam, que se ndo queriamos nada com os estudos
iriamos fazer EJA, que o era o que fazia quem ndo gostava de estudar. (S — 12°
periodo)

Na minha igreja tinha EJA me lembro que eu era crianga. Isso deve ter uns
quinze anos, na verdade ainda tem EJA 14. (M.V. — 14° periodo)

Somente na faculdade. (D — 14° periodo)

De um modo geral sempre nos reportamos a uma classe trabalhadora que nao
tiveram oportunidades de se formar. (F — Conclusdo 2014)

Na minha vida geral as unicas recordagdes que eu tenho que envolvem a EJA,
antes da faculdade, sdo de observar mides de amigos voltarem a estudar. As
observava de uniforme escolar indo para a escola a noite, porém nunca tive
nenhuma referéncia sobre o que era a Educagdo de Jovens e Adultos e como
funcionava, apenas sabia que existia. (R — 10° periodo)

Ouvi falar do EJA apenas durante a minha graduacdo. Especificamente nas
matérias da licenciatura/educacao. (T — Conclusao 2011)

Sim. Minha av6 concluiu seu ensino fundamental no EJA, entdo ja havia
escutado falar. (T.S. — 8° periodo)

De acordo com as respostas obtidas podemos iniciar uma analise critica sobre como foi o

primeiro contato de cada graduando com a EJA. E possivel vermos que apesar de nunca ter sido o
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universo de cada um, foram poucas experiéncias onde o desconhecimento sobre a modalidade era

parcial.

Tratado anteriormente no primeiro capitulo, novamente o MOBRAL aparece fazendo
referéncia a educagdo de jovens e adultos, ainda com o status de supletivo. O programa criado em
ambito nacional, durante a ditadura militar obteve resultado muito abaixo do ideal, utilizava a
mecanizagdo da leitura através de técnicas pouco eficazes, sendo extinto logo apds o fim do regime,
com um enorme gasto sem sucesso na alfabetizacdo do aluno. Porém, ainda hoje, continua sendo

uma das maiores referéncias quanto se fala em Educagdo de Jovens e Adultos.

De certa forma, particularmente, mais da metade dos entrevistados tiveram informagdo da
existéncia e/ ou algum contato, ainda que indireto, com a educagdo de jovens e adultos. Ao analisar
os relatos, percebemos que o conhecimento sobre o assunto foi algo superficial, onde nao houve
uma defini¢do do que realmente ¢ a educagdo de jovens e adultos. Os educadores em formagdo que
relatam informagdes mais especificas sdo os que, em um outro momento da vida escolar, tiveram

contato com a EJA através do curso normal.

No mais, as experiéncias tendem a ser relacionadas a terceiros, sem muita proximidade. Essa
auséncia de proximidade do educador em formagao para com a EJA, no caso especifico do curso de
Pedagogia da UFRJ, alerta para uma negligéncia perante a educacdo que lida com os ditos “desde
sempre excluidos”. A existéncia da modalidade independe do conhecimento de terceiros, ela ¢ uma
realidade, mas muitas vezes invisivel aos olhos, inclusive de quem deveria estar apto a estar em

contato com ela.

Podemos observar que, assim como relata S, muitas vezes a EJA € vista como penalizagdo a
quem nao obtém “sucesso” em sua escolarizagdo. Essa perspectiva de marginalizagdo do sujeito da
EJA, como vimos no primeiro capitulo, ainda se faz bastante presente a vista do senso comum e
imaginario social. No seio da Educagdo de Jovens e Adultos, a partir de uma opinido do senso
comum, encontra-se a ideia de um purgatorio de almas analfabetas, que ndo possuem identidade. O
pensamento de invisibilidade e reprodugdo de pré-conceitos acaba sendo confirmado,
conscientemente ou nao, no contexto académico, produto da precariedade de discussdes sobre a
modalidade. Os sujeitos da EJA carregam o fardo da culpa, fomentado pelos discursos
condenadores e falso conceito de educagdo por compaixdo. Através desta concepgdo, a EJA se torna

cada vez mais discriminada, assim como seus sujeitos, tendo como consequéncia o engessamento
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do perfil de indiferente a uma sociedade escolarizada e produtiva, tal afirmagdo fica explicita na

visdo de Freire (1987, pg. 30) quando diz que quanto mais controlam os oprimidos, mais os

transformam em ‘“‘coisa’’, em algo que é como se fosse inanimado.

Na segunda pergunta — Como vocé imagina/va a Educacdo de Jovens e Adultos? - buscamos

saber que representacdes os graduandos tinham da EJA. Obtivemos as seguintes respostas:
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Eu imaginava um curso que se limitava a alfabetizar adultos carentes antes de
estudar o assunto na UFRJ. (K — Conclusao 2015)

Eu vejo a educacdo da EJA como elemento fundamental para a recuperacao de
sonhos e talvez objetivos dos alunos que frequentam esse curso. Entretanto, o
curriculo e as metodologias de ensino deveriam ser repensadas e muitas
atividades que sdo desenvolvidas com semelhanga infantil, reavaliadas.
Inclusive o vocabulario de muitos professores, que tendem a trata-los como
criangas. (V — 8° periodo)

Antes de conhecer mais sobre o EJA eu imaginava que apenas pessoas com
mais idade (1é-se maiores de 50 anos) frequentavam as turmas de EJA. Hoje, sei
que para frequentar as turmas ¢ preciso ter no minimo 18 anos e que existem
muitos alunos com essa faixa etaria nas turmas. (P — 4° periodo)

Sempre imaginei que a Unica diferencga entre EJA e o ensino infantil seriam as
pessoas, que teriam maior idade. Possivelmente a didatica seja diferente
também, mas ndo me aprofundei no tema. (B — 2° periodo)

Imaginava o que vi no estigio mesmo, alunos mais velhos (a turma que
observei sé tinha adultos), pessoas que queriam aprender, sempre tiravam
davidas, faziam as tarefas, eram empenhados. Mas como a rotina é mais pesada,
pois além de cuidarem da casa e dos filhos, tinham que trabalhar, alguns
chegavam atrasados e/ou tinham que sair mais cedo. E antes do estagio eu ja
imaginava que seria assim. (A — 4° periodo)

Acho que eu imaginava a maioria dos estudantes como jovens que, por algum
motivo, ndo estavam na série que correspondia sua idade, s6 depois fui
descobrir que tinham muitos alunos mais velhos mesmo e que, muitas vezes,
estavam tendo seu primeiro contato com a escola, depois de muitos anos. (M —
2° periodo)

Antes de conhecer ndo imaginava muita coisa, apenas sabia que era uma
oportunidade para aqueles que ndo puderam concluir os estudos no tempo
adequado, ou mesmo aqueles que ainda ndo tinham sido alfabetizados. (C — 13°
periodo)



Nem sabia que existia uma formacao real, acompanhando minha tia achava que
era porque ela estava entediada em casa. (I — 14° periodo)

Lugar onde as pessoas iam apenas para obter um certificado, sem interesse
algum. (S — 12° periodo)

Uma sala de aula cheia de velhinhos. Eu achava que apenas os idosos
analfabetos frequentavam. (M.V — 14° periodo)

Imaginava que os professores que trabalhassem com a EJA fossem mais
preparados. (D — 14° periodo)

Eu imaginava um ambito tenso, onde s6 haviam dificuldades. (F — Conclusao
2014)

Mesmo observando adultos que faziam parte do meu cotidiano frequentarem a
EJA, no meu imaginario os alunos eram todos idosos que desejavam continuar
seus estudos de onde haviam parado e os professores, muito preparados,
adequavam suas aulas para a faixa etaria. (R — 10° periodo)

Imaginava que as pessoas eram mais assiduas nas aulas. Percebi que hé alunos
que compareciam apenas 2 vezes por semana. Além disso, ha uma dificuldade
muito grande no aprendizado por parte de alguns alunos por conta da idade
avancada e muito tempo distante da sala de aula. (T — Conclusao 2011)

Eu imaginava como uma formagdo mais rapida para aqueles que estavam
atrasados nos estudos ou pessoas mais velhas que ndo conseguiram concluir na
idade ideal e devido o fato do EJA ser a noite estas pessoas poderiam concluir o
ensino sem prejudicar seus empregos ¢ etc. (T.S — 8° periodo)

Nesta questdo, vemos muito do senso comum presente nas respostas, as ideias sobre a EJA
divergem e oscilam entre os extremos. Enquanto uns tinham a ideia de que apenas idosos estavam
presentes, outros ndo imaginavam o quanto de pessoas idosas frequentavam. Podemos observar, que
muitas respostas presumem que a EJA ¢ apenas um meio de adquirir um certificado, imaginavam
que para o aluno a certificacdo talvez fosse uma coroacdo, porém para ele ¢, de fato, uma forma de
proporcionar a inser¢do em um novo mundo, a qual nunca havia estado, Fasheh (1999, pg. 166)
representa muito bem esse sentimento quando diz que aprender a ler e a escrever pode ajudar uma

pessoa a ser livre.
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Embora saibamos que ha quem volte a sala de aula para retomar o que denominam de
“tempo perdido”, sem perspectiva de um dia reencontrar, a maioria retorna por necessidade.
Necessidade essa de se qualificar, seja para almejar uma ascensao profissional e/ ou para melhorar a
qualidade de vida. O que quebra correntes e liberta ¢ o processo de aprender, somos condicionados
a pensar e fazer descobertas, assim alimentamos, aos poucos, a esperanca de nos tornarmos

independentes, pois de acordo com Freire:

E bem verdade que a descoberta da possibilidade de mudar ainda ndo é mudar.
Indiscutivelmente porém saber que, mesmo dificil, mudar é possivel, é algo superior ao
imobolismo fatalista em que mudar é impensavel ou em que mudar é pecado contra
Deus. E sabendo que, mesmo dificil, mudar é possivel, que o oprimido nutre sua
esperanga. (2000, pg. 44)

E problematico quando reconhecemos discursos culpabilizadores em docentes, quando esses
deveriam estar cientes de que hd um jovem e/ ou adulto com impedimentos causados pelas
responsabilidades da vida adulta, ainda que mesmo com receio de novamente se perder em meio ao
despreparo que as auséncias da formagdo académica deixam em aberto, porém com bastante
coragem de voltar a estudar. Sabemos que nenhuma mudanca € instantanea, inclusive ndo ¢

necessario pressa, afinal o essencial ¢ o movimento de mudar.

A resposta de D, do 14° periodo, sinaliza um problema muito grave, a falta de preparo do
educador. Segundo Ventura (2012, pg. 73) para compreender essa realidade é preciso considerar o
lugar marginal ocupado pela EJA no ambito do sistema educacional, porém como refletir sobre o
descaso com a modalidade de um modo geral, sendo ela invisibilizada dentro da formagdo
académica. Como ja dito em capitulos anteriores, os detalhes especificos da educacdo de jovens e

adultos sdo muitos e bastante densos.

Quando falamos sobre EJA, no caso de leigos, ndo existem motivos para acreditar que seja
necessario uma especificagdo de didatica, metodologia e abordagens de ensino. E possivel perceber
a importancia da discussdo e a relevancia de reforcar a ideia que existe um curriculo proprio para a
EJA. Podemos fazer uma comparagdo entre os relatos de V e B, respectivamente. Enquanto V,
pertencente ao 8° periodo, tem consciéncia de que ¢ preciso anular a ideia de infantilizagdo na EJA,
B, em seu 2° periodo, tem duvidas quanto a essa questdo, o que ¢ totalmente compreensivel tendo
em vista o desconhecimento das especificidades da modalidade. E importante lembrar que ndo se
pode “infantilizar” a EJA no que se refere a métodos, conteudos e processos (BRASIL, 2000, pg.

57), pois a reprodugao de praticas do ensino regular pode acarretar falta de estimulo e desisténcias.

42



J& na terceira questdo — Quando e como foi seu primeiro contato com os alunos da EJA? -

percebemos que:
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Foi quando fiz estagio pela Faculdade. Foi amor a primeira vista! (K)

Meu primeiro contato com a EJA ocorreu em agosto/2013, quando iniciei o
estagio supervisionado de gestdio no CREJA — Centro de Referéncia na
Educacao de Jovens e Adultos, no Centro do RJ. A principio o contato ocorria
na secretaria e coordenagdo, para atender a alguma solicitagdo deles. Porém na
auséncia de algum professor, havia o deslocamento do estagiario para a sala de
aula. (V)

Nunca tive nenhum contato direto. (P)

Durante minha adolescéncia um amigo meu fez EJA, entdo foi um contato
indireto. Ndo tive contato direto com nenhuma pessoa. (B)

Foi através do estagio obrigatorio do curso normal. (A)

Meu primeiro contato com o EJA foi no meu segundo ano do ensino médio, em
2013. No meu colégio havia um projeto em que os alunos dessa série se
voluntariavam como monitores nas turmas do EJA. Participei do projeto por 2
anos e foi uma experiéncia incrivel. Na minha primeira aula eu ainda estava
meio timida mas os alunos foram super carinhosos e receptivos. (M)

Foi no ensino médio, quando precisei cumprir estagio supervisionado em EJA.

©

Durante o curso, nas aulas de abordagens e durante o estagio supervisionado,
sempre ouvia dizer que os alunos da EJA seriam os quais me deixariam
apaixonada e satisfeita pela escolha de profissdo que fiz. De fato, sdo pessoas
determinadas, com as quais aprendi a ndo desistir dos meus sonhos,
independente do tempo que leve para realiza-los. (I)

No estagio obrigatorio da faculdade, foi maravilhoso, pois pude desconstruir
tudo de ruim que um dia ouvi sobre a EJA. (S)

Foi no estagio obrigatorio da faculdade fazem uns trés anos. Foi como eu
esperava, depois de entrar pra faculdade pude entender melhor como funcionava
e ja esperava que eles fossem alunos muito comprometidos e atenciosos.
Pensam que somente o professor ¢ detentor do saber. Acreditam na educag@o
tradicional e bancaria. (M.V.)



No estagio obrigatorio da faculdade, foi bem rapido, porém vi o despreparo dos
profissionais. (D)

Meu primeiro contato foi durante o estagio da disciplina correspondente. Fiquei
encantada com a pluralidade, com as multiplas culturas e experiéncia que eles
levavam para a sala de aula. (F)

Meu primeiro contato com os alunos da EJA foi através do estagio obrigatorio
de Pratica de ensino de jovens e adultos, que foi realizado em uma escola na
zona norte do RJ. La me deparei com uma realidade bem distante do meu
imaginario, grande parte dos alunos era de adolescente, pessoas com
necessidades especiais € uma minoria adultos e idosos que buscavam o acesso a
educacgdo, pois ndo tiveram a oportunidade antes. Os profissionais ndo eram
preparados para estar na fun¢do de professor, todos as atividades propostas
infantilizavam os alunos, deixando cada vez mais a turma desestimulada. (R)

Meu primeiro e unico contato com EJA foi durante o estagio em docéncia pela
UFRJ, no curso de Graduagdo. (T)

Nunca tive contato com alunos de EJA na graduagio. (T.S.)

Percebemos que nesta terceira questdo, houve bastante reincidéncia nas respostas.
Obtivemos trés tipos de resposta, sendo elas a auséncia de contato, o contato através do curso
normal e através das disciplinas relacionadas a modalidade na graduagdo. Diante desses dados,
surge novamente a questdo das auséncias no curriculo e sobre as consequéncias da pouca vivéncia,

sendo ela também tardia no processo de formagao.

A proposta pedagdgica do curso de Pedagogia da UFRIJ afirma que:

A presenga de disciplinas que preparam os alunos para experiéncias investigativas
relaciona-se com a inteng¢do de formar um profissional autonomo e critico, capaz de
analisar a realidade e buscar as solu¢ées em seu campo de trabalho, enfrentando os
grandes desafios da educagdo brasileira. (Faculdade de Educagdo, 2004, pg.20)

Ao confrontarmos respostas anteriores, a importancia da EJA estar incluida nos cursos de
formacao de professores, pois os sujeitos chegam a graduagdo conhecendo muito pouco ou quase
nada sobre a educagdo de jovens e adultos. Como agravante hé o fato de que somos condicionados
pelo curriculo proposto a ter um tempo minimo de contato, de estudo e aprofundamento sobre o
tema, além de ter um periodo muito grande entre a entrada no curso até a primeira relagdo direta

com a EJA. Seria fundamental que ao longo da graduacao pudéssemos estar em constante troca com
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as problematizagdes, discussdes, no pensar sobre EJA e qualquer outro assunto que necessite de

aten¢do diferenciada, pois segundo Freire:

O exercicio de pensar o tempo, de pensar a técnica, de pensar o conhecimento
enquanto se conhece, de pensar o qué das coisas, o para qué, o como, o em favor de
qué, de quem, o contra qué, o contra quem sdo exigéncias fundamentais de uma agdo
democratica a altura dos desafios do nosso tempo. (2000, pg. 46)

Segundo Arroyo (2006, pg. 18) ndo temos uma defini¢do ainda muito clara da propria EJA.

Essa é uma area que permanece em construgdo, por isso talvez nao seja clareza que busquemos no

momento, busca-se promover a entrada por completo das discussdes sobre EJA no ambito da

formagdo académica, pois assim amenizaria a negligéncia de anos sob a modalidade.

Na quarta e ultima questdo — O que vocé destaca como principal contribuicdo do seu

curso de graduacao para sua formagao em EJA? - obtivemos as seguintes respostas:
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O que eu aprendi na Faculdade me fez repensar a forma de encerrar a minha
carreira no magistério, que antes era apenas ser professora universitaria. Os
estudos realizados me fizeram perceber que preciso contribuir para diminuir o
numero de analfabetos e de pessoas adultas que por falta de oportunidade e ndo
de vontade, ndo concluiram seus estudos na infincia e na juventude.

Estudei sobre o assunto, escrevi a minha monografia com o tema “A
Afetividade na EJA”, participo de um grupo de pesquisa que se dedica ao
estudo das diversas linguagens na EJA e estou concluindo na UFRJ a poés-
graduagdo em EJA. Minha monografia da pos terda como tema “A escrita dos
alunos de EJA”. Por fim, despertou em mim a vontade de trabalhar com alunos
de EJA. (K)

Os referenciais tedricos somados a pratica em sala de aula. (V)

Acredito que seja o fato de que, aprendemos que o ser humano estd sempre em
processo de aprendizagem, independente de faixa etaria. (P)

Os bons sujeitos, sejam professores, alunos, técnicos, etc., embora tenham os
ruins também. O importante ¢ entender que eles estdo 14 pra apoiar e indicar
caminhos pra aquisi¢do e critica do conhecimento, assim como proporcionar
espagos de debate e construg@o conjunta do saber. (B)

Bom, ainda estou no terceiro periodo do curso de pedagogia, at¢ 0 momento ndo
vi nada que contribua para a minha formacao, ndo. O pouco que sei foi através
da minha formagao no normal. (A)
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Por estar no primeiro periodo acho que ainda ndo tenho muita nogdo do que o
curso de pedagogia da UFRJ da mais importancia no ensino das praticas do
EJA. (M)

Sendo o meu curso o de Pedagogia, considero que ele proporciona ao professor
que deseja trabalhar na EJA uma visdo amplificada de todo o processo
educacional e possibilita que ele desenvolva com seus alunos conteudos além
do programado pelas disciplinas ofertadas, por meio de uma didatica
diferenciada. (C)

Em relagdo a formagdo, vejo como mais significativo, o conjunto de pessoas
que lutam pela EJA na FE/UFRJ. Demonstram o que eu acredito em relagdo a
educacdo de uma forma geral, deveriamos todos ser unidos em prol do que
acreditamos. Lutando para que a educacdo funcione apenas para o
desenvolvimento/crescimento das pessoas. (I)

Poder desconstruir um contexto que sempre foi visto como negativo, conhecer e
vivenciar uma realidade totalmente diferente do que eu supostamente
"conhecia". (S)

A principal contribuicdo do meu curso € perceber o tempo de cada um,
compreender que cada aluno deve ser avaliado na sua individualidade. E o
incentivo para que sempre exista estimulos para que os alunos da EJA ndo
desistam. (M.V.)

Acho que tem pouca disciplina € com isso pouco tempo para nossa formacao se
quisermos seguir nessa area. Eu acho que ndo sou bem preparada para sair
dando aula para adultos. (D)

Sem diividas, o estagio. Aprendi realmente na pratica. (F)

Apesar de ter poucas disciplinas sobre essa modalidade, as principais
contribui¢des foram a desconstrugdo do senso comum, onde existia uma
desvalorizagdo do trabalho realizado na EJA e dos alunos, as discussoes
realizadas em sala de aula sobre o atual publico alvo da EJA e sobre as praticas
pedagodgicas adequadas. (R)

Foi bastante produtivo, pois a metodologia de ensino ¢ completamente diferente
do ensino regular. E preciso trazer a ciéncia para o cotidiano para maior
percepcao do aluno. (T)

Parando para pensar, durante a graduag@o, nas disciplinas de educagdo nunca foi
muito falado sobre EJA. Ja foi comentado porém superficialmente. (T.S.)



Nessa ultima questdo, buscou-se fazer com que os alunos voltassem seus olhares para seu
processo formativo, para pensar a contribuicao do curso de graduagdo para a formag¢ao em EJA. Nas
respostas, podemos observar reflexdes ora revelando desconhecimento do que estd por vir e
expectativas, no caso dos iniciantes € dos que se encontram na metade do curso, ora repensando as

experiéncias vividas, no caso dos concluintes.

As experiéncias prévias e as experiéncias que adquirimos, somadas, sdo fundamentais para
a evolucao do senso critico e aperfeicoamento de praticas pedagogicas, durante e apds a formagao.
As respostas acima nos trazem alguns apontamentos importantes, mostrando evidéncias de um

aparecimento tardio da EJA no curriculo do curso de Pedagogia da UFRJ.

Os estudantes que ainda ndo tiveram convivéncia com a EJA na graduacdo, em maioria,
alunos do 1° ao 7° periodo ndo sabem como definir quais foram as contribuigdes do curso para sua
formacao, obviamente, como ja dito antes, por nunca terem tido relagdo com a mesma, por esse
motivo 0 maximo que conseguem ¢ supor. J& os alunos concluintes € 0s que cursaram o ensino
médio normal, conseguem fazer expressar suas opinides e visdes sobre, pois ja viveram a

modalidade em teoria e pratica.

O questionamento estd em torno de “o que € necessario para tornar real a valorizacdo da
educacdo de jovens e adultos e seus sujeitos?”. No ambito de uma série de responsabilidades do
pedagogo, estd a alfabetizacdo. Dito isto, recordo minha experiéncia na disciplina Alfabetizagdo e
Letramento, obrigatoria do 4° periodo, onde a alfabetizacao de jovens e adultos foi tratada de forma
aligeirada. A disciplina praticamente se restringiu a tratar da atuacdo do educador quase
exclusivamente se referindo a criancas. Certo ¢ que a EJA ndo se trata apenas de alfabetizacdo,
existe todo um historico e contextualizagdo, e, particularmente, ndo vi formas da modalidade ser

contemplada ao fim da disciplina.

Como ja falado em outros capitulos, a EJA necessita de praticas que respeitem as
especificidades dos seus sujeitos, caso contrario, a universidade formara educadores versateis, que
utilizardo praticas pedagogicas Unicas para lidar com qualquer nivel ou modalidade de ensino.
Como explica Arroyo (2006, pg.20) se pretendemos configurar a educagdo de jovens e adultos por

esse lado, ndo tem sentido discutirmos a formagdo do educador de jovens e adultos.
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Consideracoes Finais

O objetivo do presente trabalho monografico foi trazer a discussdo sobre a formagdo do
educador sob a perspectiva da Educagdo de Jovens e Adultos. Neste sentido, tratamos as conquistas
para modalidade, a continuidade de velhas adversidades e indagagdes sobre os motivos pelos quais

a EJA ainda ¢ mantida de maneira tao rasa e pouco valorizada no meio académico.

Como pudemos acompanhar, no primeiro capitulo, a EJA ja nasceu marginalizada e isso
prosseguiu com o passar dos anos. O lugar periférico que a EJA permanece no sistema educacional
talvez guarde ligacdo direta com a posicdo que os sujeitos a quem se destina e os lugares que
ocupam na sociedade. Na vida destes sujeitos o lugar marginal ndo se restringe s6 a educagdo, mas

abrange também a saude, a moradia, ao trabalho, enfim, seus direitos sociais.

No momento de definicio do tema desta monografia, a reflexdo baseou-se em como o0s
assuntos referentes a modalidade, sdo tratados com superficialidade fora de disciplinas nao
especificas a ela. Citei como exemplo a disciplina de alfabetizagdo, como visto no terceiro capitulo.
Essa compreensao foi um fator importantissimo para motivar um estudo mais aprofundado sobre as

relacdes que a formagao superior mantém com a EJA.

Em uma perspectiva secundéria, como vimos no segundo capitulo, discutiu-se os meios
educacionais mercadologicos e tecnicistas, aligeirados, sucintos e, muitas vezes, regidos por
“docentes” de boa vontade; pratica corriqueira a qual ndo foge ao que a EJA costuma vivenciar ha
anos. A falta de dialogo, discussdo e visibilidade, também marcam a modalidade e sdo evidenciados
na auséncia de disciplinas que tratam sobre as caracteristicas peculiares, como alfabetizacdo distinta

e o erro comum de infantilizar jovens e adultos.

O fio condutor do trabalho se fez por intermédio de pesquisa, contendo quatro perguntas
alusivas ao conhecimento prévio e posterior dos alunos formados e/ ou em formacao, esses sairam
e/ ou sairdo habilitados para exercer a docéncia na EJA. A tultima pergunta, sendo ela central, vem

expondo sobre a contribuicao do curso, relacionada a EJA, para construgao de cada entrevistado.

As respostas obtidas nas entrevistas levaram a uma analise pontual do que estivemos
abordando até aqui. Como ja mostrado na pesquisa de campo, alunos tendem a chegar ao ensino

superior com uma concepc¢do pouco elaborada sobre do que se trata a EJA, isso os acompanha
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durante todo curso praticamente, tendo em vista que, como vimos no subcapitulo 3.2, o curriculo
disponibiliza a disciplina apenas nos ultimos periodos. E bem verdade que, especificamente no
curso de Pedagogia da UFRJ, o curriculo ndo possui engessamento, ou seja, ¢ possivel cursar
disciplinas de todos os periodos, pois nenhuma dispde de pré-requisitos, porém, de acordo com a
pesquisa, ndo € uma pratica comum. O que evidencia o aproveitamento do ensino superior ¢ a
pratica de manter em constante renovacdo, mobilidade, exercitando a capacidade de ouvir,
problematizar e pensar. O desenvolvimento do pensamento ¢ essencial para o exercicio da
criticidade, para tal, ¢ fundamental que o tema que desejamos conhecer melhor seja inserido com

mais regularidade e discutido com mais frequéncia e afinco.

Posso dizer que, ao longo da elaboracdo desse trabalho, conclui que para algo ter seu devido
valor, nesse caso a EJA, ndo devemos suprir necessidades basicas apenas, temos que ir além. Mais
do que formar educadores qualificados, buscar visibilidade para a modalidade a partir da inser¢ao
dela em disciplinas que tratam de saberes comuns a ela. Ir além ¢ refletir sobre como ¢ importante
tratar a Educacdo de Jovens e Adultos ao longo da graduagdo, por muitos motivos, mais
principalmente para que instituigdes de ensino superior ndo acabem formando docentes
reprodutores de uma série de conceitos erroneos, causados pela auséncia de discussdes e
experiéncias com a modalidade, com visdes historicamente construidas na sociedade. Se essas

visoes foram historicamente construidas, também podem ser desconstruidas.
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