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RESUMO

O trabalho tem como objetivo fazer uma investigacdo sobre as relacdes entre o
jornalismo e a educacdo. Busca-se, a partir da analise de diretrizes curriculares para 0s
dois cursos, identificar pontos que permitam afirmar que o ensino de disciplinas sobre
comunicacdo e educacdo é necessario a formacdo do jornalista. Para compreender
melhor o tema, sera analisado o cenario de transformacdo cultural promovida pelas
novas tecnologias da comunicacao e informacdo. Pretende-se pesquisar de que maneiras

o jornalista pode interferir neste cenario, criando novas propostas educativas.

Palavras-chave: jornalismo; educacdo; tecnologia; cidadania.

ABSTRACT
The work aims to make a research about the relationship between journalism and
education. Seeks, by the beginning from the analysis of curricular guidelines for both
courses, identify points to support that teaching courses on communication and
education is necessary to the formation of the journalist. To better understand the topic
will analyze the scenario of cultural transformation promoted by new technologies of
communication and information. The intention is to find ways that the journalist can

interfere in this scenario, creating new educational proposals.

Keywords: journalism, education, technology, citizenship.
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1- INTRODUCAO

H& cem anos, lam Pavlov, um médico russo, realizou com seus cdes um
experimento que mudaria a percep¢do humana sobre as acfes condicionadas: sempre
que alimentava os animais, Pavlov tocava uma sineta. Com o tempo, 0s cées associaram
0 som a comida, passando a salivar ao simples toque do sino, sem que houvesse
nenhuma comida por perto. A partir deste resultado, comegou-se a pensar que 0 mesmo
poderia ocorrer aos humanos, que o condicionamento pudesse nos levar a reproducéo de
acBes completamente infundadas®.

Recentemente, o canal Discovery transmitiu um episédio do programa Jogos
Cerebrais onde se realizou experiéncia semelhante, agora com humanos®. Uma cobaia
era convidada para uma suposta entrevista de emprego e posta em uma sala com alguns
atores. Toda vez que uma campainha tocava, os atores se punham de pé. Ja no primeiro
toque, a tendéncia do convidado foi a de imitar a atitude do grupo, se levantando
também. Mas a experiéncia ndo parou por ai. Aos poucos, 0s atores foram deixando a
sala, até que o homem ficasse sozinho. Ao primeiro toque da campainha, mesmo sem
ninguém na sala e sem saber gque estava sendo filmado, ele se levantou. A equipe entdo
arriscou uma Ultima mudanca: um novo integrante foi posto na sala. Sera que além de
reproduzir sem questionamentos a atitude do grupo, a cobaia seria capaz de ensina-la?
Foi o que aconteceu. Ao ouvir o toque da campainha o homem se levanta e diz ao outro
que é necessario que ele se levante também, mesmo ndo sabendo por qual motivo isto
deve ser feito.

Este longo prologo apresenta as questBes geradoras desta pesquisa: sera que o
fendmeno descrito ndo acontece de forma institucionalizada nos ambientes tradicionais
de educacdo? E mais, serd que nossa forma de descrever a educacdo nao tem sido
condicionada, limitada pelo que conhecemos como educacédo tradicional? A partir da
resposta positiva a estas questdes, identificamos a necessidade de rompimento com o
pensamento condicionado sobre educagdo, rompimento que permite supor que,
principalmente no Ocidente, um sistema de educagdo secular, etnocentrista, racista e
aprofundador das diferencas de classe, continua sendo reproduzido a despeito das

rapidas transformacgdes socioculturais ocorridas ap6s a disseminacdo das novas

! Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Condicionamento_cl%C3%A1ssico (acessado em 20 de
novembro de 2013).

*Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2013/11/1374571-programa-jogos-cerebrais-
testa-padroes-de-comportamento-social.shtml (acessado em 20 de novembro de 2013).
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tecnologias da informacdo e da comunicacdo. Um rompimento que convoca que se
determine o que muda e o que permanece nas ideias de educagéo e escola®.

A educacdo precisa passar por um percurso de redescri¢cbes e, como producdo
final de um curso de Comunicacdo Social com habilitacio em jornalismo, nosso
trabalho investigard como profissionais com essa formacdo podem trabalhar para que
redescricbes acontecam, de forma consonante com a nova realidade na qual a
socializagdo perpassa as tecnologias da comunicagéo e informacéo, e com a intencéo de
que esta reinvencdo também seja mobilizadora de um processo social que leve a
radicalizacdo da cidadania e descolonizacdo do pensamento, mobilizadora da construcao
de uma alternativa abrangente concretamente sustentavel ao que ja existe”.

O percurso do trabalho se desenvolvera a partir da ideia de que o exercicio do
jornalista estaria, hoje, irremediavelmente atrelado as realidades educacionais, sendo,
portanto, urgente a insercdo de disciplinas voltadas para o estudo das relacdes entre
comunicacdo e educagdo em cursos universitarios de graduacdo em jornalismo. No
entanto, para além da comprovacdo desta ideia, 0 interesse € o de explorar a natureza
destas vinculagdes, entre comunicacdo e educacao e entre jornalismo e educacao, suas
causas e suas possibilidades.

O tema proposto parece encontrar sua relevancia nas conjunturas educacionais
da América Latina e, principalmente, do Brasil. Meios de comunicacdo, milhares de
livros, todos os discursos politicos, organismos internacionais, especialistas, filosofos e
paginas da internet concordam sobre a importancia da educacdo, mas sdo raras as
propostas de reinvencdo e abundantes as propostas de melhorias “cosméticas”. A
discussdo sobre a relacdo da educacdo com as novas tecnologias da comunicacdo e
informacdo, da qual participam ativamente veiculos da midia de massa, é
frequentemente abordada dos pontos de vista instrumental e moral, sendo ignorados os
aspectos cultural e politico das novissimas tecnologias. Enquanto isso, o Brasil ainda
apresenta indicadores educacionais preocupantes, como a taxa de analfabetismo:
segundo a Pesquisa Nacional por Amostra Domiciliar (Pnad), em 2010, havia cerca de
14,1 milhGes de analfabetos com mais de 15 anos de idade e um analfabetismo
funcional estimado em cerca de 30% da populacdo®. O Brasil também ndo obtém o

melhor éxito nos testes comparativos com outros paises. Dados divulgados pela

* SODRE, 2012, pg. 193
* MESZAROS, 2008, pg. 56
> SODRE, 2012, pg. 245



Organizacdo para Cooperacdo e o Desenvolvimento Econémico (Ocde), em 2010,
registram uma taxa de 51% da populacéo brasileira entre 25 e 64 com ensino médio
incompleto enquanto a média dos 31 paises ricos da Organizacao registra a mesma taxa
em 29%°. O pais encarna, assim como seus vizinhos, o que Barbero nomeia como
“destempos” da educacao, com as dividas geradas pela universalizacdo da educagao
(como as taxas de analfabetismo e analfabetismo funcional), atraso na capacidade de
producdo de ciéncia e tecnologia, retraimento do estado em favor do investimento
privado em educacdo’, posicdo extremamente preocupante quando tudo indica que:

Em grande parte, o futuro do pais dependera de como se administre a
equacdo da producdo, do emprego, da renda e do meio ambiente, 0 que
demanda um projeto de educacfo consistente em termos nacionais®.

Fomenta esta investigacdo, um contexto de reorganizacdo do mundo da
producdo, financas, politica, comunicacdes, tanto no nivel das relagdes sociais como nos
dispositivos de midia®, um contexto de discussées sobre o uso da tecnologia em sala de
aula e de fortalecimento da midia como ambiente de socializagéo, principalmente entre
jovens. Desenvolveremos nossos argumentos a luz de um contexto de decadéncia da
linearidade do texto escrito como ferramenta privilegiada do jornalismo e da
escolarizagéo.

Trabalharemos sobre um contexto de intensificacdo de pesquisas dedicadas as
relacBes entre comunicacdo e educacgdo, e de multiplicacdo dos cursos universitarios
dedicados ao tema. Este trabalho também estd contextualizado em um momento de
expansdo de producgles realizadas por jornalistas, como documentarios e livros-
reportagem, que apresentam um projeto questionador do modo como concebemos
paradigmaticamente a escola.

As metodologias de pesquisa utilizadas serdo pesquisa bibliogréfica, aplicacdo
de questionario online junto aos alunos da Escola de Comunica¢do da UFRJ (ECO) e a
analise de trés documentos curriculares.

A pesquisa online serd formatada na plataforma digital “Google Drive” €
aplicada aos alunos de qualquer periodo do curso de jornalismo da Escola de
Comunicacdo da UFRJ (ECO). O questionario sera constituido de perguntas de dupla
escolha (sim e ndo), sem a possibilidade de adigdo de respostas alternativa. A partir

® SODRE, 2012, pg. 245

" BARBERO, 1997, pg. 166
® SODRE, 2012, pg. 242
9lbidem, pg. 166
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dele, a intencédo sera averiguar: a) se os alunos da ECO conhecem o campo de estudos
da comunicacdo e educacdo; b) se ja tiveram, no ambiente da Universidade, contato
com material educativo sobre o tema; c) se os alunos estariam interessados em cursar
uma disciplina eletiva sobre o tema.

Ja as andlises curriculares serdo feitas a partir de trés documentos: o que propde
a nova reforma curricular nacional para o curso de jornalismo, 0 documento que institui
a ultima reforma curricular nacional para o curso de pedagogia e o documento que
instituiu a dltima reforma curricular no curso de jornalismo da Escola de Comunicacéo
da UFRJ (ECO). Analisar as propostas curriculares parece essencial para identificacdo
de brechas que permitam a inser¢cdo de um curso de comunicacdo e educacdo nas
graduacOes de jornalismo e para 0 mapeamento de interacOes entre as disciplinas que
porventura ja tenham sido propostas por estes documentos.

Os capitulos seguem a seguinte disposicdo: as andlises dos documentos
curriculares estardo concentradas na segunda parte do trabalho, nos topicos 3.1 e 3.2.
Dando sequéncia, o topico 3.3 apresentara uma analise critica de algumas experiéncias
de ensino de comunicacdo e educacdo ja postas em pratica por Universidades
brasileiras. A primeira parte sera mais dedicada a contextualizacdo teorica, baseada no
didlogo com o trabalho de diversos autores. O item 2.1, por exemplo, sera dedicado a
reflexdo sobre a midia como um agente socializador e educador privilegiado. O 2.2
tentard apresentar a relacdo entre comunicacdo e educacdo enquanto disciplinas, a
origem e destino que parece tomar essa relacdo dialética. No Gltimo topico da primeira
parte deste trabalho, a tentativa seré a de finalmente especificar melhor os mecanismos
que podem ligar o exercicio do jornalista a educacdo verdadeiramente transformadora
da realidade social, tema retomado pelo capitulo 5, que apresenta uma sugestdo
conclusiva de possibilidades de dialogo entre jornalismo e educacéo.

De toda a bibliografia que este trabalho utiliza, dois autores merecem destaque.
Um deles, Muniz Sodré, que com Reinventando a Educacdo, de 2012, apropriou de
forma definitiva a educagdo como objeto do discurso da comunicacdo, fazendo com que
a investigacdo proposta aqui parecesse possivel. Outro é Istvan Mészaros, que em 2005
explorou sua teoria marxista para educacdo em A educacdo para além do capital,
mantendo viva, através de uma perspectiva atual, a linha de pensamento também
seguida pelo inigualavel pensador da educacéo brasileira que foi Paulo Freire.

Sobre as particularidades do tratamento que esta pesquisa dara ao tema, €

necessario frisar que todas as falas sobre o campo da educacdo serdo feitas de uma
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posicdo de aluno. Um profissional formado em jornalismo pela ECO/Ufrj, hoje,
apresentaria pouca ou nenhuma autoridade para falar sobre a educagdo e seus
“destempos”. A ndo ser que assumisse seu papel de aluno - experimentado durante os
oito anos de ensino fundamental, trés de médio, quatro de graduacgéo -, como passivel de
promover transformacdes significativas na realidade educacional que viveu. A
autoridade das analises sobre educagdo que se seguem, provém de uma profunda crenca
de que o sujeito da educacdo é um sujeito politico, capaz de assumir responsabilidade
diante do mundo™. A autorizacdo conceitual para que o jornalismo enverede pelos
caminhos da educacdo, estd dada e sera, certamente, enriquecedora para 0 pProcesso
social atual, na medida em que:

N&o se concebe uma modernizagdo politica sem o avanco significativo no
processo educacional e a educacdo pode efetivamente preceder a politica,
ndo necessariamente de forma ortodoxa, a partir do espaco escolar, e sim de
uma esclarecida movimentacdo social articulada com as movimentagdes do
“macro-objeto” urbano (a megacidade contemporanea) e com as capacidades
mobilizadoras da rede eletrénica™.

' SODRE, 2012, pg. 198
nlbidem, pg. 173
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2— JORNALISMO, EDUCACAO E CIDADANIA

“Hoje em dia educacgdo esta proibida.”
12)

(Fala do filme A educacéo proibida
O modelo de educagdo tradicional estd em crise. As estatisticas mostram que
ideais de universalizacdo de um sistema de escolarizacdo apegado a valores
oitocentistas tem fracassado principalmente nos paises chamados periféricos, alertando
para que, se ndo for recriada em direcdo a valores mais democraticos, que promovam a
verdadeira cidadania e pluralidade cultural, a educacdo pode levar movimentos de
marginalizagdo social ao seu limite. O declinio de um modelo de pensamento monista e
ocidentalista, de um modelo no qual se cré como o ideal de desenvolvimento a ser
alcancado, pode ser observado, inclusive, na prépria Europa. Noticias ddo conta de que
em Portugal, por exemplo, h& hoje quase meio milh&o de jovens entre 15 e 34 anos que
abandonaram o sistema educacional, que no ensino superior do pais oferece uma média
de investimentos de 90 a 100 mil euros por aluno, e permaneceram fora do mercado de
trabalho. Apelidados em Portugal de geracdo ‘“nem-nem”, estes jovens engrossam as
estatisticas do fendbmeno chamado NEET (Young People Neither in Employmentnor in
Educationand Training), acompanhado hoje com maxima atencdo pela Comisséo
Europeia®®.
O que a midia tem a ver com isso? Como ela poderia ajudar no enfrentamento
desta realidade, reconstruindo préaticas escolares e educacionais? Porque o jornalista

deveria se inserir nesse movimento? Quais seriam suas possibilidades de a¢éo?

2.1 Privilégio da midia como agente socializador

Uma foto circula nas redes sociais: no quadro negro, nomes de 36 alunos
escritos em ordem alfabética. Em frente a cada um, encostados na lousa, seus
respectivos smartphones. De todos os alunos da turma, sO cinco ndo possuem 0O
aparelho, ou ndo tiveram o seu confiscado pelo professor'®. A imagem registra uma
entre as muitas preocupagfes com educacdo que estdo sendo recorrentemente pautadas

pela midia: a preocupacao a respeito da adog¢do ou proibicdo do uso da tecnologia em

ZA educacgao proibida, 2012.
“Disponivel em: http://www.publico.pt/portugal/noticia/portugal-ja-tem-quase-meio-milhao-de-
jovens-que-nao-estudam-nem-trabalham-1613702#/0 (acessado em 26 de novembro de 2013).
14
Anexo |
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sala de aula. Muitas vezes, inclusive no meio académico, essa questdo vem sendo
tratada como um simples conflito moral e geracional, mas o desafio enfrentado pela
educacao diante da proliferacdo das tecnologias da comunicacdo vai além. Hoje, revela-
se uma crise geral do modelo pedagdgico tradicional, desencadeada, entre outros
fatores, pela dificuldade de reconhecimento das tecnologias como novos e importantes
agentes socializadores inseridos na esfera cultural.

Lévy escreveu uma observacdo sobre a dificuldade de absor¢do de novas
técnicas pela cultura humana, quando disse que:

O cumulo da cegueira é atingido quando as antigas técnicas sdo
consideradas culturais e impregnadas de valores, enquanto as novas
sdo denunciadas como barbaras e contrarias a vida. Isto porque outras
técnicas o constituem (o sujeito) em demasia para que ele pense em
aponta-las como estrangeiras®.

Esse fendmeno se agrava quando as técnicas sdo transformadas em tecnologia,
um objeto de conhecimento distinto que ndo significa apenas a producdo avancada de
ferramentas, instrumentos. Segundo Sodré:

A tecnologia é razdo raciocinante da técnica. A tecnologia, portanto,
ndo € apenas ferramenta, ndo € apenas instrumento, mas a tecnologia
significa um convite a mutacdo de atitudes ndo exclusivamente
materiais nem instrumentais®.

Mais do que um conjunto de aparatos, as novas tecnologias da comunicagdo
devem ser consideradas um novo sensorium, porque geram novas sensibilidades, novos
modos de perceber, de sentir e se relacionar com o tempo e 0 espago, uma nova maneira
de conhecer e se socializar'’. A partir de uma nova configuragio técnica, vemos que um
novo estilo de humanidade é inventado®®. Essa reconfiguragdo do mundo imp&e uma
grande questdo aos modelos tradicionais de escolarizacdo, o desafio de como inserir na
escola um ecossistema comunicativo que é tanto experiéncia cultural quanto entorno
informacional e espaco educacional difuso®. Para Barbero:

Temos hoje um modelo de comunicacdo pedagdgica que se impede de
se relacionar com o saber disseminado na multiplicidade dos meios de
comunicacao, olhando a tecnologia como algo exterior & cultura®.

' LEVY, 1993, pg. 8

16 Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=LPxH2Z2Dzi0 (acessado em 26 de novembro de
2013).

Y BARBERO, 1997, pg. 15

¥ LEVY, 1993, pg. 10

'Y BARBERO, 1997, pg. 14

20Ibidem, pg. 4
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A lacuna que impede que as tecnologias sejam reconhecidas pela escola como
experiéncias culturais e também como protagonistas da socializacdo nos dias de hoje,
faz com que os jovens fiquem inertes diante da atracdo que essas tecnologias exercem e
incapazes de se apropriarem delas de maneira critica e criadora®’. Desencarnada, sem a
dimensdo cultural, a tecnologia fecha-se narcisicamente em torno de si mesma?,
alimentando um grave processo de marginalizacdo sociocultural®®. Sodré pontua que o
modelo da escola é anacrénico, oitocentista, sobretudo frente as formas de vida juvenis,
regidas pelas tecnologias de comunicacio®.

O mesmo acontece com a midia, com o conjunto dos meios de comunicacao, que
disputam hoje com os tradicionais agentes de socializacdo, como a escola e a familia, a
hegemonia na influéncia de formagdo de valores, conducdo de imaginario e
procedimentos dos sujeitos®®>. Em virtude de uma hipertrofia da midia, seja ela grande
ou pequena, a informacdo converteu-se no proprio solo social®®. De acordo com
Baccega:

J& ndo se trata mais de discutir se devemos ou ndo usar 0s meios no
processo educacional ou de procurar estratégias de educagdo para 0s
meios; trata-se de constatar que eles sdo os educadores primeiros,
pelos quais passa a construcdo da cidadania. E desse lugar que
devemos nos relacionar com eles. E é esse o lugar onde temos que
esclarecer qual cidadania nos interessa?’.

H& que se esclarecer que a primazia da midia e das novas tecnologias como
agentes socializadores ndo é, por si sO, uma tendéncia positiva da atualidade, nem gera
de forma espontanea uma apropriacdo efetiva dos conhecimentos tecnocientificos®. A
pesquisadora Viviane Mose€, por exemplo, alerta para um ponto negativo do processo, a
retroalimentacéo que fazem sistema escolar e midia de uma vis&o binaria de mundo®.
Mosé também identifica um descompasso que vigorou durante o século XX, momento
de enorme valorizacdo do conhecimento técnico e temor do pensamento critico, que fez
com que chegassemos ao XXI com imenso desenvolvimento tecnoldgico e alarmante

|30

imaturidade politica e social®, que fez do século XXI uma era em que 0S objetos,

21Ibidem, pg. 5

> SODRE, 2012, pg. 160
> BARBERO, 1997, pg. 16
** SODRE, 2012, pg. 246
* BACCEGA, 2001, pg. 7
*® SODRE, 2012, pg. 172
*” BACCEGA, 2001, pg. 10
* SODRE, 2012, pg. 262
> MOSE, 2013, pg. 52
30Ibidem, pg. 22
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impelidos pela tecnologia, chegam mais rapido que suas justificativas sociais®*. Sodré
também reconhece esta hipdtese, de uma sociedade tecnologicamente centrada nos
meios, sem fins sociais®, que é complementada e justificada por Lévy a partir de um
argumento historico:

O distanciamento entre os problemas colocados a coletividade humana
pela situacdo mundial de evolucdo da técnica e o debate midiatico tem
uma razdo historica: a filosofia politica e a reflexdo sobre o
conhecimento se firmaram em uma época em que as tecnologias
pareciam ter um caminho previsivel®.

Em sua teoria marxista da educagdo, Mészaros identifica um processo afim aos
identificados, pontuando que experienciamos atualmente a convivéncia de uma massa
inédita de informacdes disponiveis e uma incapacidade aparentemente insuperavel de
interpretacdo dos fendmenos®. O socidlogo critica duramente a mercantilizacdo da
educacao, para ele um produto da prevaléncia da midia como agente de socializacao:

O enfraquecimento da educagdo publica, paralelo ao crescimento do
sistema privado, deu-se a0 mesmo tempo em que a socializagdo se
deslocou da escola para a midia, a publicidade e o consumo. Aprende-
se a todo momento, mas o que se aprende depende de onde se aprende
e como se aprende.®

N&o é nova a ideia de que grande parte de nossas experiéncias constitutivas
possam estar acontecendo fora do sistema de educacdo formal. Paracelso, pensador do
século XVI, ja identificava a existéncia de mecanismos de internalizacéo da cultura para
além do método de escolarizacéo tradicional:

A aprendizagem é a nossa propria vida, desde a juventude até a
velhice, de fato quase até a morte; ninguém passa dez horas sem nada
aprender®.

A diferenca é que atualmente a aprendizagem extraescolar se encontra
potencializada pela digitalizacdo dos computadores e interfaces analdgicas da
multimidia®’. Esta digitalizacdo impulsionou o surgimento de novos modelos de
producdo e representacdo, insinuando sinais de um esgotamento dos modelos
classicos®. Os meios de comunicagéo entéo se destacam de forma inédita no espaco das

mediagdes culturais constituindo-se como educadores privilegiados, dividindo as

*' SODRE, 2012, pg. 160

*Ibidem, pg. 58

3 LEVY, 1993, pg. 4

** MESZAROS, 2008, pg. 17

* Ibidem, pg. 16

**pARACELSO, apud MESZAROS, 2008, pg.23
*’ SODRE, 2012, pg. 201

38Ibidem, pg. 162
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funcdes antes destinadas somente & escola®. McLuhan, ao indagar sobre o futuro da
educacdo, ja havia identificado esta inversdo pela qual passaria o sistema:

No passado humano comum, o conhecimento e a informagdo eram
maiores dentro da sala de aula do que fora dela. Com a inversdo
espetacular dessa situacdo, dir-se-ia que é possivel que a funcdo da
escola também tenha se invertido, que a funcdo da escola ja ndo seja
instruir, mas descobrir. E a funcdo do estabelecimento de ensino é
treinar a percepcdo do ambiente exterior ao invés de meramente
reproduzir informacdo e introduzi-la no crénio dos alunos dentro do
ambiente®,

Enxergar a educacdo como uma totalidade de préaticas da sociedade, incluindo,
portanto, uma ampliacdo no sentido do campo cultural que tenha como sujeitos
principais meios de comunicacdo junto a escolas e outras agéncias de formacao®, é
essencial para uma tomada de decisdo consciente de que caminhos seguir diante da crise
do sistema formal de aprendizagem. Mészaros observa que considerando um significado
amplo de educacdo, podemos concordar com Paracelso em que:

Muita coisa (praticamente tudo) € decidida, para o bem e para o0 mal —
ndo apenas para nos préprios como individuos, mas simultaneamente

também para a humanidade -, em todas aquelas inevitaveis horas que

~ 42
ndo podemos passar “sem aprender”™.

Esse é parte do cenario que alimenta a estreita relacdo entre as disciplinas da
comunicacdo e da educacdo. Mas o que €, afinal, o processo educacional? Como se
caracteriza esse processo que deve assimilar as tecnologias da comunicagdo como novas
formas publicas de cultura, ligadas visceralmente & cidadania?*® Segundo Sodré,
educacdo € um processo de incorporacdo intelectual e afetiva, pelos individuos, dos
principios e forcas que estruturam a continuidade do grupo social**. Para o autor ela
seria diferente da instrucdo, que capacita para fungdes especificas, e da prépria cultura,
modo de producdo de sentido para toda totalidade social®.

A definicdo de educacdo nos impde a necessidade de um esclarecimento: se
educacdo se diferencia de cultura, inscrever a midia na cultura, necessidade identificada
por muitos tedricos ja citados, ndo basta para que a midia se inscreva de forma

verdadeiramente transformadora nos processos educacionais. Por isso, é urgente

** BACCEGA, 2001, pg. 10
““SODRE, 2012, pg. 186

** BACCEGA, 1999, pg. 10
*> MESZAROS, 2008, pg. 48
** SODRE, 2012, pg. 250
44lbidem, pg. 15

4slbidem, pg. 16
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também, que além da inscricdo da midia no campo cultural se promova uma ampliacdo
dos recursos denominados educacionais como defende Meszaros:

Sem um progressivo e consciente intercambio com processos de
educacdo abrangentes como “a nossa propria vida”, a educacdo formal
ndo pode realizar as suas muito necessdrias aspiracdes
emancipadoras®.

De acordo com Sodré, hoje, um seguimento privilegiado de jovens (15 a 20%)
tem acesso hd uma educacdo de alta competitividade dentro das novas configuracdes
econdmicas, uma educacdo que integra instrucdo e cultura e associa estreitamente a
economia e novas tecnologias*’. A maioria permanece excluida pela estrutura, como 0s
alunos brasileiros que, submetidos a uma educacgdo padronizada e a uma democratizagdo
da educacdo incapaz de reduzir a desigualdade social, apresentam resultados modestos
nos exames comparativos mundiais.

Este trabalho defende que um caminho em direcdo a mudanca dessa realidade
passa por um intercambio ativo e efetivo, com préticas educacionais mais abrangentes®,
e convoca o jornalismo e as tecnologias da comunicacdo para uma participacdo nas
praticas politico-educacionais-culturais* com vistas & construcdo de uma nova ordem
social. Cabe entédo investigar como, inscritos como disciplinas e cursos no ambiente de
ensino académico, jornalismo e educacdo podem gerar intercambios que representem a

apropriacdo critica desse cenario apresentado.

2.2 Comunicacao e educacédo: relacdes emergentes

“Aprender é entrar em comunicagdo com o outro. ”
(Madalena Freire)

A defesa da necessidade do ensino de comunicacdo e educagdo nos cursos de
jornalismo deve passar pela contextualizacdo das relacdes entre esses campos do saber.
A existéncia de atravessamentos entre 0s campos da comunicacdo e da educacdo ndo é
nova, nem produto exclusivo das novas sociabilidades estimuladas pelas modernas
tecnologias da comunicagdo, mas estes atravessamentos adquiriram atualmente uma
emergéncia que faz com que autores como Orozco identifiquem na triade comunicacao,

educacdo e novas tecnologias uma das problematicas substanciais do novo milénio®.

** MESZAROS, 2008, pg. 59
*” SODRE, 2012, pg. 240

*® MESZAROS, 2008, pg. 59
49/bidem, pg. 57

*® OROZCO, 1999, pg. 57
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Desde a invencdo da imprensa por Gutenberg em 1455 e a posterior
institucionalizacdo do texto impresso, midia e educacdo tiveram seus caminhos unidos
de forma inequivoca. Alem de dividirem a mesma ferramenta em suas atividades, o
texto impresso, imprensa e educacdo tiveram suas relacdes profundamente exploradas
ao longo da historia. Um exemplo € o trabalho de Celestin Freinet que ja no inicio do
século passado, teria dado inicio a uma experiéncia que propunha que estudantes das
séries escolares iniciais da Franga manuseassem maquinario de impressao, produzindo
um informativo sobre o cotidiano de sua comunidade®.

O campo da comunicacdo no Brasil s6 se configura verdadeiramente em 1970,
quando, segundo Marques de Melo, cessa a fragmentagdo dos espagos empresariais,
profissionais e académicos relacionados com a producdo de bens culturais®®. Mas ja
bem antes disso, enquanto novas tecnologias de comunicacdo chegadas ao pais ainda
procuravam consolidar uma linguagem propria, acabavam muitas vezes por assumir um
carater educacional: em 1923, por exemplo, a funcdo educacional convivia com o0s
primeiros passos do jornalismo radiofonico na Radio Sociedade do Rio de Janeiro™.

O mesmo esforco epistemoldgico empreendido para definicdo do campo da
comunicacdo em 1970 é empreendido no campo da educacdo a partir do inicio da
década de 1980, quando varias universidades iniciam reformas curriculares para a
criagdo do curso de pedagogia, agregando educadores adeptos de diversas abordagens
nesta construgdo™*. Observando os momentos histéricos de demarcacio epistemolégica
dos dois campos, podemos identificar mais um antigo ponto comum: tanto a educacgéo
guanto a comunicacgdo apresentam-se como campos problematicos e objetos complexos,
ja que se fundamentam em relagdo a conhecimentos em continua interagdo social®.

Por muitas razdes, na atualidade, as duas disciplinas se veem definitivamente
associadas®®. A proliferacéo de tecnologias da comunicacdo e informacéo introduz ndo
s6 um descentramento de todos o0s espacos tradicionais de concentragdo do
conhecimento®’, como age diretamente na redefinicdo do uso das ferramentas sobre as

quais comunicacao e educacao estdo historicamente assentadas.

>1 MESSIAS, 2010, pg. 2
52
Idem.
>> ORTRIWANO, 2003, p. 68
>'CRAVEIRO; SILVA, 2005, pag. 4
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Idem.
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Um exemplo do processo que descentraliza os espacos tradicionais dos
conhecimentos e disciplinas é o visivel movimento de diversificagdo das falas de atores
sociais sobre a educacdo. Pesquisadores de diversos campos, entre eles a comunicacéo,
tém se interessado pela busca dos dialogos possiveis com a disciplina. Este cenario é
confirmado pelo documento que define as diretrizes curriculares nacionais para o curso
de pedagogia, segundo o qual:

Tem crescido o ndmero de licenciados em outras areas do
conhecimento, buscando formagdo aprofundada na area de gestdo das
instituicOes e de sistemas de ensino, em especial, por meio de cursos
de especializacéo™.

A prevaléncia de alguns tipos de discurso sobre o campo, pode também revelar
questBes criticas enfrentadas atualmente pela educacdo. Uma critica recorrente é a de
que o discurso, portanto decisdes sobre educacdo, estd sendo pautado pelos setores
administrativos, enquanto deveria ser pautado por educadores. J& para Sodré, o grande
detentor do discurso na educacdo brasileira é, hoje, o campo da Economia:

Os grandes pedagogos brasileiros, neste momento, sS40 0s
economistas. Falam de verba, falam de capital humano, séo
quantificadores, sdo avaliadores. Isto tem um efeito apenas episédico
para 0 governo exibir seus numeros e deixar de ter, junto com o
discurso da verba, que é um discurso do economista, um discurso do
verbo reflexivo e transformador em que a educacéo implica®.

O decrescimento do uso unanime do texto impresso € um dos grandes
responsaveis por esta multiplicidade que atinge hoje o discurso sobre educacdo. Desde o
século XVII esse é o0 modelo de comunicacgéo sobre o qual a atividade pedagogica esta
assentada, do mesmo modo que as ciéncias e as leis®®. Um bom exemplo disso é o fato
de que a linearidade adotada como percurso para o desenvolvimento escolar, a gradagéo
das etapas de aprendizagem, sdo correspondentes a linearidade do texto escrito,
paradigma da comunicacdo que vigora desde a revolucdo cultural que introduz a
impress&o®’. Hoje, vivemos a crise desse modelo de educacdo, no qual a escola encarna
e prolonga como nenhuma outra instituicdo o regime de saber que instituiu a
comunicagéo do texto impresso®. Esta crise teria se intensificado a partir do advento do

uso televiséo, que, de acordo com Barbero, radicalizou uma descentralizacdo do saber e

*!CRAVEIRO; SILVA, 2005, pg. 5
59Disponl'vel em: http://www.youtube.com/watch?v=MSCEm9UePTc (acessado em 22 de outubro de
2013).
® SODRE, 2012, pg. 204
®' BARBERO, 1997, pg. 3
62
Idem.
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da autoridade pela transformacéo dos modos de circulacdo da informacao, que antes era
detida pela literatura escrita:

A queda de fronteiras espaciais e sociais que a televisdo introduz des-
localiza os saberes e des-legitima suas segmentacfes. Modifica tanto o
estatuto epistemoldgico como institucional dos lugares do saber e dar
figuras da razdo. N&do € estranho que o imaginario da televisdo seja
associado as antipodas dos valores que definem a escola: longa
temporalidade, sistematizacdo, trabalho intelectual, valor cultural,
esforco, disciplina®.

Esse processo se expande com as novas tecnologias que passam a modificar este
mundo de saberes territorializados, que subjazem a instauracéo do regime da impressao,
a partir da modificacdo o espago-tempo vigente, impulsionando transformacgdes nas
formas de vinculagdo comunitaria e promovendo o advento de uma forma social
virtualizada®. A heterogeneidade do mundo passa, portanto, a ndo ser plenamente
representada pelas sequéncias lineares que ditava a palavra impressa®™. Segundo Edgard
Morin:

H& uma inadequacdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre os
saberes separados, fragmentados, compartilhados entre as disciplinas,
e, por outro lado, realidades e problemas cada vez mais
polidisciplinares, transversais, transnacionais, globais, planetarios®.

As relacBes dialéticas entre os campos da comunicacdo e da educacdo sempre
existiram e tomam dimensdes extremamente amplas frente ao cenario atual de
desterritorializacdo dos campos de saber. Devemos sublinhar as formas multiplas que
adquirem essas relacOes, lembrando que a educagdo inclui e transcende a nocdo de
escolaridade e que a comunicacdo ndo se restringe ao estudo dos meios®’. Atemos-nos
aqui, no entanto, aos tipos de relacdo que acreditamos aproximar, mas especificamente,
os campos do jornalismo e da educacdo, como a relacdo com a ferramenta do texto
impresso e suas modificagdes, compartilhadas por ambos.

As formac0es, tanto do educador quanto do jornalista, tém sofrido uma série de
modificagdes advindas de uma profunda transformacdo do campo cultural. Segundo

Barbero, se ndo se escreve nem se I1é como antes tampouco se pode Ver nem representar
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como antes®® e, portanto, ndo se pode ensinar nem reportar como antes. De acordo com
Sodre, a formacéo do docente tem requerido a superacéo:

dos desajustes entre o projeto pedagdgico formativo e as formas
expressivas acionadas pelo bios virtual, desde aquelas caracteristicas
da midia tradicional até as novissimas praticas desenvolvidas na rede
eletronica®.

Por sua vez o jornalista, que teve diminuido seu tempo de reflexdo durante seu
processo de producdo, a0 mesmo tempo em que V€ a repercussdo de seu trabalho
acontecer quase que de forma instantanea’™, é convocado pelas mesmas modificacdes
que atingem a educacao a adotar novos mecanismos de comunicacdo, mais tolerantes e
culturalmente mais solidarios que a escrita e a leitura em seus padrdes europeus’™.

Dados de uma pesquisa realizada pela FENAJ (Federacdo Nacional dos
Jornalistas), que em 2012 dedicou-se a delinear o perfil do jornalista brasileiro, mostra
que por dividirem mudangas emergentes no campo da linguagem, jornalismo e
educacdo tém se relacionado cada vez mais em suas praticas. Atualmente, um em cada
dez jornalistas brasileiros, por exemplo, é professor’?, atuando predominantemente em
cursos de jornalismo e recebendo a maior média de salérios. Os dados sobre a presenca
de profissionais formados em jornalismo na carreira de docente foram téo relevantes,
que mereceram um topico especial na pesquisa dedicado a investigar especificamente o
perfil dos jornalistas que atuam como professores no pais.

Frente a esta multiplicidade de relacbes que estreitam os lacos entre as
disciplinas de comunicacédo e educacdo, entre 0s exercicios do jornalista e do professor,
consideramos que o estudo de educagdo e comunicacdo € uma tematica de especial
interesse com vistas a formacdo dos profissionais dessas disciplinas. No proximo
capitulo, seguiremos investigando quais seriam as possibilidades de acdo do jornalista
para promoc¢do de uma educacdo que leve a radicalizacdo da cidadania e emancipacgao

dos sujeitos, principalmente na América Latina.

2.3 Jornalismo, cidadania e descolonizagéo

“Esta luta por liberdade ndo é o ato de se livrar do
tigre, mas o de manter a natureza do tigre.”

* BARBERO, 1997, pg. 8

**SODRE, 2012, pg. 204

® BACCEGA, 1998, pg. 10

"' SODRE, 2012, pg. 192

72 Disponivel em: http://www.fenaj.org.br/relinstitu/pesquisa_perfil jornalista brasileiro.pdf (acessado
em 19 de novembro de 2013).
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(Gandhi®)

Apos analisar a vinculagdo entre comunicacdo e educacdo e 0 cenario que
alimenta essa estreita relagdo, cabe investigar o possivel papel dos comunicadores,
especialmente jornalistas, personagens centrais da pesquisa, nesse horizonte.

Trata-se de identificar os mecanismos capazes de concretizar alguns devires de
democratizagdo presentes nos processos sociotécnicos, caminhos que justifiquem o
ensino de comunicacdo e educagdo aos jornalistas. Pensar de que maneiras o jornalismo
poderia atuar garantindo o uso das novas tecnologias em um sistema educacional
humanizado™. Um uso que ndo reproduza, ainda que de maneira diversa, antigas
estruturas de dominacgéo e excluséo.

Primeiro, € preciso reconhecer que diversas escolhas, culturais, politicas, a
respeito das tecnologias da comunicacéo sao feitas em instancias de producdo anteriores
ao uso. Apesar da possibilidade de constru¢do de novos agenciamentos de sentido
presente nessa fase’, ndo é intervindo apenas no momento do uso, determinando como
uma midia serd usada pedagogicamente, que se garante sua funcdo cidadd. Como
ressalta o autor Pierre Lévy, etapas como a engenharia dos objetos e das interfaces
digitais, que mediardo a relacdo do usuario com suas funcdes, raramente passam por
deliberagbes coletivas’®. As etapas do processo de desenvolvimento tecnolégico tém
estado a mercé das decisdes econdémicas dos mercados mundiais. Afastados da politica,
ciéncia e técnica nao permitem o pleno exercicio dos sujeitos como cidaddos, como
sujeitos de uma comunidade politica’”.

Em paises como os latino-americanos, onde ha uma lacuna de producdo de
ciéncia e tecnologia, a questdo democratica se agrava. Os problemas de adog¢do de um
projeto politico e econdémico sobre os quais alertava o gedgrafo Milton Santos, quando
falava sobre a perversidade de adogdo integral de um projeto de globalizacdo pan-
europeu’® se materializa na absorcdo da producdo tecnoldgica. Guillermo Orozco
assinala a necessidade de adequacdo da forma de utilizacdo das novas tecnologias a

projetos locais:

73 Escolarizando o mundo, 2010

0 adjetivo humanizado é usado aqui no sentido empregado por Paulo Freire, quando propde uma
pedagogia capaz de restaurar a humanidade, por meio da liberdade e da justica, das classes oprimidas.
FREIRE, 2005, p. 32

> LEVY, 1993, p. 4

Idem.

7 SODRE, 2012, p.17.

8 Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=G9WoAjHEGBc (acessado em 15 de outubro de
2013).
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Ja ndo é possivel prescindir das tecnologias, mas também ndo se trata
de acolher a tecnologia tal e qual ela nos é oferecida pelo mercado,
nem para os fins que os mesmos produtores e comerciantes da
tecnologia desejam. N&o se trata de incorporar acriticamente a
tecnologia no tecido social, educativo e comunicativo. O que estamos
requerendo, sobretudo nos paises consumidores, ndo produtores das
novas tecnologias como os latino americanos, € uma série de
estratégias que permitam a nossas sociedades aproveitar o potencial da
tecnologia para nossos préprios fins de acordo com nossas
peculiaridades culturais, cientificas e tecnoldgicas’.

O atraso na capacidade que tém os paises da regido de produzir ciéncia e
tecnologia, espécies de mercadorias que determinam hoje a boa coloca¢do no cenério
mundial, deriva de antigas formas de dominacdo entre nacdes. O dominio econémico de
alguns paises sobre outros sempre foi um processo afim a colonizacdo cultural dos
paises explorados, como afirma Boaventura Santos:

O genocidio que pontuou tantas vezes a expansao europeia foi também
um epistemicidio: eliminaram-se povos estranhos porque tinham formas
de conhecimento estranhas e eliminaram-se formas de conhecimento
estranhas porque eram sustentadas por préticas sociais e povos
estranhos®.

Esta colonizagdo sobrevive, em instancias como a educacional, onde ainda hoje
prima um monismo ocidentalista sobre a pluralidade cultural. Apds o processo de
globalizago, entendido aqui como um estagio supremo do imperialismo®, a conquista
com armas e exeércitos foi substituida por um controle das formas de apropriacdo do
capital que védo, de acordo com Raquel Paiva, definir a maneira como as regides
elaboram sua cultura, sua lingua, suas formas de expressdo, a politica e as relacdes com
0s outros povos®. O entendimento desse processo é essencial para qualquer movimento
em direcdo a promocdo de cidadania e emancipacdo por meio da comunicacdo e da
educacdo. Para Muniz Sodré, para a perspectiva critica do Hemisfério Sul o tempo
educacional é o da descolonizacdo, o da reinvencdo dos sistemas de ensino com vistas a
diversidade simbélica e dissolugdo da explicacdo monoculturalista de mundo®.

José Pacheco destaca, em sua tentativa de ressignificacdo da escola, a
possibilidade de acdo dessas instituicdes para que haja uma verdadeira reapropriacéo da

cidadania, citando especificamente o caso do Brasil:

® OROZCO, 1999, pg. 58

8 SANTOS apud SODRE, 2012, pg. 19

81 Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=G9WoAjHEGBc (acessado em 15 de outubro de
2013).
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Um dos papéis da escola talvez seja o de educar no exercicio da
cidadania, no exercicio de uma liberdade responsavel, para quem,
quaisquer que sejam as origens sociais, economicas e culturais, 0s
brasileiros ousem se afastar da apatia e participar®.

Este trabalho defende que também o jornalismo, como outras instituicdes de
comunicacdo, tem enorme potencial de acdo nesse cendrio. Para Guillermo Orozco,
inclusive as instituicdbes de mercado deveriam assumir o desafio imposto pela
incorporacdo tecnoldgica a partir de sua prépria especificidade, com o objetivo de
contribuir para um futuro mais humanizado e democrético que o presente®.

N&o se trata, portanto, de negar as novas temporalidades, os agenciamentos de
poder e 0 espaco virtual derivados da inser¢cdo macica da tecnologia na sociedade, nem
de assumir comunicacdo e educacdo cOmo processos sociais redentores da
desumanizacdo crescente das relagdes entre individuos e paises, mas de reconhecer que
se afigura hoje um processo de decadéncia da centralidade de dominacdo pan-europeia e
que esse processo abre precedentes para a acdo revolucionaria dos dois campos, que
enfrentam contradi¢Oes internas geradas pela nova ordem. Comunicacdo e educagéo
podem se rearranjar em dire¢cdo a um projeto reformista conservador ou em direcdo a
um reformismo revolucionario dentro de um projeto de superagdo de formas capitalistas
de existéncia®.

Agora ja identificamos os mecanismos de colonizacdo e supressdo da cidadania
latentes na producdo e incorporacdo tecnoldgicas, um processo que aponta para a
continuidade, em novos formatos, dessas relagbes desumanizadas nos campos da
comunicacdo e educacdo e finalmente ressaltamos a existéncia de uma abertura de
possibilidades de agdes que promovam a superacdo desses dois mecanismos. Cabe
entdo esclarecer como a relacdo dialdgica entre comunicacao e educacdo pode trabalhar
nesse sentido.

Sugerimos que uma das principais, entre as multiplas, formas de acdo do
jornalista para garantia da cidadania e descolonizacdo das mentes é sua contribuicao
para o conhecimento critico de mecanismos da edicdo de mundo promovidos pela
pedagogia e pela midia e seus aparatos tecnoldgicos. Ao explorar o conceito de
pedagogia, Muniz Sodré revela um ponto que consideramos aqui partilhado por estes

dois sistemas de edi¢cdo e mediacdo: o discurso. Segundo o autor, a pedagogia, doutrina

# PACHECO apud MOSE, 2012, pg. 154
¥ OROZCO, 1999, pg. 59
% SODRE, 2012, pg. 37
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de fundamentos e orientacdo das praticas educacionais, € um discurso pelo qual, no
limite, a educacéo fala sobre si mesma e persegue efeitos determinados sob um puablico
especifico®’.

Em A Ordem do Discurso, o filésofo Michel Foucault ja apontava o discurso
como campo de luta pelo poder e apresentava o0s sistemas de educacdo como

instrumentos politicos de organizacdo desses discursos:

Sabe-se que a educacdo, embora seja, de direito, o instrumento gracas ao
qual todo individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a
qualquer tipo de discurso, segue, em sua distribui¢do, no que permite e
no que impede, as linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas
oposicBes e lutas sociais. Todo sistema de educacdo é uma maneira
politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s
saberes e 0s poderes que eles trazem consigo®.

Por seu lado, a comunicacdo e 0 jornalismo se apresentam como espagos de
atravessamento de discursos. O comunicador € enunciador dos discursos em constante
embate na sociedade, mediador da informacdo coletiva®. A comunicagdo é como
descrita por Bakhtin, uma espécie de “fio dialdgico” que conduz a relagdo entre os
discursos, a0 mesmo tempo em que revela a especificidade do discurso construido
durante esse processo®.

Hoje, o jornalista ndo detém instrumentos para participar dos processos
educacionais apenas porque a construcdo de seu discurso é espaco de media¢do, mas
também porque emprega tecnologias da informacdo nessa mediacdo. Diferente da
experiéncia que faz com que a tecnologia seja ma utilizada nos meios escolares como
simples instrumento de modernizagdo, sem que se modifique o discurso pedagdgico
apoiado primordialmente na logica do texto escrito, o jornalismo ha tempos
experimenta a edicdo de seu discurso no contexto das novas midias. Se nenhuma das
duas situacbes acompanha as necessidades historicas locais, favorecendo os interesses
mercadoldgicos, o jornalista ao menos detém um primeiro instrumento para
enfrentamento do desafio de instrumentar uma estratégia pedagogico-politica que

permita modificar aquilo que, aparentemente, é o curso natural e necessario das novas

¥ Ibidem, pg. 113

14 FOUCAULT, 1970, pg. 43

¥ FOUCAULT, 1999, pg. 12

% BACCEGA, 2001, pg. 8

% BAKHTIN, apud BACCEGA, 2001, pg. 8
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tecnologias, para dai influir no seu desenvolvimento posterior®: est4 alfabetizado em
suas linguagens.

Apesar de limitado por outros momentos de sua produgéo, o uso alternativo de
uma tecnologia ganha espago conforme cresce a demanda social por esse uso
alternativo. Se as possibilidades de utilizacdo das midias da comunicagéo para educacgéo
sd0 previamente editadas, é nesse cenério que se impde a construcdo da cidadania®™.
Também para Baccega, a leitura critica dos meios e midias € o que permite o caminho
do mundo editado a um mundo de pleno exercicio da cidadania®™. Mas essa leitura
critica ndo é espontanea e prescinde de uma alfabetizacdo, nos cdédigos caracteristicos,
préprios dos meios e tecnologias a serem usados®. Para Orozco, o transito de um
determinado uso dos meios e tecnologias da diversdo e entretenimento para um uso
destinado a objetivos de aprendizado e andlise, ndo é espontaneo. Requer capacitacdo
especifica e especializada®.

Nesse contexto sdo ndo apenas urgentes, mas também multiplas, as fun¢bes do
jornalista em um contexto em que comunicagdo, educacdo e novas tecnologias
trabalhem a favor da demanda social, promovendo um uso humanizado das midias em
contextos educacionais descolonizados. A formacdo universitaria de profissionais que
atuem e pensem esse campo interdisciplinar € primordial para que se garanta uma

postura critica, e ndo utilitarista, diante de um dos maiores desafios da atualidade.

1 OROZCO, 1999, pg. 52
2 BACCEGA, 2001, pg. 10
93

Idem.
** OROZCO, 1999, pg. 65
> Ibidem, pg. 66
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3 - COMUNICACAO E EDUCACAO NO CURRICULO DO JORNALISTA

“A educagdo ¢ em primeiro lugar a aprendizagem do necessario,
depois da mudanca e do variavel.”
(Nietzsche™)

Diante da emergéncia de relacBes diversas entre os campos da educacdo e do
jornalismo, em um meio social transformado pelas novas tecnologias, parecem
necessarias modificacfes na formacdo dos profissionais que interagem com esses dois
campos. Sodré assinala as mudancas requeridas pela nova configuracdo de mundo aos
profissionais da educacéo:

Isso requer uma formacgdo docente sem desajustes entre o projeto
pedagogico formativo e as formas expressivas acionadas pelo bios
virtual, desde aquelas caracteristicas da midia tradicional até as
novissimas praticas desenvolvidas na rede eletronica® .

De forma semelhante, os profissionais de comunicacdo, entre eles os jornalistas,
deveriam estar inseridos neste panorama por suas instituicdes de formagéo, garantindo
uma participagéo informada nos processos de reinvengao da educagéo.

Segundo dados do Inep, de 1980 a 2004, houve um crescimento de 78% no
nimero de instituices privadas atuando somente no ensino superior®. Portanto, é
também urgente, avaliar se as formas de ensino das relagBes entre comunicacdo e
educacéo, jornalismo e educacéo, tem privilegiado um modelo utilitarista, voltado para
necessidade de criacdo de produtos comunicativos e educacionais para um mercado
privado da educacéo, ou se tem 0 projeto de repensar e reconstruir criticamente a teoria
e pratica educacionais.

Nesse sentido, quais seriam as possibilidades de didlogos entre comunicacao e
educacao que os curriculos atuais de jornalismo ja oferecem? O curriculo de pedagogia
também institucionaliza o encontro entre estas disciplinas? Jornalistas estariam
interessados em estudar o tema? Quais sdo os modelos de estudo de comunicacdo e

educacdo ja implantados em escolas de comunicacao, seus erros e acertos?

3.1 Comunicagéo, educacao e diretrizes curriculares

% NIETZSCHE apud SODRE, 2012, pg. 18
%7 SODRE, 2012, pg. 204
98 - ,
Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/educacenso/documentos/2013/folder censo escolar e
ducacao basica 2013.pdf (acesso em 28 de novembro de 2013).
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Para melhor investigar a necessidade e as possibilidades de insercdo do estudo
de comunicacéo e educacgédo no curso de jornalismo da Escola de Comunicacgao da UFRJ
é essencial que primeiro se faca a analise da mais recente diretriz curricular nacional
proposta para 0s cursos de jornalismo do pais.

Redigidas em 2009, as ultimas diretrizes curriculares propostas aguardam
homologacdo do ministro da educagdo desde fevereiro de 2013, data em que foram
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagdo®™. Sugeridas por uma comissdo de
especialistas nomeada pelo Ministério da Educacdo, as diretrizes curriculares foram
produzidas através de uma metodologia que contou com trés audiéncias publicas e

consulta publica pela internet'®

. Atualmente, sindicados e observatorios de jornalismo
pressionam o ministério, considerando urgente a homologacéo das novas diretrizes, que
ja aguardam trés anos para serem postas em pratica.

As diretrizes curriculares que vigoram hoje na area de comunicacao social e suas
habilitacbes foram homologadas em 2002, quando, ap6s alguns anos de discusséo,
decidiu-se pela extincdo do Curriculo Minimo vigente desde 1962'°%. Essa decisdo
aumentou a liberdade das instituices de ensino superior, conferindo maior autonomia
na definicdo de seu projeto pedagogico e possibilidade de diminuicdo da carga horaria
de matérias obrigatorias. Escolhemos, no entanto, analisar as diretrizes em processo de
aprovacao por acreditar que elas representam as tendéncias mais recentes do ensino de
jornalismo no Brasil.

O primeiro ponto passivel de analise no novo documento é a forma como este
apresenta as mudancas no cenario do jornalismo e o papel da tecnologia no novo
contexto. Um capitulo é inteiramente dedicado & analise desse cenéario. O principal
argumento defendido é o de que a vertiginosa expansdo tecnoldgica fortaleceu a
democracia participativa fazendo com que o jornalismo deixasse de ser um processo
inteiramente controlado pelo jornalista e com que as trocas de informagéo passassem a
se estabelecer no ambito das organizagdes e redes de cidadaos:

A atualidade fazia parte do jornalismo, ao qual servia como fonte de
matéria-prima. Hoje, ao contrario, é o jornalismo que faz parte da

% Disponivel em:

http://www.observatoriodaimprensa.com.br/news/view/ ed749 diretrizes_curriculares_para_os_curso
s _de _jornalismo (acessado em 15 de novembro de 2013).

"\MELO et al., 2009, pg. 2

Disponivel em: http://enecos.org/reuniao-de-grupo-de-estudo-e-trabalho-27-de-marco/ (acessado
em 15 de outubro de 2013).
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atualidade e a serve, com linguagem macro-interlocutoria socialmente

eficaz’®.

Assim, as diretrizes parecem ter uma visdo ampla sobre a influéncia das
tecnologias da comunicacdo, que provocam mudangas ndo apenas no exercicio do
jornalista, mas também no meio social, cultural e politico. Consideramos, no entanto,
que o documento superestima o poder de acdo dos sujeitos na atualidade, esquecendo
que grande parte do processo tecnoldgico é orientado economicamente e alimentado por
decisdes apartadas da participagdo politica cidada. Por exemplo, quando afirma que:

A mais importante decorréncia da vertiginosa evolugdo tecnoldgica é
a irreversivel expansdo de préticas e estruturas de democracia
participativa, com sujeitos sociais dotados de alta capacidade de
intervencéo na vida real de nacdes e pessoas'®.

Entre as propostas das novas diretrizes, figura a do fim da forma histérica de
alocacdo do curso de jornalismo em cursos gerais de comunicacdo. Transparece na
argumentacdo uma forte desconfianca nas relagdes entre jornalismo, comunicagdo e
educacdo. Durante a ditadura brasileira, foi obrigatéria a adogdo de um modelo de
ensino de jornalismo proposto pela UNESCO aos paises do Terceiro Mundo. Esse
modelo propunha que todas as profissdes da comunicacdo se transformassem em uma
sO e incentivou a construcdo de um curriculo minimo para todas essas habilitacbes. O
projeto defendia que paises considerados subdesenvolvidos ndo precisavam de
jornalistas, mas de comunicadores sociais que estimulassem o desenvolvimento
econdmico e o educacional. E claro que as propostas desta pesquisa, de uso do
jornalismo para estimulo do desenvolvimento de novos modelos educacionais, passam
longe do desenvolvimento pensado pelos governos militares e instituicbes de controle
internacional, que na época pretendiam limitar uma profissdo responsavel pela
fiscalizacdo do poder. Mas esse dado historico certamente apresenta reflexos nas
relacBes entre jornalismo e educacdo no interior das universidades hoje.

H& momentos do texto das novas diretrizes em que a relacdo dialdgica entre
comunicacdo e educacao parece ser vista como desejavel. Trés tipos de integracdo sédo
repetidamente citados no projeto pedagdgico e na organizagdo de curso propostos, a
interdisciplinaridade, a integragéo entre teoria e pratica e a integracdo entre graduacao e
pos-graduacdo. As trés propostas poderiam ser fortalecidas pela insercéo de disciplinas

dedicadas a explorar as relagdes entre comunicacgéo e jornalismo no curriculo, ja que

"%MELO et al., 2009, pg. 6

1% dem.
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isso seria um claro estimulo: a integracao entre disciplinas, ao engajamento da préatica
jornalistica na realidade e a integracdo entre graduagdo e pds-graduacao porque, como
veremos adiante, os estudos do campo de comunicacdo e educacdo se encontram hoje
restritos aos cursos de pds-graduacao.

As direcdes para as quais deve estar voltado o exercicio dos jornalistas, de
acordo com o documento das diretrizes, sdo semelhantes aquelas que apontamos no
inicio do trabalho como direcGes que seriam fortalecidas por uma agdo conjunta de
jornalismo e educacdo. O documento afirma ser indispensavel uma nocgdo de Etica
vinculada as razdes da Vida e da Cidadania™ e chega a sublinhar a importancia de uma
acdo pedagodgica do jornalista na prestacdo de servico publico. Ha, no entanto, uma
apropriacdo de valores universalistas que boicotam a ideia de alfabetizagdo e educagéo
para uso alternativo da tecnologia para um desenvolvimento muito especifico da

cidadania e descolonizacdo das mentes na América Latina, como mostra a passagem:

A Etica que interessa a sociedade e ao jornalismo é aquela definida e
sintetizada na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. E o
ideario de um mundo a construir e o compromisso politicamente
assumido de construi-lo. E, também, o referencial cultural mais

avancado e sabio a que o jornalismo e os Jornalistas se devem ater, na

relagdo critica com a realidade proxima a transformar '%.

Talvez a questdo mais importante levantada pelo documento, seja a discusséo
sobre o proprio ensino do jornalismo. As novas diretrizes afirmam que a educagdo

106 & asse desafio ndo esta

brasileira desafia os jornalistas brasileiros a mais de um século
apenas nas manchetes sobre a educacdo nacional. Acumulamos uma historia em ensino
de jornalismo de pelo menos seis décadas'®’ e essa histéria aponta para o crescimento da
oferta de cursos em todo pais. Se em 1935 tinhamos a fundacdo primeiro curso de
jornalismo pelo educador Anisio Teixeira, criado sob demanda de uma industrializacao
da imprensa e extinto com o fim da Universidade do Distrito Federal pelo Estado Novo,
hoje temos cerca de 300 cursos superiores de jornalismo em universidades e outras
instituicBes de ensino superior brasileiras'®. Se outrora tivemos pedagogias fundadoras
do ensino de jornalismo no pais, propostas por educadores como Casper Libero, Danton

Jobim, Luiz Beltrdo, hoje temos organizagdes como a ENECOS (Executiva nacional de

"“MELO et al., 2009, pg. 7

Idem.
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Ibidem, pg. 8
Idem.
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estudantes em comunicacdo social) criando campanhas contra a aprovacdo das novas
diretrizes para ensino de jornalismo'® enquanto entidades como a SBPJor (Associagio
Brasileira de Pesquisadores em Jornalismo) divulga comunicados pedindo sua urgente
aprovacao™™?.

A inclusdo de matérias de comunicacdo e educacdo no ensino de jornalismo
contribuiria para capacitagdo dos jornalistas para que entrem na discussdo sobre sua
propria educagdo que, longe de ser um consenso, se apresenta como um campo de
constante disputa. Nenhum dos mecanismos sugeridos neste trabalho para acdo do
jornalista como facilitador da apropriacdo social de tecnologias, por meio do ensino das
novas linguagens, funcionard se o jornalista ndo for capaz de opinar criticamente a
respeito de seu préprio ensino, utilizando para isso 0s meios democraticos disponiveis
para a construcdo de curriculos e tomadas de decisGes sobre 0 campo enquanto campo
profissional.

Antes de passar a uma analise do historico curricular e das diretrizes que regem
0 curso de comunicacdo da Escola de Comunicagdo da UFRJ, faremos uma breve
analise de pontos das diretrizes curriculares propostas para o curso de pedagogia que
indiguem também por parte deste campo uma necessidade de interacdo com o campo do
jornalismo e da comunicacéo.

Apobs anos de esforco epistemoldgico para definicdo de seu campo o curso de
pedagogia comeca, a partir da década de 80, a atender as exigéncias do momento
histrico e passar por reformas curriculares em diversas universidades'*. Hoje, o curso
apresenta grande diversificacdo curricular e entre as diversas opc¢des oferecidas ao
graduando estdo, de acordo com o Ultimo projeto de diretrizes curriculares, aprovado em
2005 e reexaminado por parecer em 2006, a educacado a distancia e as novas tecnologias
de informacdo e comunicacdo aplicadas a educacdo, e atividades educativas em
instituicdes nao escolares, comunitérias e populares**2.

Outros momentos do documento apresentam como desejavel a presenca da
comunicacdo na agdo pedagogica. Quando se fala, por exemplo, de aptiddes esperadas
dos egressos do curso:

Relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo aplicadas a
educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio

109 Disponivel em: http://enecos.org/reuniao-de-grupo-de-estudo-e-trabalho-27-de-marco/ (acessado
em 15 de outubro de 2013).

19 pisponivel em: http://www.sbpijor.org.br/sbpjor/?p=11805 (acessado em 15 de outubro de 2013).
CRAVEIRO; SILVA, 2005, pg. 3

Ibidem, pg. 4
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das tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao

desenvolvimento de aprendizagens significativas™.

O texto também defende amplamente a pluralidade de conhecimentos, a
interdisciplinaridade, a pertinéncia e a relevancia social do repertorio de informacdes
com o qual devera contar esta formacao profissional.™* Mas o maior indicio de que o
exercicio de profissionais da educacdo estd aberto ao dialogo com a comunicagao € o
reconhecimento da docéncia em instituicdes e processos chamados de néo escolares. A
expressdo, presente em diversos momentos das diretrizes curriculares, indica o
reconhecimento de diversos processos, como o tecnoldgico, como possiveis praticas
educativas.

N&o cabe aqui analisar a pertinéncia ou existéncia de disciplinas de comunicagéo
e educacdo no interior dos cursos de pedagogia. Mas a analise das diretrizes curriculares
do curso, que indicam grande pertinéncia do argumento de que os campos das duas
graduacbes encontram-se profundamente interligados atualmente, corrobora o
argumento de que esta relacdo deve ser também analisada em espagos de graduagdo do

campo da comunicagdo, como o curso de jornalismo.

3.2 Comunicacao e educacado na Escola de Comunicacdo da UFRJ

Apds a andlise das diretrizes curriculares nacionais para o curso de jornalismo e
das diretrizes curriculares nacionais para o curso de pedagogia, iniciaremos uma anélise
da dltima reforma curricular realizada na Escola de Comunicacdo da UFRJ, buscando
mais informac@es que indiguem que hoje as disciplinas de comunicacdo e educagdo sao
convergentes e que seu estudo é essencial para a formacdo dos jornalistas. A Escola,
local onde € realizada esta pesquisa, e seus alunos, foram escolhidos como caso a ser
analisado porque apesar de sua reforma curricular apontar direcdes afins ao estudo da
relacdo dialégica entre comunicacdo e educagdo, a ECO ndo oferece ainda disciplina
sobre este tema.

A Escola de Comunicacdo da UFRJ (ECO) abriga um dos cursos de jornalismo
mais antigos do pais. Iniciado em 1947 na Faculdade Nacional de Filosofia, o curso
hoje faz parte de uma unidade autdbnoma, a Escola de Comunicagcdo da UFRJ que,

instalada no palacio universitario da Praia Vermelha, possui cerca de mil alunos

113lbidem, pg. 8

114lbidem, pg. 6
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matriculados e oferece quatro habilitacGes, apesar da entrada Unica: jornalismo,
publicidade e propaganda, radio e TV e produco editorial**.

A Ultima reforma curricular realizada na ECO é resultado de um projeto iniciado
em 1998 e concluido em 2001. O novo curriculo teve de ser proposto diante da
mudanca ocorrida no modelo nacional quando o Curriculo Minimo foi substituido, ap6s
17 anos de vigéncia, pelas diretrizes curriculares para Area de Comunicacio social e
suas habilitagdes. A reforma também respondeu a uma avaliagdo realizada por comissao
de especialistas do MEC que, em 1999, emitiram um parecer criticando o curriculo em
vigor na escola por sua defasagem em relacdo as transformacbes ocorridas na
profissdo™*®.

As mudancas mais significativas promovidas pela reforma curricular de 2001
foram permitidas porque as diretrizes curriculares passam a dar maior autonomia a
Universidade, reduzindo em 50% as disciplinas de carater obrigatorio do curso de
Comunicacdo Social'’. Além de incentivar a transdisciplinaridade pelo aumento do
leque das disciplinas oferecidas™®, o que potencialmente estimula a relacdo da
comunicagdo com outros campos, como o da educacéo, o projeto aponta como beneficio
da reducdo de disciplinas obrigatorias a possibilidade de atualizacdo continua do curso:

Cabe dizer ainda que a comunicagéo e suas habilita¢Bes, juntamente
com a Medicina e as Engenharias, estdo no centro das transformagoes
promovidas pelas novas tecnologias de informagdo e comunicacao nos
modos de produzir, processar, distribuir e receber mensagens. Para
tornar concreta essa mudanga, observamos que o curriculo anterior foi
montado quando ainda ndo tinha sido aprofundada a revolugéo digital
nem surgido o WWW. E certamente as mudangas ndo dao sinais de
esgotamento. Desse modo, um curriculo flexivel, com maior ndmero
de disciplinas eletivas, permite a atualizacdo continuada dos
contetdos ao mesmo tempo em que esclarece a reforcas as

competéncias basicas dos profissionais de comunicacao™™.

Ja demonstramos nesta pesquisa que a relacdo da comunicacdo, mais
especificamente do jornalismo, com a educacdo, € uma relacdo emergente justamente
dos novos modos de sociabilidade decorrentes da proliferacdo das novas tecnologias da
comunicacéo e da informacéo. O ultimo projeto da reforma curricular para o0s cursos de

comunicagdo social da UFRJ abre, portanto, precedentes para que sejam analisadas

'3 Disponivel em: http://www.eco.ufrj.br/portal/news/historic/historic.html (acessado em 22 de
novembro de 2013).
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hipdteses como a dessa pesquisa, que sugere que o surgimento de um novo dialogo
disciplinar pode trazer grandes contribui¢cfes para a formacdo de profissionais de
jornalismo.

A (ltima reforma curricular da UFRJ ndo considera a proposta de diretriz
curricular para o curso de jornalismo analisada no item 3.1 desta pesquisa, ja que este
ultimo projeto ainda ndo foi aprovado pelo Ministério, ndo tendo a Escola que se
adaptar a ele. Mas muitas das caracteristicas da diretriz curricular nacional que ainda
vigora no pais, adotadas pela proposta de reformulacdo curricular da Escola de
Comunicacdo da UFRJ, ja apontam para um perfil de jornalista que acreditamos ser o
agente capaz de utilizar a comunicacdo e educagdo em prol da cidadania e da
descolonizacéo cultural.

Além de sugerirem uma mudanca na relacdo da comunicacdo com as demais
ciéncias humanas na cultura contemporanea:

A crescente importancia dos meios de comunicagdo na cultura
contemporénea inverte a relagdo entre ciéncias humanas e
comunicacdo. Anteriormente, as ciéncias humanas tinham os seus
objetos especificos — 0 homem, a sociedade, a cultura, a linguagem — e
era a partir desta defini¢cdo do objeto que podiam esclarecer as praticas
de comunicagdo. Hoje, ao contrario, é o estudo da relacdo entre os

meios de comunicacdo e sociedade que passa a constituir o objeto

principal das ciéncias humanas'®.

Trechos da diretriz curricular nacional reproduzidos no projeto de reformulagéo
curricular de ECO também corroboram o argumento de que € necessaria uma constante
reelaboracdo de disciplinas para que a formacdo profissional acompanhe as mudancas
nas demandas sociais, ressaltando como caracteristica esperada dos cursos:

A abertura do curriculo para a incorporagdo, sempre que necessario,
de novas disciplinas que possibilitem o0 acompanhamento das
mudancas tecnoldgicas e a abertura de novas modalidades de
linguagem e comunicagao*'.

Os trechos também ressaltam como esperadas do egresso no curso competéncias
que reflitam a variedade e mutabilidade de demandas sociais e profissionais na area,
propiciando uma capacidade de adequagdo a complexidade e velocidade do mundo
contemporaneo'?,

O documento da reforma curricular do curso de Comunicacdo Social da UFRJ

propde projetos pedagogicos divididos por habilitagdes. Na proposta destinada a

20 ECO/UFRJ, 2001, pg. 14

Ibidem, pg. 15
Idem.
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habilitacdo de jornalismo encontramos também um perfil de egresso que valoriza a
visdo integrada dos processos comunicacionais que acontecem na sociedade e
compreensdo dos mecanismos envolvidos nos processos de recepcdo das mensagens e
seu impacto sobre diversos setores dessa sociedade®. O estudo dos di4logos entre 0s
processos de comunicacdo e educacéo €, hoje, primordial para um entendimento diverso
dos processos comunicacionais e contribui para uma compreensdo critica e ativa dos
processos de transmissdo de recepcao de mensagens midiaticas.

Apesar de abordar em sua ultima reforma curricular diversos pontos que
permitiriam analisar comunicacdo e educacdo como um campo disciplinar importante
para a formagdo dos jornalistas na Universidade, a ECO ainda ndo ingressou nesse
campo de estudos. Nenhuma das disciplinas dos trés tipos propostas para 0 curso em
2001, obrigatorias do ciclo basico, obrigatorias de habilitacdo, eletivas condicionadas de
habilitacdo ou eletivas condicionadas de teoria, sugere em suas ementas abordagens
sobre os dialogos entre comunicacao e educacdo. Durante o ano de 2013, nenhuma das
disciplinas oferecidas pela Escola aos alunos abordava o tema, que s6 é estudado em
disciplina obrigatéria do curso de pedagogia da UFRJ.

Uma pesquisa online sobre o campo da comunicacdo e educacdo foi realizada
com 30 alunos do curso de jornalismo da Universidade, de todos os periodos. A
intencdo era descobrir se, a despeito a orientacdes curriculares e da inexisténcia de uma
disciplina sobre o tema, os alunos identificavam nele alguma importancia, manifestando
a vontade de cursar matérias que tratem das relagdes entre comunicacdo e educacao.
Durante dois meses, a pesquisa permaneceu online na plataforma “Google Drive”
oferecendo aos alunos trés perguntas curtas, com possibilidade de dupla escolha
(respostas sim e ndo), sem a possibilidade de edicdo de alternativas. As perguntas
tinham a intencdo de investigar de os alunos ja tinham ouvido falar no campo de
estudos, se ja tinham lido textos académicos ou visto palestras sobre o tema e se fariam
matricula em uma disciplina que se dedicasse ao estudo de comunicacéo e educacéo.

Os resultados da pesquisa mostraram que a maioria dos alunos, entrevistados na
Escola de Comunicagdo da UFRJ, ja ouviu falar sobre o campo de estudos que explora a
relagdo da comunicagdo com a educagdo, mas que uma parte significativa, 47%, afirma

desconhecer completamente o tema, como ilustra o grafico abaixo:

2ECO/UFRJ, 2001, pg. 23
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Ja ouviram falar sobre o campo
"comunicag¢ao e educagao"

mSim53%
B N3o47%

Mesmo tendo algum conhecimento sobre a existéncia de estudos dedicados a
comunicacdo e educacdo, a maioria dos futuros jornalistas entrevistados na Escola de
Comunicacdo da UFRJ mostrou que este é um conhecimento superficial, j& que a partir
dai apenas 40% tiveram a oportunidade de ler textos académicos ou participar de

palestras e apresentacdes sobre o tema:

Ja leram textos ou comparecerama
palestras sobre comunicacao e educagao

mSim40%
B N3o60%
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Questionados sobre a possibilidade de cursar uma disciplina de comunicagéo e
educacdo na Escola caso ela fosse oferecida, 23 alunos, a grande maioria dos

entrevistados, respondeu que gostaria sim de se inscrever na disciplina:

Se inscreveriam em uma disciplina sobre
comunicacao e educacao

mSim77%
B N3o23%

A pesquisa demonstra, entdo, que os préprios alunos do curso de jornalismo da
Universidade ja sdo capazes de reconhecer a importancia e necessidade do estudo de
comunicagdo e educacdo para sua formagdo académica e, portanto, para a formagédo do
jornalista.

A existéncia de uma disciplina obrigatéria sobre o tema no curso de pedagogia,
funcionando no mesmo prédio que a Escola de Comunicagdo da UFRJ, mostrou néo ser
suficiente para promover um contato concreto dos alunos de jornalismo com o tema da
comunicacdo e educacdo que permanecem completamente ignorantes ou conhecendo
superficialmente o assunto.

A pesquisa aponta uma dissonancia entre a realidade da ECO e sua proposta
curricular, anteriormente analisada, identificando um atraso entre as disciplinas

oferecidas e os conhecimentos atualmente importantes para os profissionais da area.

3.3 Experiéncias da USP e outros nucleos de estudos
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O interesse das Universidades brasileiras pelo ensino e pesquisa no campo de
educacdo e comunicagdo tem se expandido nos Ultimos anos. Um nicleo de estudos
inaugurado na Universidade de S&o Paulo (USP) em 1986, por exemplo, j& evoluiu para
uma pos-graduacdo e uma licenciatura. No Rio de Janeiro, a Pontificia Universidade
Catolica (PUC-Ri0) anunciou para o segundo semestre de 2014 a inauguracao do curso
de bacharelado Criacdo e Gestdo de Midias em educacdo’®. A Universidade de
Campina Grande/PB, ja possui também um bacharelado dedicado & educomunicacio*®.

As investigacOes sobre o tema sdo crescentes também em congressos nacionais,
como a Sociedade Interdisciplinar para os Estudos da Comunicacdo (Intercom), que
possui hd mais de dez anos um grupo de trabalho sobre o assunto. De 1999 a 2009, a
média de trabalhos inscritos neste grupo pulou de um para 61'%°. A ementa do GT, hoje
intitulado comunicacdo e educacdo, reconhece a expansdo da relacdo dialética entre as
duas disciplinas:

O GT busca criar um espago para o debate de um campo emergente de
pesquisa e da préatica profissional, este campo que se fundamenta a
partir da interdisciplinaridade entre as midias e educa¢do. Ao formar
agentes comunicacionais e educacionais, a universidade constrdi
novos paradigmas para o entendimento tedrico e pratico, articulados
entre 0 dominio das linguagens e os modelos de produgdo em

diferentes midias, em composicdo com o entendimento da educacéao

enquanto processo de construcao critica da sociedade?’.

O pais ja possui uma Associacao Brasileira de Pesquisadores e Profissionais de
Educomunicacdo, a ABPEducom, cuja diretoria tem representacées em Séo Paulo, Rio
Grande do Sul, Santa Catarina, Minas Gerais, Distrito Federal e Mato Grosso*?®, Junto
ao Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da USP, a associacdo promoveu, em 2011, a
comemoracdo do que considerou a década da educomunicacdo, iniciada no ano de
2001,

Pioneira na pesquisa em comunicacao e educacdo, a USP inaugura em 1986 o0s
trabalhos do Nucleo Comunicacdo e Educacdo — NCE realizando uma pesquisa

integrada sobre o que especialistas de 12 paises da América Latina e paises Peninsula

124 Disponivel em http://www.revistapontocom.org.br/entrevistas/puc-rio-lanca-novo-curso-de-
graduacao (acessado em 01 de novembro de 2013).

125 MESSIAS, 2010, pg. 4

Ibidem, pg. 13

hd Disponivel em

http://www.portalintercom.org.br/index.php?option=com content&view=article&id=1440:ementas-
dos-gts&catid=186 (acessado em 01 de novembro de 2013).

128 Disponivel em http://www.cca.eca.usp.br/node/1076 (acessado em 01 de novembro de 2013).
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Ibérica pensavam sobre o tema™°. No congresso anual da Intercom de 1999, é
apresentada pela primeira vez uma denominagéo para este novo campo, que passa a ser
chamado por alguns estudiosos da Universidade de educomunicac&o™.

Apropriado a partir dos resultados das pesquisas do NCE junto a América

Latina, o termo educomunicacdo foi cunhado por Kaplin®®

sendo posteriormente
definido pelo NCE como:

O espago onde membros da sociedade se encontram para por em
pratica ecossistemas comunicativos democraticos, abertos e
participativos, impregnados da intencionalidade educativa e voltado

para implementacdo dos Direitos Humanos, especialmente do direito a

comunicacio™®*.

Mesmo sem 0 consenso sobre a atribuicdo do nome ao que passam a considerar
um novo campo autdbnomo de conhecimento, pesquisadores do Ndcleo, como Soares e
Baccega, coordenam suas pesquisas em direcdo a fundamentacdo da existéncia de um
macrocosmo cuja autonomia esta centrada em leis proprias, distintas em relacdo aos
campos cientificos da comunicacdo e da educacio®®*.

Em 2009, o Conselho Universitario da Universidade de Sdo Paulo (USP) aprova
a criacdo do curso de licenciatura em educomunicacdo no Departamento de
Comunicacéo e Artes. Na época, a implementacao do curso obteve 67 indicacGes de um
total de 86 votantes*®. O curso, de duracdo de quatro anos, tem inicio no primeiro
semestre de 2011 e, segundo um dos idealizadores do projeto, professor Ismar de
Oliveira Soares, a pretensdo da licenciatura seria:

Potencializar as acfes desses profissionais (educomunicadores), assim
como as praticas dos que, nos meios de comunicagdo, especialmente

jornais, emissoras de radio e de TV, se dedicam a comunicagdo

educativa®™®.

Mesmo com mais de vinte anos de experiéncia na area, lancando propostas como
a do professor Ismar de Oliveira Soares, que pretende a integracao dos profissionais que
atuam nos meios de comunicacdo as praticas consideradas educomunicativas, a
Universidade de Sdo Paulo ainda ndo promove o estudo do tema nos niveis da

graduacdo. Concentrado em conceituar o que defende ser um novo campo autbnomo de

3% MESSIAS, 2010, pg. 1

Bbidem, pg. 29

32 MOSTAFA, 2002, pg. 2

SOARES, 2005, pg. 1

MESSIAS, 2011, pg. 3

Disponivel em http://agencia.fapesp.br/11396 (acessado em 01 de novembro de 2013).
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conhecimento, o NCE parece ignorar a necessidade de conhecimento do campo pelos
alunos da area de comunicacdo. Na grade de disciplinas oferecidas em 2013, o curso de
jornalismo a USP ndo oferecia nenhuma matéria, de carater obrigatério ou optativo,
sobre educomunicacdo ou comunicacao e educacdo™’.

Uma pesquisa realizada dentro da prépria instituicio’*®

mostrou que
pesquisadores da Intercom que participavam do grupo de pesquisa de comunicagao e
educacdo no ano de 2010 tinha nivel de formagdo em Mestrado com qualificacdo, ou
superior. Nenhum trabalho inscrito neste nucleo foi elaborado por alunos de graduacéo,
guem tém a oportunidade de participar dos grupos de pesquisa desde 2005, quando foi
criada a Intercom Jr**. Esses dados corroboram o argumento de que os estudos sobre
comunicacdo e educacdo tém estado restritos a uma parcela da comunidade
universitaria, ignorando-se a capacidade de acdo de profissionais como o jornalista,
dentro do novo campo.

A mesma pesquisa também constatou que a maioria dos pesquisadores que
apresentam trabalhos sobre o tema no grupo de trabalho da Intercom, 55%, s&o
formados em habilitagdes do curso de Comunicacdo Social**°. Os cursos de graduagdo
que lideram a participacdo nas pesquisas em comunicacdo e educacdo, ndo possuem, no
entanto, em Universidades como a USP e UFRJ, matérias que introduzam o estudo no
campo para seus alunos de graduagdo. A tendéncia de formacdo de novos cursos
superiores dedicados ao tema, como na USP, na Universidade de Campina Grande/PB e
na PUC-Rio, foi, no entanto, aprovada apenas por 23% dos entrevistados, que disseram
concordar que o campo de comunicagdo e educacdo fosse transformado em um curso

superior*

. A pesquisa ndo investigou sobre a concordancia ou ndo dos entrevistados
com a inserc¢do desta disciplina nas graduacdes de comunicacao ou educacao.

Liderando no Rio de Janeiro a criacdo de cursos de graduacdo em comunicacao
e educacdo, a Pontificia Universidade Catdlica inicia em agosto de 2014 um curso de

bacharelado em Criacdo e Gestdo de Midias em Educacéo, abrindo 30 vagas para sua

Y7 Disponivel em
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/listarGradeCurricular?codcg=27&codcur=27011&codhab=402&tipo
=N&print=true (acessado em 01 de novembro de 2013).
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35-anos-intercom-jr-abre-portas-a-estudantes-da-graduacao&catid=235&Itemid=103 (acessado em 01
de novembro de 2013).
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primeira turma. O curso foi construido durante trés anos e teve como ponto de partida
uma especializacdo em midias e tecnologias, que a universidade privada comegou a
oferecer em 2004. De acordo com sua coordenadora, a professora Rosélia Duarte, o
curso foi criado sob a demanda de empresas que procuravam profissionais para atuar na

area, o que justifica a escolha pela modalidade de bacharelado**.

Ainda segundo
Rosélia, as empresas alegavam que:
os profissionais da &rea da comunicacdo eram competentes no

dominio de midia, mas ndo tinham formacdo sobre e de educacao

suficiente para o que elas necessitavam™*.

Apesar do incentivo & interdisciplinaridade - os alunos do novo curso da PUC-
Rio cursardo algumas das mesmas disciplinas oferecidas a alunos de educacdo,
Comunicacéo Social, Direito, Sociologia, Informatica, Artes & Design, Administracéo e
Psicologia — e do reconhecimento de possiveis impactos do bacharelado em Criacéo e
Gestdo de Midias em Educacdo na formacdo de alunos de pedagogia, que poderdo
cursar as disciplinas criadas para a nova graduacdo, ndo ha indicios da introducdo de
estudos sobre comunicagéo e educacdo no Departamento de Comunicagdo™**. Na grade
do segundo semestre de 2013, assim como no curso de jornalismo da USP e no curso de
jornalismo da UFRJ, a PUC-Rio ndo oferece nenhuma disciplina obrigatoria optativa de
Comunicacdo Social**.

A Universidade de Campina Grande/PB desenvolveu uma proposta diferente
criando, em 2009, junto ao Programa de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (Reuni), um Bacharelado em Comunicacdo Social com énfase em
Educomunicacdo. Alocado na unidade de Académica de Arte e Midia, 0 curso ndo
oferece nenhuma outra habilitacdo, como o jornalismo™*.

Analisando as experiéncias, antigas ou iniciais, de ensino de comunicacgdo e
educacdo, ou Educomunicacéo, no pais, percebemos que apesar de terem como fontes o
desejo de ampliacdo do que € unanimemente reconhecido como um novo campo, ou a
necessidade de preencher lacunas de mercado que consideram insuficiente a formacao
de jornalistas e educadores, essas iniciativas privilegiam a criacdo de novas estruturas

de cursos a insercdo do estudo de comunicacgéo e educacdo nas graduacoes ja existentes.

1“2 Disponivel em http://www.revistapontocom.org.br/entrevistas/puc-rio-lanca-novo-curso-de-
graduacao (acessado em 01 de novembro de 2013).

1dem

“idem.

Idem.

Disponivel em http://educomufcg.wordpress.com/ (acessado em 01 de novembro de 2013).
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Contrariando o que defende esta pesquisa, 0 processo de absor¢do do campo da
comunicacéo e educacéo pelas universidades tem desconsiderado o enorme potencial de
intervencdo do profissional de jornalismo em processos educacionais que utilizem as
tecnologias da comunicacdo para a construcdo de uma cultura de descolonizacdo
cultural e empoderamento critico e cidaddo dos processos tecnoldgicos e

comunicacionais.
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4-REINVENTANDO O JORNALISMO E A EDUCACAO

“Criatividade € uma espécie de desafio do possivel ao atual.”
(Muniz Sodré**")

Como primeira forma de conclusdo, depois de ter recorrido as andlises
curriculares como forma de vincular educagéo e jornalismo, e de ter empreendido uma
busca pelo lugar desse campo nas estruturas curriculares do jornalista, nosso trabalho
retoma seu inicio para apontar com mais clareza algumas possibilidades de
reinterpretacdo da educacdo, a partir do jornalismo, que confluam para uma realidade
mais diversa (entendida aqui como a realidade que elege uma diversidade simbdlica,
diversas formas de conhecer, no lugar do primado do universalismo pan-europeu) e
radicalmente democratica.

Uma das principais caracteristicas dos novos modos de organizacdo do espaco

urbano, por efeito das transformacdes impostas pelo capitalismo flexivel**®

e pela
disseminacdo das novas tecnologias da comunicacdo e informacao, é o refortalecimento
da ideia de comunidade. Sodré diz:

A comunidade reaparece como uma questao, ndo mais apenas em seus

aspectos topoldgicos, mas entre suas possibilidades de relacGes

humanas requeridas pelo novo socius™’.

Parece essencial, em um processo de construcdo de falas autbnomas sobre a
educacdo, levar em consideracdo as possibilidades da dimensdo comunitaria dos
sistemas educacionais, considerados em sua amplitude. Freire ja identificava com

O & muitos

clareza esta dimensdo quando descrevia a educacdo como um dialogo™
educadores desenvolveram atividades concretas baseados na ideia de uma escola
comunitéria em sua gestdo*>*, como José Pacheco, com o modelo comunitério da Escola

da Ponte®®?

, em Portugal.
Uma das possibilidades de redefinicdo dos modelos de educagéo que pretendem
valorizar a pluralidade poderia, portanto, ser criada a partir da ideia de construgédo

comunitaria, baseada na autonomia local. O conceito de local é definido por Sodré

7 SODRE, 2012, pg. 106
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como o espago gerador das possibilidades de caracterizar a acdo humana como

propriedade ou especificidade de um territério™*. E entendido como:

Condicdao de possibilidade de uma ética, entendida como apropriacao
concreta comunitaria de valores. ldeia muito pertinente a esfera
educacional quando se cogita a diferenca entre uma educacédo
ideoldgica e uma educagcdo critica, universalmente racional™.

O jornalismo poderia agir como forte aliado na constru¢do comunitaria de novos
significados para a educacdo. Essa funcéo ndo € apenas bem vinda como j& da indicios
de surgimento atraves do fortalecimento das expectativas sociais a respeito do exercicio
do jornalista como um mediador pedagogico da informacdo, como revela o documento
que propde as novas diretrizes curriculares nacionais para 0 curso:

Do Jornalismo que hoje esta nas expectativas da sociedade exige-se o
manejo competente das habilidades pedagogicas na prestacdo de

servico publico, para que os cidaddos possam tomar decisGes

conscientes e responsaveis.

O que grande parte do jornalismo tem oferecido hoje, ao contrario do proposto,
se aproxima mais do desservico as possibilidades de construcdo comunitaria da

educacdo. Muitas vezes colocada de modo enviesado na midia**®

, @ educacdo é retratada
com superficialidade pelos veiculos de jornalismo, que se mostram, por exemplo,
frequentemente incapazes de empreender uma difusdo qualificada do saber, prestigiando
os “especialistas do dizer” no lugar dos intelectuais verdadeiramente informados™".

Hoje, a defini¢do de “servigo publico” da midia serve, antes de tudo, como alibi
para sua estrutura profundamente excludente e burocratica. Sodré exemplifica a critica
em seu discurso sobre a radiodifusao:

A expressdo “servigo publico”, que consta do marco regulatorio
estabelecido para a radiodifusdo brasileira, é uma férmula retérica que

tenta esconder a formacdo de uma esfera publica elitista, fruto de

burocracia estatal e autoritarismo politico™®.

A participacdo do jornalismo em uma dinamica de valorizacdo da discussdo
publica da educagdo ndo é apenas exigéncia de um sistema externo de causas, mas €

também exigéncia para a garantia de democracia para o préprio jornalismo. Uma forma

>3 SODRE, 2012, pg. 87.

Ibidem, pg. 82.

MELO et al., 2012, pg. 10

GADDOTTI apud MOSE, 2013, pg. 130
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de atuacdo engajada na construcdo de uma nova educacao, atenta a dimensao cultural
das modificacBes tecnoldgicas e preocupada com a democratizacdo dos novos codigos
responsaveis por mediar e editar o mundo contemporaneo, € uma forma de preparagdo
para as novas narrativas na midia. Se realizada de forma a gerar uma apreensao critica
deste fendmeno, esta preparacdo pode significar um engajamento da sociedade na
garantia da liberdade dos novos fluxos narrativos, da liberdade informacional™®. A
disseminacdo das novas possibilidades de expresséo representa uma ameaca virtual aos
velhos segredos de estado®°.

Na relacdo com a proposta de revisdo dos modelos tradicionais de educacéo, o
jornalismo também é convidado a se reinventar. Ndo é mais possivel que os dois
campos permanegam encerrados em seus terrenos estritos, mas devem sair as ruas, para
0s espacos publicos, e se abrir para o mundo'®:. Uma das possibilidades para esta
abertura é através da esfera comunitaria, porque, hoje:

O que estd em jogo € a ideia de participacdo. Para que se tenha uma
comunidade e ndo meramente uma associagdo de individuos, € preciso
gue estes se constituam como membros efetivos (cidaddos) por meio
de seu engajamento constante nas atividades coletivas e a partir das
consequéncias compartilhadas destas atividades®.

5% GADDOTTI apud MOSE, 2013, pg. 130

SODRE, 2012, pg. 164
JINKINGS apud MESZAROS, 2008, pg. 10
SODRE, 2012, pg. 90
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5- PARA TECER CONCLUSOES

Este trabalho se atreveu a aceitar um convite, o de contribuir para uma
reinvencdo da educacao, redescrevendo-a a partir de sua relagdo com a comunicacao e o
jornalismo. Nosso percurso, ainda longe de um término definitivo, ja apontou
conclusBes importantes, como a de que a midia é hoje um espacgo de socializacdo que
compete com a escola tradicional, a de que as relacBes entre as disciplinas de
comunicacdo e educacdo sdo crescentes na atualidade, a de que a acdo do jornalista é
mais que pertinente na constru¢do de novos cenarios educacionais e também a de que a
insercdo de disciplinas sobre comunicacdo e educagdo nos cursos de graduacdo em
jornalismo (hoje inexistentes por falha das experiéncias de ensino do tema ja
realizadas), poderia levar a um sem numero de novas conclusdes interessantes sobre o
tema.

No momento em que finalizamos esta etapa escrita da pesquisa, dito assim
porgque muito se passou para além das paginas escritas, percebemos que ela nos reservou
surpresas, necessidades e possibilidades que ndo esperdvamos encontrar. Analisar as
propostas curriculares que regem os cursos de jornalismo na Escola de Comunicagéo da
UFRJ (ECO) e em todo pais, por exemplo, permitiu conhecé-los pela primeira vez,
evidenciando a verticalidade de um processo de construcdo de curriculos que em
pouquissimas situacfes permite a participacdo do aluno. Ao mesmo tempo, nos
surpreendeu a capacidade, expressa pelos alunos da ECO, de, apesar do pouco contato
com o estudo de comunicacdo e educagdo, identificar importancia do tema para sua
prépria formacao.

Guiados pelos alunos da ECO, elegemos, sem duvidas, como principal
desdobramento que gostariamos que este trabalho suscitasse que diretores responsaveis
pudessem considerar a insercdo de uma disciplina de comunicagédo e educagdo no curso
de jornalismo da Universidade, diante de toda a argumentacdo desenvolvida e dos
resultados da pesquisa quantitativa. Se homologadas pelo ministro da educacdo, as
diretrizes nacionais aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo exigirdo
adequacdes das Universidades e este pode ser um momento oportuno para esta
atualizacao curricular.

Outros multiplos aprofundamentos também poderiam ser gerados a partir do
trabalho inicial, aprofundamentos que foguem mais na questdo da linguagem como

ponto de encontro da educacéo e do jornalismo, que analisem mais extensamente alguns
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pontos da bibliografia, que explorem o rico material audiovisual que existe sobre o
tema.

Trabalhos com propostas de agdes mais praticas também seriam uma
continuacdo possivel, assim como propostas mais facilmente concretizaveis que a
inser¢do de uma disciplina no curriculo, com a realizacdo de seminarios, cursos livres
ou laboratorios sobre comunicagdo e jornalismo.

Os resultados desta pesquisa também nos levaram a pensar, todo o tempo, nas
direcdes para as quais gostariamos que os fendmenos investigados caminhassem, ou,
parafraseando Gramsci, a forca do dever ser que gostariamos de ver triunfar. Nao foi
possivel apresentar uma direcdo clara, mas foi possivel identificar o que ndo queremos:
uma educacdo racista, que prolongue a monocultura do saber; a marginalizagdo
sociocultural causada pela ignorancia de que as novas tecnologias produzem um novo
sensorium, a supressdo da cidadania pelo afastamento de questbes sobre tecnologia e
educacdo do campo politico e cultural, da esfera publica de decisdes. Mészaros
apresenta com mais concretude uma das dire¢des que concluimos ser pertinente:

Uma reformulagdo significativa da educacdo é inconcebivel sem a
correspondente transformacdo do quadro social no qual as praticas
educacionais da sociedade devem cumprir suas vitais e historicamente
importantes funcdes de mudanca'®.

Terminamos esta etapa do percurso, certos de que esta transformacdo mais
ampla no quadro social é possivel, que havera formas educacionais afeitas a este projeto
e que nele tera parte o trabalho de jornalistas bem formados, capazes de ultrapassar a
visdo utilitarista das ferramentas da comunicacdo chegando a um exercicio criador, de

compreensdo da existéncia humana como a méxima abertura criativa da linguagem*®*.

13 MESZAROS, 2008, pg. 10
' SODRE, 2012, pg. 106
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Professor porreta!
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