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Resumo

O presente trabalho é uma investigacdo sobre o processo de construcdo do Projeto Politico
Pedagogico das Séries Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola israelita localizada na zona sul
do municipio do Rio de Janeiro. Considerando, com base na atual legislagdo de ensino brasileira
sobre curriculo, que exige que cada escola elabore seu PPP, explicitando no mesmo o seu curriculo
formal, expresso nos objetivos da instituicdo, no modo como 0s conteldos escolares serdo
selecionados, organizados e avaliados,pretende-se também analisar qual a concepcdo de curriculo
subjacente a0 mesmo. No quadro tedrico, para a anélise das diferentes concep¢des de curriculo, foi
tomada como referéncia a categorizacéo expressa por Silva (2009) que aponta estas concepgdes como
sendo tradicionais, criticas e pds-criticas. Esta categorizacdo também esta presente na ementa da
disciplina Curriculo, obrigatéria no Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da UFRJ. A
metodologia de trabalho implicou em um estudo de caso realizado em uma escola israelita. O critério
de selecdo da mesma foi intencional, considerando ser o meu atual campo de trabalho. Os dados para
a andlise foram obtidos através de: (1) questionario aplicado aos professores que atuam nas séries
investigadas; (2) entrevista realizada com a coordenadora pedagdgica diretamente responsavel pelo
atual processo de elaboracdo do PPP e (3) andlise documental, com base em fontes primarias
arquivadas na propria escola, sobre a historia e organizacdo atual da mesma. Na analise dos dados,
foram elaboradas tabelas e quadros para facilitar a explicitacdo e compreensdao dos mesmos. Os
resultados obtidos puderam responder sumariamente as questdes levantadas, indicando que a escola
apresenta indicios, em seu processo de construcdo do PPP, de estar adotando uma concepgdo pos-
critica de curriculo, na medida em que esta percebendo o conhecimento escolar ndo apenas em sua
dimensédo de aprendizagem de contetdos formais, como acentua a concepcdo tradicional, e também
ndo acentuadamente econdmica, como propde o enfoque critico, mas possui um enfoque claro no
sentido de construcdo tanto da identidade nacional de seu corpo discente, quanto da formacdo da
cultura judaica, apontando para uma formacdo multicultural. Esta concepcdo de curriculo foi
reforcada com o fato de os dados relativos a estrutura material e humana da escola possibilitar tal
proposta curricular na medida em que tanto os recursos materiais quanto os humanos foram
considerados de alta qualidade técnica e pedagdgica. A percepgdo das professoras investigadas,
embora ainda ndo tivessem conhecimento da atual proposta que estd em processo de construcéo, é
positiva no sentido de reconhecimento dos esforgos da administracdo para a nova implantacéo,
embora se sintam pouco participantes do processo. A entrevista com a coordenagdo evidenciou um
trabalho comprometido com a reformulacdo do PPP das Séries Iniciais em bases tedricas que possam

proporcionar uma formagédo multicultural ao corpo discente.



Palavras-chave: Projeto Politico Pedagodgico-Curriculo  Multicultural- Escola Israelita
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Introducéo

A introducéo apresenta um esbogo sumario da justificativa da presente investigacéo, destacando o
seu tema como sendo o Projeto Politico Pedagdgico de uma escola Israelita, localizada na zona sul do
municipio do Rio de Janeiro; apresenta o problema investigado, as questdes do estudo, seus

objetivos, metodologia, quadro teorico e a organizacao do estudo.
1- Justificativa

A motivacdo para esta investigacdo surgiu através de uma trajetoria pessoal e profissional e
pela necessidade de aprofundar estudos e pesquisas sobre a escola judaica em que trabalho e que esta
em processo de elaboracdo de seu Projeto Politico Pedagdgico para as Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. A influéncia da cultura judaica no meu cotidiano de trabalho se faz muito forte. Por
ndo ser judia, tive interesse de entender melhor como a cultura judaica se relaciona com o curriculo

escolar que venho praticando em meu cotidiano de trabalho.

A outra justificativa, de carater menos subjetivo, é o fato de as discussbes que envolvem a
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico das escolas brasileira no momento atual de sua legislagédo
de ensino expressa, entre outras, nas discussoes da Base Curricular Nacional Comum, em tramitacéo,
estarem priorizando a questdo do que deve ser comum em ambito nacional em termos de
conhecimento escolar e 0 que deve ser atribui¢do da escola para atender a sua realidade especifica.
Como a escola investigada apresenta de modo muito acentuado este impasse, por precisar formar
cidaddos brasileiros, exigindo uma base comum, mas que se articulam com a cultura judaica,
considero que a presente investigacdo também se justifica em termos mais académicos, na medida em
que se debruca sobre esta analise, que implica em se compreender o curriculo em uma concepc¢éo
mais abrangente, que possa tentar estabelecer as relacfes entre o conhecimento escolar e aspectos da
formacdo multicultural do corpo discente. Vale enfatizar que este quadro tedrico é o defendido pela

visdo pos-critica de curriculo que serd mais explicitada a seguir.

Deste modo, a tendéncia atual em relacdo a curriculos aponta para um processo de
planejamento do conhecimento escolar, elaborado prioritariamente no ambito da escola, e que se
vincula a questdes complexas. Assim, Silva (2009) coloca como capitulo de encerramento de seu
livro, apos analisar diferentes teorias de curriculo que categoriza como tradicionais, criticas e pos-
criticas que percebe que “o curriculo é uma questdo de saber, poder e identidade”. (p. 145),
enfatizando que a escolarizacdo € uma das condi¢des de acesso a cultura em sua complexidade, ao

sentido critico, a compreensdo do outro em sua singularidade.
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A atual legislacdo do ensino brasileira relativa a curriculo, expressa tanto em nivel da
Constituicdo de 1998, quanto da Lei 9394/96, enfatiza que o mesmo é uma construcdo social,
vinculado a um momento historico, a uma determinada sociedade e as relacdes com o conhecimento,
objetivando, entre outros aspectos, a construgdo da identidade nacional, mas devendo também
considerar outras identidades culturais priorizando assim a democracia e o multiculturalismo. Para
atender a esse aspecto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) e o Plano Nacional
de Educacdo (2014) determinam que o governo federal estabeleca os conteddos a serem ensinadas na
educacdo basica em escolas publicas e privadas. A Base Nacional Curricular Comum, atualmente em
tramitacdo, é uma tentativa para garantir que todos os alunos tenham as mesmas oportunidades de
aprendizagem, preservando uma identidade nacional, mas cabera as escolas escolherem as linhas
pedagdgicas e metodologicas que também possam construir outras formas identitarias, no caso

presente, a judaica.

Desse modo, na compreensao do que a presente investigacdo esta entendendo por curriculo
deve ficar ressaltado que o mesmo pode ser analisado tanto em seu aspecto de um conhecimento
escolar efetivamente vivenciado pelos alunos de uma escola, o chamado curriculo real ou praticado
no cotidiano da escola em todos 0s seus espagos,como também por aqueles conhecimentos que estao
previstos formalmente para serem construidos pela escola e que devem estar explicitados em um

documento escrito expresso no Projeto Politico Pedagdgico.

Partindo-se do pressuposto de que a ideia ampla de curriculo é baseada atualmente na
compreenséo das relagdes entre o conhecimento escolar mais informativo e aqueles saberes ligados a
processos mais formativos de natureza cultural, as diferencas culturais nos curriculos devem ser
compreendidas em uma perspectiva relacional a ser confrontada com outros sistemas. Os materiais
curriculares ou do cotidiano da escola sdo formas diferenciadas pelas quais nos aproximamos dos
processos culturais, levando-se em conta perspectivas globais e contingéncias locais. Essas diferencas
culturais explicitam a fluidez das fronteiras entre as culturas do eu e do outro. A cultura global e

homogénea deve-se apresentar com ldgicas culturais alternativas.

A Escola Israelita do Municipio do Rio de Janeiro investigada estd em um contexto
democratico, acolhendo alunos que pertencem a uma comunidade peculiar, onde as relacfes entre
escola e mercado de trabalho s&o relevantes, onde as formacdes e tendéncias ndo estdo imunes a um
processo de homogeneizacdo, mas compdem um sistema cultural tipico, estabelecem estratégias,
metodologias que atendem aos movimentos globais e pertencimentos étnicos. Em suma, a presente
investigacdo se justifica tanto por meu interesse pessoal, considerando minha inser¢do na escola,
quanto por trazer para discussdo a questdo de como uma escola esta considerando, em sua proposta

curricular em processo de construcdo, as questbes relativas ao conhecimento escolar em sua
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dimensédo de formador de identidades culturais, mas tendo que atender também a uma base nacional

comum gue esta atualmente sendo gestada na atual politica curricular brasileira.
2-O Problema da Investigacéo

Quando comecei a trabalhar na escola investigada, percebi que a mesma ainda ndo possuia um
Projeto Politico Pedagodgico, que sera, a partir de agora, denominado de PPP. Considerando que neste
projeto deve estar explicitado o curriculo oficial da escola e que sou responsavel pela implementacao
do mesmo no cotidiano da sala de aula, fiquei atenta para saber como o conhecimento escolar estava
planejado no ambito da escola para ser desenvolvido no &mbito do planejamento do ensino, realizado
pelos professores. Comecei a entrar em contato com minhas colegas docentes e percebi que esse
documento ainda ndo estava divulgado. Essa percepcdo ocorria pelo fato de minhas colegas de
trabalho, professoras das séries iniciais do ensino fundamental, declarar de modo informal que néo

tinham conhecimento desse documento sempre que perguntava pelo mesmo.

Meu interesse em perguntar sobre o PPP advinha também de estar cursando disciplinas na
Faculdade de Educacdo que afirmavam a necessidade, na atual politica educacional brasileira, de que
todas as escolas, publicas ou particulares, na educacdo bésica, deveriam, obrigatoriamente, possuir
este documento. Desse modo, e também considerando que a escola em que trabalho havia aberto uma
nova unidade recentemente, mas em nivel de educacdo infantil, verifiquei que para esse nivel da
educacdo ja havia um PPP elaborado. No entanto, para as séries iniciais 0 documento estava em
processo de formulacdo.Assim, com a nova direcdo, esta sendo elaborado um novo, que esta sendo

construido com a participacao da direcdo, coordenacdo, professoras e alguns funcionarios.

Desse modo, considerando essas duas caracteristicas: (1) a de o PPP ser um documento
fundamental na estruturacdo e funcionamento de uma escola, sendo exigido pela atual politica
educacional brasileira para a educacdo basica; (2) a de essa escola estar em processo ativo de
elaboracdo do mesmo, julguei pertinente investigar o seguinte problema: como esta ocorrendo o
processo de reformulacdo curricular nessa escola, implicito na elaboracdo do seu Projeto

Politico Pedagdgico e qual a concepcéo de curriculo que o norteia?

Para que esse problema mais amplo possa ser investigado, é necessario que algumas questdes

sejam analisadas e respondidas.
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3-Questdes da Investigacéo

.Qual a concepcdo de curriculo subjacente a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola

investigada?
.Como se configura atualmente a escola investigada em termos de sua estrutura e funcionamento?

.Como se configura o atual curriculo oficial da escola investigada nas séries iniciais do ensino

fundamental?
. Qual a percepcdo das professoras das séries investigadas sobre o curriculo atual?

. Qual a percepc¢do das professoras das séries investigadas sobre o papel dos mesmos na construcao

da nova proposta?

. Qual a percepcao da equipe responsavel pela reformulacao curricular das séries investigadas sobre o

curriculo a ser proposto?

.Qual a percepcéo da equipe responsavel pela reformulacdo curricular das séries investigadas sobre o

modo como 0 processo esta sendo conduzido?
4-Objetivos da Investigacao

O que se pretende no presente estudo, como objetivo mais geral, € compreender o processo de
elaboracdo do PPP para as séries iniciais do ensino fundamental, construindo reflex6es sobre a
concepcdo do curriculo a ser implantado que norteia, em nivel de documento escrito, as préaticas
educativas no seu cotidiano. A pesquisa intenciona, assim, considerar o fato de que a formulagédo do
PPP da uma direcdo aos procedimentos pedagdgicos da escola. Nesse sentido, em funcdo de definir

melhor os objetivos deste trabalho, também foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

e Analisar diferentes concepc¢Bes de curriculo que existem atualmente na literatura sobre o
campo;

e Explicitar a historia da escola investigada, buscando elementos para caracterizar sua atual
estrutura e funcionamento;

e Analisar a “proposta pedagdgica” subjacente ao procedimento atual da Escola.

e Analisar as diferentes percepcfes que a equipe (professoras e coordenacdo pedagogica)

responsavel pela construcdo do PPP da escola investigada possui sobre o mesmo.

E, portanto, pretendido mostrar o valor dos profissionais da escola, uma vez que estando em

elaboragdo a referida proposta pedagdgica, a atuagdo deles deve estar coerente com as prioridades
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estabelecidas pela coletividade, refletindo as a¢des necessérias a constru¢do de uma nova realidade.

Exige comprometimento de todos os envolvidos no processo nesse momento atual.
5-Metodologia da Investigacao

A pesquisa realizada é de abordagem qualitativa, baseada em um estudo de caso realizado em
uma escola particular israelita, de cultura judaica,localizada na zona sul do municipio do Rio de

Janeiro.

O estudo de caso esta caracterizado, entre outros aspectos segundo, Minayo (2012), como um
tipo de pesquisa que trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crencas, dos valores e das atitudes do conjunto de sujeitos que vivenciam o caso. Esse conjunto de
fendmenos humanos é compreendido como parte da realidade social, pois ele se distingue ndo s6 por
ser vivenciado por sujeitos que agem, mas que também pensam sobre o que esta sendo feito e por

interpretar suas ag0es dentro e a partir da realidade vivida e compartilhada com seus semelhantes.

Minayo(2012) afirma ainda que o universo da producdo humana, que pode ser resumido no
mundo das relacBes, das representacdes e da intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa,
dificilmente pode ser traduzido em nimeros e indicadores quantitativos. Dai a op¢éo da pesquisadora
por uma pesquisa qualitativa, embora reconheca que a dicotomia qualitativo quantitativo é uma falsa
questdo, considerando que a analise qualitativa pode estar expressa em dados, o0 que fazemos na

medida em que criamos quadro e tabelas.

Também afirma Ivenicki (2016) que, “o pesquisador deve acrescentar alguns critérios de
rigor relativo as pesquisas na metodologia qualitativa..”(grifo da autora, p. 29) entre elas: “a
pesquisa qualitativa deve apresentar a triangulacdo de perspectivas, ou seja: utilizar, por exemplo, no

minimo trés instrumentos de coleta de dados, ou trés perspectivas diferentes”. (p.29).

No presente estudo de caso foram selecionadas as seguintes técnicas para a coleta dos dados e

posterior triangulacdo: (1) questionario; (2) entrevista; (3) analise documental.

O questionario foi elaborado contendo dez questbes, entre abertas e fechadas. Esse
questionario foi aplicado dentro da escola investigada, com as professoras de turma e a professora de
Hebraico, porém apenas uma professora que leciona no 2° ano do ensino fundamental ndo respondeu
ao questionario por ndo ter ainda envolvimento com a proposta das perguntas, por se tratar de uma
professora que ingressou na escola ha muito pouco tempo. As professoras tiveram um tempo de levar
para suas casas e responder com mais calma, porém a devolugéo foi de forma bem tranquila, onde

todas a quem apliquei o questionario me devolveram no prazo que determinei de trés dias. Em
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anexo,se encontra a transcricdo das respostas. As questdes fechadas foram tabuladas e as questdes

abertas foram categorizadas a partir do discurso do depoente.

A entrevista foi realizada com a coordenadora, responsavel pela elaboracdo do PPP, a partir
de um roteiro prévio com questdes estruturadas, mas permitindo ao entrevistado expandir suas

respostas.

A anélise documental ndo p6de ser realizada tendo como base o PPP em construcdo. No
entanto, foram resgatados documentos do atual curriculo em vigéncia, como grade curricular, assim
como documentos que registram a historia da escola. O trabalho de coleta de dados foi realizado no
ano de 2016, mas a investigacdo, no sentido de amadurecimento do problema, comecou desde a

minha insercao na escola no ano de 2012.
6-Organizacao da Investigacao

O presente trabalho estd estruturado em trés partes, subdivididas em itens que objetivam
torna-lo mais detalhado. Na primeira parte, sera realizada uma analise de diferentes concepcdes de
curriculo, tendo como base os estudos de Silva (2009) para, a partir dessa analise, justificar a
concepcgdo assumida na presente investigacdo. Também serd dada énfase ao modo como a atual

legislacdo brasileira estd compreendendo o curriculo das séries iniciais do ensino fundamental.

Na segunda, sera apresentada a atual proposta curricular da escola. Para tanto, serd necessaria

uma descricdo da escola em sua estrutura, o funcionamento e as observac6es do cotidiano.

Na terceira parte serd apresentada a analise documental do processo de reformulacédo
curricular, com a avaliacdo feita pelos professores da referida escola, através de questionario, e 0
olhar da coordenagdo pedagogica, resgatado em uma entrevista. Finalmente serdo apresentadas as
consideracBes finais em que as questdes basicas da investigacdo, ap6s serem analisadas de modo

triangular, serdo sumariamente respondidas.

Nos apéndices e nos anexos serdo apresentados os dados basicos que subsidiaram o estudo.
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Capitulo I- Compreendendo o conceito de curriculo

O presente capitulo tem como objetivo apresentar uma anélise das atuais teorias de curriculo
para ter condicOes de tecer consideracdes sobre a teoria ou teorias que embasam o atual processo de
construcao do PPP da escola investigada. Também objetiva apresentar um quadro sumario de como o
curriculo das séries iniciais do ensino fundamental, objeto da investigacao, esta sendo orientado pela

atual legislagéo de ensino brasileira.

1.1-  Conceito e construcao das teorias curriculares: teorias tradicionais; teorias criticas e

pds- criticas.

Cada vez mais, as discussdes sobre curriculo assumem lugar de destaque no ambito dos
estudos pedagdgicos. Curriculo atualmente, em um enfoque critico do mesmo, nao é apenas Visto
como o conhecimento tratado pedagdgica e didaticamente pela escola, a ser aprendido pelo aluno sob
a forma de contetidos, mas, também, o conjunto de todas as experiéncias vividas pelo aluno sob a

orientacdo da escola.

Neste conjunto de experiéncias estdo aquelas que foram planejadas explicitamente pela escola
e compde o chamado curriculo oficial, até as que séo efetivamente vivenciadas pelos alunos, mas que
ndo foram necessariamente planejadas pela mesma, compondo o chamado curriculo oculto. Assim, o
aluno aprende tanto o conhecimento planejado e, nesse sentido, cabe a escola ajuda-lo,
sistematizando esses saberes, quanto aprende aquilo que ndo é ensinado de modo explicito, mas esta
presente nas praticas cotidianas da cultura escolar. Assim, o curriculo é formado tanto de saberes
formais, quanto de experiéncias vivenciadas pelos alunos em si no cotidiano do espaco escolar,
contribuindo, em um processo constituido de lutas entre diferentes tradicdes e concepgdes sociais,
para a formacdo integral do aluno. O processo é tdo importante quanto os resultados. Os
conhecimentos escolares serdo mais validos se percebermos sua dimensdo complexa de informacao e

formacao.

Embora possamos afirmar que tenhamos curriculos desde que surgiram as escolas,
considerando que ndo pode existir escola sem que haja um conhecimento escolar, ou seja, 0
curriculo, a literatura especializada no campo situa o aparecimento das teorias curriculares quando o
curriculo se tornou um problema a ser investigado por sujeitos que passaram a examinar este objeto
com um olhar tedrico. Os estudos sobre curriculo nascem assim para tentar explicar este objeto

guando 0 mesmo se tornou um problema.
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Segundo Silva (2009), este contexto de problematiza¢do do objeto surgiu nos Estados Unidos,
no século XX, e tiveram em John Dewey (1902), Franklin Bobbit (1918) e Ralph Tyler (1949) os
seus precursores. Assim, em 1918, Bobbitt, ao escrever a obra intitulada“The Curriculum”, inicia de
modo mais sistematico a visdo de um campo especializado de estudos, em um momento de
necessidade de se fixar as finalidades da escolarizagcdo de massas, tentando ajustar os alunos a uma
sociedade existente. Estando voltado para a economia em um enfoque conservador, Bobbit visava a
um sistema educacional que estabelecesse métodos, resultados baseados em uma necessidade de
exercer, com eficiéncia e eficécia, as ocupacdes profissionais. A influéncia de Bobbit permitiu que o
curriculo se tornasse um campo de investigacdo, mas percebendo o conhecimento escolar tendo
como finalidade dltima a vida ocupacional do aluno. Na perspectiva deste tedrico a questdao do
curriculo se transformou em uma questdo de organizacdo do conhecimento escolar para atender as

funcbes ocupacionais do mercado de trabalho.

A consolidacdo das ideias de Bobbit apareceria com Ralph Tyler, em 1949, em seu classico
livro Principios Basicos de Curriculo e Ensino e que teve forte penetracdo no Brasil. Esta obra
apresenta uma énfase no processo de planejamento curricular, destacando a organizagédo e o
desenvolvimento do curriculo, sendo o mesmo percebido a partir de quatro principios basicos:
objetivos a serem atingidos, experiéncias educacionais a serem oferecidas para alcancar os objetivos
tragados, organizagdo dessas experiéncias de forma eficiente e a certeza do alcance dos objetivos,
expressa na avaliagdo. A questdo da énfase no planejamento curricular, colocando os objetivos
comportamentais como elementos essenciais neste foi reforcada com a publicacdo de obras
posteriores, como a de Mager. Nos anos 60, Robert Mager, no livro Andlise de Objetivos, em
enfoque tradicional do curriculo, priorizou um estabelecimento preciso dos objetivos

comportamentais vinculados aos padrdes de referéncias.

De modo diferenciado destes dois autores, as ideias progressistas de Dewey a partir de 1902,
estavam mais preocupadas com a construcdo da democracia e levavam em consideracdo, no
planejamento curricular, os interesses e experiéncias dos alunos, argumentando que a educacdo nédo
era preparacdo para a vida, mas a prépria vida. No entanto, o fato de este tedrico ndo realizar uma
critica sistematica ao capitalismo da sociedade americana permitiu que, na categorizacdo das teorias,
a sua fosse percebida como sendo também de carater tradicional por ndo conseguir realizar essa

critica ao conhecimento escolar em suas relagbes com a economia.

Deste modo, quando surgem as teorias sobre curriculo, na primeira metade do século XX, as
mesmas foram denominadas de tradicionais por ndo conseguirem elaborar uma critica ao modo de
producdo da sociedade capitalista e ficarem presas a uma visao do conhecimento escolar apenas em

seus aspectos informativos e de manutengao do “status quo”. A partir da década de setenta surgem as
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chamadas teorias criticas e a partir da década de noventa, as pos-criticas, ainda segundo Silva (2009).

Dai termos teorias tradicionais, criticas e pds-criticas convivendo hoje no quadro teérico do campo.

Vale enfatizar que esta categorizacdo é a adotada na ementa da disciplina Curriculo,
obrigatdria no Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da UFRJ, conforme ementa constante
do formulario do Conselho de Ensino e Graduacdo CEG, em anexo. Embora esta forma de se
compreender as diferentes teorias de curriculo em tradicionais, criticas e pos-criticas tenha sido
criticada nos trabalhos de Cunha (2016) por ndo atenderem mais a grande complexidade do campo
atual, a mesma continua sendo hegemdnica no campo e, em funcgéo disso, € necessario explicitar com

qual destas a escola investigada tem maior afinidade teorica.

Deste modo, tomando Silva (2009) como referéncia, nas teorias tradicionais sdo enfatizadas
as nogdes de ensino, aprendizagem, avaliacdo, metodologia, didatica, organizacdo, planejamento,
eficiéncia, objetivos. Os estudos de Cunha (2006) ampliam essa nogdo enfatizando que na concepgéo
tradicional de curriculo existe uma énfase no processo de planejamento do mesmo sendo este
percebido como o programa educacional elaborado em um documento escrito em que sdo detalhados
0s objetivos a serem alcancados, os conteldos que devem ser selecionados, 0 modo como estes
seriam organizados e avaliados. Em suma, na concepc¢do tradicional de curriculo o mesmo é
percebido prioritariamente como um documento escrito em que sdo especificados elementos do
conhecimento escolar manifesto. Grosso modo, pode-se relacionar esta concep¢do com aqueles que

consideram o curriculo como apenas 0 PPP da escola, em sua dimensdo de um documento escrito.

Por outro lado, com o surgimento das teorias criticas, as teorias tradicionais tanto em sua
vertente tecnocréatica (Bobbit e Tyler) quanto a progressista (Dewey) foram contestados 1& pelos anos
70 com Michael Young, Althusser, Paulo Freire, entre outros. Os curriculos com enfoque critico
visam a desenvolver conceitos que permitam compreender o que o curriculo quer fazer e ndo como
fazer o curriculo. E essencial a compreensédo da conexdo entre educacdo e ideologia, isto é o conjunto
de crencas que levam a entender a estrutura social existente para entdo conseguir mediar sua

transformacéo.

Nesta concepcgao critica, a escola atua ideologicamente atraves de seu curriculo, diretamente
através das disciplinas mais suscetiveis as crencas explicitas das estruturas sociais. A escola contribui
para a reproducdo da sociedade, ndo propriamente pelo contetido explicito do seu curriculo, mas ao
mostrar, no seu funcionamento, as relagdes sociais do grupo. O curriculo da escola, nesta concepcéo,
é prioritariamente baseado na cultura dominante. O curriculo pode contribuir, cada vez mais, para as
desigualdades sociais. Para Silva (2009) na visao critica o curriculo deve ser percebido como uma

experiéncia local de interrogacéo e questionamento da experiéncia.
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A concepcdo critica apresenta autores expressivos, tanto na Inglaterra, como nos Estados
Unidos e Brasil. Na Inglaterra, a preocupacdo em relacdo ao curriculo esta mais ligada aos trabalhos
de Michael Young. Este tedrico, em seus estudos iniciais no inicio da década de setenta, preocupou-
se em investigar as relacdes entre o conhecimento escolar e a sociedade na qual era produzido. Deste
modo, 0 seu ponto de partida foi o desenvolvimento de uma sociologia do conhecimento. O
importante ndo era saber qual conhecimento € verdadeiro ou falso, mas sim, saber o que vale como
conhecimento. Atualmente investiga o que tem chamado de conhecimento poderoso que deve ser
ensinado nas escolas. O enfoque estd centrado na critica sociol6gica e histdrica dos curriculos
existentes. Ndo se preocupa em como se aprende (psicologia da aprendizagem), mas sim em analisar

0 conhecimento escolar como sendo uma producdo social resultante de conflitos.

Um tedrico expressivo nos Estados Unidos representante da teoria critica € Michael Apple.
Para 0 mesmo, ha uma conexdo entre a forma como a economia e o curriculo estdo organizados. Esse
vinculo é mediado pela acdo humana e o que ocorre na educacdo e no curriculo ndo pode ser
simplesmente atribuido ao funcionamento da economia. A escola, em suas préaticas cotidianas, deve
ser investigada para que estas relacfes sejam compreendidas, notadamente através do que este autor
apresenta como sendo o curriculo oculto que ndo estd explicitado no PPP da escola, mas que
efetivamente forma o aluno que vivencia as praticas cotidianas da escola.Provavelmente o conceito
de “curriculo oculto” foi estudado por Robert Dreeben. Na realidade, “curriculo oculto ¢ constituido
por todos os aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial explicito,
contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes”. (SILVA, 2009, p. 79).
Explicitando o conceito, coloca que séo relacdes de autoridade, organizacdo espacial, distribuicdo de
tempo, padrGes de recompensa e castigo, necessarias ao bom funcionamento da sociedade. Séo
atitudes, comportamentos, valores e orientacfes que permitem o ajustamento as estruturas e as pautas
de funcionamento, consideradas injustas e antidemocraticas em uma visdo critica da sociedade, mas
que estdo ensinando conformismo, obediéncia, individualismos, desejaveis para a manutencdo de

uma sociedade capitalista.

As relagdes sociais professor/ aluno, administragdo/ alunos, alunos/alunos, sdo fontes do
curriculo oculto, além de organizacdo do espaco escolar, da arrumacéo da sala de aula, exigéncia de
pontualidade, controle do tempo para tarefas. S&o rituais, regras, regulamentos. Para se desocultar o
curriculo oculto, é necessario a conscientizacdo dele. Apesar de estar oculto, Silva coloca que “em
uma era neoliberal de afirmacéo explicita da subjetividade e dos valores do capitalismo, ndo existe

mais muito coisa oculta no curriculo”. (SILVA, 2009, p.80).

Analisando as possiveis conexdes entre curriculo e poder, em um enfogque mais critico, as

questdes de multiculturalismo podem surgir. O multiculturalismo € um movimento legitimo de
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reivindicagdo dos grupos culturais dominados para terem suas formas culturais reconhecidas e
representadas na cultura nacional. Ndo pode ser separado das relagdes de poder que, antes de tudo,
obrigam essas diferentes culturas raciais, étnicas e nacionais a viverem no mesmo espaco. O
curriculo oculto ensina através de rituais, regras, regulamentos, normas, mas pode permitir que nos
tornemos conscientes de algo, que até entdo, estava subjacente em termos culturais. Esse conceito de
“curriculo oculto” cumpre um papel importante no desenvolvimento de uma perspectiva critica sobre
o0 curriculo, através de uma anélise sociologica que descreve 0s processos sociais que forjam nossa
identidade, em suas diferentes dimensdes, sem nosso conhecimento consciente. E um instrumento
analitico para reflexdo sobre a vida cotidiana na sala de aula. Em um contexto de valorizagdo do
capitalismo, praticamente ndo ha curriculo oculto. A ideia de que ndo se pode separar questdes
culturais de questbes de poder passou a ser altamente enfatizada. As conexdes entre curriculo e
multiculturalismo passaram a ser analisados posteriormente, de modo mais complexo, a esses
tedricos iniciais, mas 0s mesmos foram importantes no sentido de se compreender que o
Multiculturalismo ¢ um “movimento legitimo de reivindicacdo dos grupos culturais dominados para
terem suas formas culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional” (SILVA, 2009, p. 81).
Pode ser, entretanto, visto como uma “solucdo para os problemas que a presenca de grupos raciais e
étnicos coloca, no interior de paises, para a cultura nacional dominante” (op. cit. p. 82). Dai que

multiculturalismo ndo pode ser separado das relacdes de poder.

Em suma, com base nos autores apresentados até 0 momento, vimos que 0S conceitos mais
trabalhados pela teoria critica, inicialmente,sdo ideologia, reproducdo econémica e social, poder,
classe social, curriculo oculto, resisténcia, analisados dentro do ambito das consideradas injustas
relacbes do modo de producdo capitalista. Deste modo, na visdo critica a énfase desloca-se da
questdo do “como planejar um curriculo”, propria das teorias tradicionais, para priorizar as questoes
de “para quem” e “para qué” um curriculo ¢ planejado. Assim, uma concepgao critica de curriculo
estd percebendo as relacdes de poder, porém mais centradas em analises econémicas no sentido de
discutir como o conhecimento escolar tem o poder de controlar aspectos relativos as diferentes
classes sociais em suas inser¢fes econdémicas. O curriculo é visto em termos estruturais e relacionais.
Esté4 estreitamente relacionado as estruturas econdmicas e sociais mais amplas. E o resultado de um

processo que reflete os interesses particulares das classes e grupos dominantes.

O que torna as visbes de Michael Young e Michael Apple critica é a énfase atribuida as
relacOes de poder. Sua critica ao curriculo tem como base a relagéo curriculo e poder. O curriculo ndo
pode ser compreendido e transformado se ndo forem feitas perguntas sobre suas conexdes com
relacbes de poder; a reproducdo social ndo é um processo tranquilo e garantido, ja que as pessoas

precisam ser convencidas da desejabilidade e legitimidade dos arranjos sociais existentes.
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Outro importante tedrico critico é Basil Bernstein. Para 0 mesmo, o conhecimento escolar
formal se realiza por trés sistemas de mensagens: curriculo, pedagogia e avaliacdo. Segundo
Silva,(2009) para Bersntein,* o curriculo define o que conta como conhecimento valido; a pedagogia
define o que conta como transmisséo valida do conhecimento e a avaliacdo define o que conta como

realizacdo vélida desse conhecimento de parte de quem ¢ ensinado.” (SILVA,2009,p. 75)

Bernstein, em sua teoria sociolégica do curriculo, estava preocupado com as relacdes
estruturais entre os tipos de conhecimento que constituem o curriculo, isto é, como o curriculo esta
estruturalmente organizado e quais os principios diferentes de poder e controle (sem separar as
questdes de curriculo das de pedagogia e avaliagcdo). O controle esta associado ao enquadramento, ao

ritmo, ao tempo, ao espaco da transmisséo (pedagogia).

Mesmo em uma transmisséo em que 0s estudantes tenham poder de deciséo, sobre as diversas
dimensdes da pedagogia (ritmo, tempo, espaco), o controle esta presente. Uma das discussdes € como
as estruturas de classe se traduzem em estruturas de consciéncia. Ai que entra o conceito de cadigo,
com seus significados relevantes e a maneira de explicita-los a cada contexto. A posi¢cdo ocupada na
divisao social determina o tipo de codigo. O tipo de codigo determina a consciéncia da pessoa, o que
produz interacéo social.

Bernstein distinguia dois codigos: o elaborado e o restrito. No elaborado, no texto que a
pessoa produz, os significados sdo relativamente independentes do contexto local. No cédigo restrito,
0 texto € fortemente dependente do contexto. Sdo cddigos culturais diferentes. Aprendem-se codigos
de forma implicita em diversas instancias sociais, como familia e escola. Em termos de educacédo €
através do curriculo, pedagogia e avaliacdo. Sdo as estruturas do curriculo ou da pedagogia que
determinam quais codigos serdo aprendidos.Bernstein procurou estudar as razfes do fracasso
educacional dos alunos das classes operarias, em uma época em que as reformas educacionais
procuravam diminuir as divisdes entre o ensino académico tradicional (classes dominantes) e o
profissionalizante (classes operarias).Bernstein queria compreender, além do fracasso, qual o papel
das diferentes pedagogias no processo de reproducdo cultural, com especial atencdo ao
desenvolvimento dos conceitos de codigo elaborado (pela escola) e de cddigo restrito (pelos alunos).
Colocava em davida o papel “progressista” das pedagogias centradas s6 no aluno.No processo de
reproducdo cultural e social, o curriculo ocupa papel central. Os estudos de Bernstein ajudam a
compreender melhor em que consiste este papel, indo além de uma explicacdo acentuadamente
econdmica para comecar a problematizar as questdes culturais, na medida em que estes codigos por
ele analisados estdo relacionados tanto a cultura produzida na sociedade quanto aquela produzida no

cotidiano escolar.
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Outra visdo critica sobre curriculos nos é apresentada por Henry Giroux. Neste tedrico , no entanto,
existe uma ampliagdo maior para as questBes culturais. A conexdo basica envolve producéo,
distribuicdo e consumo dos recursos nao s6 materiais, como também simbolicos como cultura,
conhecimento, educagdo e o proprio curriculo que se preocupou com a tematica da cultura popular, se
conectando com a questdo pedagdgica, se fazendo necessaria a consideragao sobre o carater histérico,
ético e politico das a¢cdes humanas e sociais, e sua vinculagdo com o conhecimento. Falava em uma
“pedagogia da possibilidade”,pois sugeria que existem mediacOes e acdes que podem se opor ao
poder e controle, chegando a dar lugar a oposicdo e resisténcia.Professores sdo pessoas ativamente
envolvidas nas atividades da critica e do questionamento, em um processo de emancipagdo e
libertacdo. S&o intelectuais transformadores. E, entre outros processos, através do curriculo que se
produzem e se criam significados sociais. Pedagogia, curriculo, cultura estdo sujeitos a uma politica

cultural.

No Brasil, embora nédo realizando um trabalho especifico no campo do curriculo, temos Paulo
Freire que exerceu forte influéncia sobre os trabalhos de Giroux que, por sua vez, ampliaram a
questdo do conhecimento escolar em suas relacbes com a esfera cultural. Freire, entre outras,
procurou responder a questdo curricular fundamental: “o que ensinar”, “o que significa conhecer”.
Sua andlise € uma critica a escola tradicional, preocupando-se com o desenvolvimento da educacédo
de adultos, considerando sua inser¢do em uma cultura propria. Na critica a “educagdo bancaria”
(conhecimento constituido de informacdes e fatos transferidos do professor ao aluno) ataca o carater
verbalistico, narrativo e dissertativo. A alternativa a ‘educacdo bancaria’ deve ser a “educacgao
problematizadora”, j& que o conhecimento, para Paulo Freire, estava sempre dirigido a algo, situado
de modo contextualizado culturalmente. Conhecer implica em tornar presente o mundo para a
consciéncia, envolvendo intercomunicacéo, intersubjetividade. Pela intercomunicagdo as pessoas se
educam mutuamente, no mundo cognoscivel. Pela intersubjetividade se concebe o ato pedagdgico
como ato dialégico. Em sua visao, na educacao problematizadora todos estdo envolvidos no ato do
conhecimento. Nada é comunicado e o ato pedagdgico consiste em criar, dialogicamente, um
conhecimento do mundo. Os “temas geradores” ou significativos formam o contetdo programatico.
Os especialistas organizam esses temas interdisciplinarmente. Conhecer implica em conscientizar-se
de algo, comecando pela consciéncia de si mesmo. Dai se entender cultura como cria¢éo e producao

humana, em oposi¢édo a natureza.

Nas teorias criticas, de modo mais acentuado com os trabalhos de Freire e Giroux, entre
outros, comegou-se assim a se perceber que o conhecimento escolar, ou seja o curriculo, precisa ser
também compreendido em sua dimensdo cultural e que a mesma é mediadora da formacdo da

identidade do aluno em suas diferentes dimensfes. A questdo da relagdo entre o conhecimento
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escolar e a cultura foi mais aprofundada no campo do curriculo a partir da década de noventa, sendo

um dos campos de investigacdo da chamada teoria pos-critica.

Desse modo, na visdo pds-critica ha uma preocupacdo em relacionar o conhecimento escolar as
questdes ndo apenas econdmicas, mas ampliando as mesmas para 0s aspectos culturais, em suas
diferentes manifestacdes. Neste sentido, uma concepcdo pos- critica de curriculo esta percebendo o
conhecimento escolar como formador de aspectos da identidade em suas dimensdes étnicas, raciais,
de género abordando questdes de alteridade, subjetividade, saber-poder sexualidade,

multiculturalismo.

No Brasil, estudos de Moreira(2011) investigam como a identidade cultural do corpo discente
pode ser construida, em parte, tendo o curriculo como mediador. Em relacdo aos aspectos da
complexidade da questdo da multiculturalidade, as pesquisas de Canen(2000, 2001) tém dado uma
contribuicdo valiosa no sentido de anélise de como a questdo da identidade cultural, no caso mais
especifico da presente investigacdo a étnica, € algo a ser considerado na formacdo do corpo discente
que vivencia o curriculo escolar. A questdo do multiculturalismo tornou-se mais acentuada a partir
dos anos noventa, entre outros aspectos, pelo fato de a partir desta década do século passado
existirem cada vez se acentuando mais diferentes e expressivos fluxos migratérios em direcdo a
paises ricos. Os mesmos existem como consequéncia dos desniveis politicos e econdbmicos entre as
nacdes do mundo e o multiculturalismo representa um modo de se analisar estes desniveis entre as
nacGes do mundo, podendo representar um instrumento de luta politica para o surgimento histérico
de sociedades mais justas e igualitarias. Como toda perspectiva tedrica possui diversos enfoques, o
mesmo ocorre com as analises de cunho multiculturalista, existindo diferentes perspectivas que

possuem implicacdes politicas distintas.

De um modo bem sumario, a perspectiva liberal ou humanista enfatiza um curriculo
multiculturalista baseado nas ideias de respeito, tolerancia e convivéncia harmoniosas entre as
culturas diferentes. Assim, um curriculo baseado nesta visao iria ensinar tolerancia, respeito, mas sem
buscar uma analise mais relacional de bases histéricas e econdmicas sobre o porqué da existéncia das
diferencas culturais. Estaria expresso nas praticas curriculares cotidianas das séries iniciais do ensino
fundamental, por exemplo, no cuidado de se celebrar datas festivas como o dia do indio, da
consciéncia negra. Em uma escola que estivesse envolvida expressamente com a formacao de outras
identidades culturais étnicas como a judaica, a francesa, a americana, por exemplo, haveria o cuidado
de se incluir na programagéo de seu cotidiano escolar aspectos mais comemorativos dessas diferentes

culturas.
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De modo diferente, uma perspectiva mais critica procura analisar os processos pelos quais as
diferencas culturais sdo produzidas, em suas complexas relacdes sdcias e econébmicas. Mais que
tolerada, respeitada, as diferencas sdo colocadas em questdo. Os conservadores e tradicionalistas
dirigem criticas a este tipo de curriculo, ja que representa diminuigdo dos valores de heranca cultural
comum em detrimento do estudo de obras consideradas intelectualmente inferiores produzidas por
minorias. A ideia de tolerdncia implica em se assumir certa superioridade, assim como o respeito
implica em se considerar que as diferencas ja sdo definitivamente estabelecidas, restando, apenas,
respeitd-las. Na medida em que as diferengas estdo sendo analisadas como sendo produzidas e
reproduzidas em um quadro mais complexo, pode-se comegar a perceber as relagdes de poder e

assim compreendé-las e buscar transforma-las.

A implicacéo desta visdo mais critica nas praticas curriculares cotidianas de uma escola, entre
outros elementos, expressa-se no modo como o conhecimento escolar esta planejado para ser
vivenciado pelo corpo discente. Assim, sem abandonar o lado festivo das praticas curriculares de
cunho cultural, o PPP da escola devera explicitar em seu corpo formal como as diferencas culturais se
forjaram historicamente e como as mesmas estdo relacionadas a um complexo de fatores. Desse
modo, o curriculo deve prever que os saberes escolares e 0 corpo docente que 0 constroi estejam
conscientes e engajados nesta pratica de construcdo de uma cultura escolar que efetivamente permita

ao corpo discente compreender e praticar a cultura em sua dimens&o critica.

Em termos curriculares, de um ponto de vista mais epistemolégico, o multiculturalismo tem
sido criticado por seu suposto relativismo, isto €, certos valores e certas instituicdes sao universais,
transcendendo as caracteristicas culturais especificas de grupos particulares. Qualquer posi¢do que
questione esses valores e essas instituicdes € vista como relativista. Na perspectiva multiculturalista
critica, ndo existe nenhuma posicdo privilegiada, a partir da qual se possam definir valores ou
instituicdes como universais, dependendo de posicdo de poder de quem afirma. De epistemoldgica

passa também a ser politica.

Assim, o0 modo como sdo planejadas as atividades que se realizam na escola, e que séo
explicitadas em seu PPP, podem nos indicar pistas sobre a concepc¢ao que esta escola esta assumindo
de curriculo. O modo como s&o percebidos os conhecimentos cientificos, crengas, expectativas e
visdes sociais consideradas socialmente validos, nos dardo elementos para analisar o PPP. Se o
conhecimento escolar for visto como algo fixo, a ser cobrado sob a forma de contetddos priorizando a
informacdo, podemos inferir que a escola tem uma concepgéo tradicional. Se o conhecimento escolar
é visto como um processo de troca, assimilagGes, adaptagdes e elaboracfes influenciados pela
sociedade em que o individuo vive, com suas condi¢des materiais e financeiras, podemos inferir que

esta escola tem uma concepcéo critica. Se, de modo mais abrangente, a escola tem o conhecimento
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escolar percebido em suas complexas relacfes, ndo sé de aprendizagem e econdmicas, mas também
de cunho cultural sendo formativo de identidades culturais, podemos inferir que a postura €

prioritariamente pos-critica.

Deste modo, em uma postura pos-critica a escola é, cada vez mais, uma instituicdo
preocupada com a formacdo de cidaddos aptos a participarem da cultura e dos destinos de sua
comunidade, em nivel macro e/ou micro, o que implica que ao formar o seu corpo discente precisa
considerar seus diferentes pertencimentos a uma determinada “raga” ou etnia. Caso estes elementos
culturais ndo sejam considerados poderd ocorrer o chamado fracasso escolar. Assim o tipo de
conhecimento selecionado para diferentes etnias e racas ditas minoritarias contribui para o fracasso
escolar, ja que a identidade étnica e racial € uma questao de saber e poder. A raca é um conceito que
implica em um conjunto de caracteres fisicos. J& ode etnia esta percebendo caracteristicas culturais.
Para alguns autores, segundo Silva (2009), etnia € mais abrangente do que raga, por compreender as
caracteristicas fisicas e culturais, mas em grande parte, se vé etnia como equivalente a raca. Raca e
etnia entraram nos estudos sobre curriculos devido ao vinculo entre conhecimento, identidade e
poder. As narrativas escolares celebram mitos de origem nacional com enfoque nas identidades
dominantes; as dominadas séo vistas como exaticas ou folcldricas. Esses textos conservam as marcas
de heranca nacional. Em uma visdo pds-critica, etnia e raca ndo sdo vistos como temas transversais,
mas como uma questao central de conhecimento, poder e identidade. O dificil € desconstruir o texto
racial do curriculo, pois este conhecimento ndo pode ser separado do que os alunos se tornardo como

seres sociais.

Em suma, em uma visdo pos critica, o curriculo procura lidar com as diferencas culturais
como uma questdo histérica e politica, procurando mostrar a vinculacdo entre construcdo de
identidade e relagdes de poder. Um curriculo com enfoque neste questionamento evita reduzir o
multiculturalismo a uma questdo de informacdo. A questdo do racismo esta vinculada as questfes de
poder. Um curriculo vinculado a pedagogia “queer”, relacionada & questdo da identidade de género,
estimulara a questdo da sexualidade sendo tratada como uma questdo legitima de conhecimento e
identidade. Deve ser tratada ndo s6 como uma questdo de informacdo, mas questdo vinculada a
aspectos bioldgicos e culturais. A teoria “queer” problematiza a identidade sexual considerada
normal, ou seja, a heterossexualidade. A teoria “queer”, palavra que significa estranho, representa
uma radicalizacdo do questionamento da fixidez de identidade da mesma forma que na teoria
feminista. Essa teoria obriga a considerar o impensavel em vez de considerar o que é permitido
pensar. Ja que curriculo tem sido tratado como uma orientacdo para se ensinar a pensar, para se
transmitir 0 pensamento, para se aprender o raciocinio e a racionalidade, ndo pode se limitar a

questionar o conhecimento como socialmente construido mas sim que va explorar o que ainda néo foi
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construido. “A teoria queer” — essa coisa estranha- é a diferenca que pode fazer diferenca no

curriculo, ampliando uma visao da questao cultural no curriculo.

As teorias pos- criticas estdo situadas em um contexto historico situado por Silva (2009)
como sendo o da pés-modernidade, englobando um conjunto variado de perspectivas, abrangendo 0s
campos: intelectual, politico, estético, epistemologico. Em termos sociais e politicos se posiciona
como uma transicdo entre a modernidade iniciada com a renascenga e consolidado com o iluminismo
e as ideias da metade do século XX. Questiona principios dos pensamentos sociais e politicos,
estabelecidos e desenvolvidos a partir do Iluminismo. Nossa escola, e o curriculo nela praticado, é
uma instituicdo moderna por exceléncia, que tem estado mais preocupada em transmitir o
conhecimento cientifico para formar um individuo racional, autbnomo, enfim um cidaddo da

moderna democracia representativa.

O questionamento das teorias pds-criticas, no contexto pés-moderno constitui um ataque a
prépria ideia de curriculo desenvolvida na modernidade e que tem nas concepcdes tradicionais e
criticas de curriculo sua expressdo, colocando em xeque estas teorias na medida em que desconfia
das pretensdes totalizantes de saber do pensamento moderno. Questiona as noc¢des de razdo e de
racionalidade, fundamentais na perspectiva iluminista da modernidade, colocando que o progresso
ndo € necessariamente desejavel ou benigno. O aluno a ser formado, educado com as acdes
curriculares é percebido como um sujeito que ndo converge para um centro, supostamente
coincidente com sua consciéncia, sendo fundamentalmente fragmentado e dividido. O sujeito ndo € o
centro da acdo social. Nas palavras de Silva (2009) “Ele nao pensa, fala ou produz: ele é pensado,

falado, produzido.”

Deste modo, o sujeito é dirigido também pelas estruturas, pelas instituicdes. Imita, incorpora,
inclui. Privilegia a mistura, o hibridismo, a mesticagem de cultura, de modos de vida, de estilos.
Inclina-se para a davida, preferindo o subjetivismo das interpretacdes, constituindo-se em uma
radicalizacdo dos questionamentos dirigidos as formas dominantes de conhecimento aceitos tanto
pela pedagogia tradicional, quanto pela critica que sdo modernas. Neste sentido, uma concepcao pos-
critica de curriculo assinala que para se compreender o conhecimento escolar deve-se analisar suas
relacbes mais complexas com a esfera cultural, percebendo este conhecimento como ndo exterior ao
poder, sendo inerente ao poder, a partir de racas, etnias, géneros e sexualidade, olhando com
desconfianca para conceitos como emancipacdo, libertacdo, autonomia. Resumindo sua posicéo,
Silva coloca que “Curriculo é lugar, espago, territorio. E relagdo de poder. E trajetoria, viagem
percurso. E autobiografia. No curriculo se forja nossa identidade. E texto, discurso, documento. E
documento de identidade”. (SILVA, 2009, p. 150).
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1.2— O curriculo na atual legislacdo brasileira do primeiro ao quinto ano do ensino

fundamental

A atual legislacdo de ensino brasileira que regulamenta o curriculo das series iniciais do
ensino fundamental esta consubstanciada na legislagdo magna, expressa na Constituicdo de 1998; na
Lei Federal que regulamenta a educacdo, expressa na Lei 9394/96 e em uma série de atos
complementares a esta legislacdo expressos em resolucdes, pareceres do atual Conselho Nacional de
Educacdo e em diretrizes e pardmetros curriculares que regulamentam os diferentes curriculos nos

diversos niveis de ensino, indo da educacéo infantil aos cursos superiores

Assim, considerando a complexidade desta legislacdo a presente investigacdo ira realizar um
recorte, enfocando o que esta normatizado nas diretrizes curriculares para o ensino fundamental que
sdo as normas que regem de modo mais incisivo 0 processo de planejamento curricular que ocorre

atualmente no ambito de cada escola.

Estas diretrizes para a educacdo basica foram normatizadas por um parecer da Camara de

Ensino Basico do Conselho Nacional de Educacédo e segundo o0 mesmo as

“Diretrizes Curriculares Nacionais s8o o conjuntos de defini¢des doutrinarias sobre principios,
fundamentos e procedimentos na Educagdo Bésica, expressas pela Camara de Educagdo Bésica do
Conselho Nacional de Educacdo que orientardo as escolas brasileiras dos sistemas de ensino, na
organizacdo, na articulagdo, no desenvolvimento e na avaliagdo de suas propostas pedagogicas.”
(Parecer CEB 04/98)

Em seguida foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino fundamental
pelo Parecer CNE 29/1/98 e pela Resolucdo CNE/ CEB n° 4 de 13/Julho de 2010) reforcando que a
educagdo basica ¢ “prioridade nacional como garantia inalienavel do exercicio da cidadania plena”

(Parecer CEB 04/98), constituindo-se em educacao infantil, fundamental e média.

O curriculo da educacdo fundamental, foco deste trabalho, deve ser desenvolvido em uma
escola que é obrigatdria, envolvendo a pessoa em suas relagdes individuais, civis e sociais, sob 0s
principios de igualdade, liberdade e reconhecimento do pluralismo de ideias e concepgdes

pedagdgicas.

Cumprindo exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a LDBEN/
9394/96 que determina que cabe & Unido estabelecer, em colaboragdo com Estados e Municipios, as
competéncias e diretrizes do ensino, norteando os curriculos e conteddos minimos foram

estabelecidas as Diretrizes que apontam:
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“Ao definir as Diretrizes Curriculares Nacionais, a Camara de Educacdo Bésica do CNE inicia o
processo de articulagdo com Estados e Municipios, através de suas proprias propostas curriculares,
definindo ainda um paradigma curricular para o Ensino Fundamental, que integra a Base Nacional
Comum, complementada por uma parte diversificada (LDB art. 26), a ser concretizada na proposta

pedagdgica de cada unidade escolar do pais.” (Parecer CEB 04/98).

Complementando as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino fundamental foram
elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Estes PCNs sugerem que as escolas devem
receber um norteamento educacional “a fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais,
regionais, éticas, religiosas e politicas que atravessam uma sociedade mdltipla, estratificada e
complexa, a educagdo possa atuar, decisivamente, no processo de constru¢do da cidadania, tendo
como meta ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidaddos baseado nos principios
democraticos”. (Parecer CEB/ 04/98)

Deste modo, existe na atual legislacédo brasileira sobre curriculo uma posicéo clara da politica
para a educacao nacional da importancia do reconhecimento de que os alunos devem ser formados,
considerando suas identidades pessoais, peculiaridades de género, variedades étnicas e de faixa
etaria. Isto é amplamente assegurado nas diferentes esferas do discurso da legislacdo. Estas
exigéncias legais devem ser implantadas nas escolas, sendo que aquelas que tém pela sua

especificidade um compromisso pedagogico com a formacgdo multicultural estdo mais afetadas.

Com a finalidade de orientar as unidades da educacdo basica foram explicitados os principios
éticos, politicos e estéticos que as escolas devem estabelecer como norteadoras de suas acgdes

pedagogicas. Os conjuntos de principios séo:

e Principios éticos: valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade, do
respeito ao bem comum, do respeito do meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

e Principios politicos: garantia dos direitos e deveres de cidadania, do exercicio da
critica e do respeito a ordem democrética.

e Principios estéticos: valorizagdo da sensibilidade, da criatividade, da diversidade de

manifestacOes artisticas e culturais.

As escolas, ao planejarem suas praticas pedagogicas devem ser sustentadas pelos principios
citados, além de privilegiar aprendizagens como ser solidario com os colegas, respeita-los, ndo

discrimina-los e saber por que isto é importante.

Planejando suas propostas, a partir dos PCNs, as escolas devem buscar correlagdes entre 0s

contetidos das diversas areas e 0s valores dos alunos no universo em que vivem.
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Quando se fala em curriculo, entende-se o envolvimento de trés momentos: o curriculo formal
(planos e propostas pedagogicas); o curriculo em acdo (0 que efetivamente ocorre) e o curriculo
oculto ( o que professores e alunos trazem, carregados de sentidos proprios, que efetivam as formas

de relacionamento, poder e convivéncia).

Os curriculos, com base na atual legislacdo, tém uma base nacional comum (contetudos
minimos obrigatorios, indispensaveis ao exercicio pleno da cidadania) e uma parte diversificada
(conteudos complementares, de acordo com as caracteristicas da sociedade, da economia, da cultura,
da clientela) que se explicitam na proposta pedagdgica da Escola e a LDB prevé a possibilidade de

ampliacéo de dias e horas de aulas de acordo com as possibilidades e necessidades das escolas.

O paradigma curricular apresentado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental articula a Educagdo Fundamental com a vida cidadd, isto €, com exercicios de direitos e

deveres para viver bem e transformar a convivéncia para melhor.

As propostas pedagogicas devem levar em conta a integracdo das bases teodricas que levem a
organizacdo dos conteudos do paradigma curricular e dos processos de ensino voltados para as
relaces com sua comunidade. A parte diversificada das propostas curriculares procura enriquecer
ndo s a Base Nacional Comum, mas também, os projetos e atividades do interesse das diversas

comunidades.

A Base Nacional Curricular Comum, ainda em tramitacdo, defende a manutencdo de uma
parte comum, ainda a ser definida e uma a parte diversificada para atender aos aspectos especificos
da realidade de cada escola. Ambas devem se integrar em torno do paradigma curricular,

estabelecendo relacdo entre a Educacdo Fundamental e a vida cidadd e as areas do conhecimento.

Em relacdo a vida cidada, essa articulacdo é feita através de seus diferentes aspectos: saude,
sexualidade, vida familiar e social, meio ambiente, trabalho, ciéncia e tecnologia, cultura, linguagens.
As éareas de conhecimento abrangem: Lingua Portuguesa, Lingua Materna (populagdes indigenas e
migrantes), Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Estrangeira, Educacdo Artistica,

Educacdo Fisica e Educacgdo Religiosa (na forma do art. 33 da LDB).

As préaticas do Ensino Fundamental da Escola lIsraelita Brasileira, foco deste estudo, se
baseiam nos principios determinados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental, a saber, a formacéo da pessoa, do estudante e do cidad&o.
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Capitulo I1-. Proposta Curricular Atual de uma Escola Israelita no Municipio de RJ

O estudo realizado em uma Escola Israelita no Municipio do Rio de Janeiro, focalizando as
séries iniciais do ensino fundamental, mostra que as necessidades dos estudantes e do seu contexto
social devem ser contempladas por um curriculo desenvolvido com base nas diretrizes dos curriculos
nacionais e com suas caracteristicas proprias. Assim, cada vez mais, esta Escola se torna uma
instituicdo de onde saem cidaddos aptos a participar da cultura especifica de sua comunidade e dos
destinos do pais. As praticas pedagdgicas sdo conceituadas como uma préatica social guiada pelos
objetivos, valores, conhecimentos do referido contexto social e pelos conhecimentos sistematizados
pelas diversas teorias pedagogicas, dentro das condigdes de vida e trabalho. Sdo muitos os desafios e
para explicita-los torna-se necessaria um esboco que dé subsidios para uma compreensdo do processo

historico de criacdo dessa escola.
2.1-Esboco Historico sobre a Escola

Os dados historicos que irdo embasar o relato a seguir foram conseguidos na Secretaria de
Ensino da Escola investigada. Estavam sob a forma de um documento, que era uma fonte primaria,
argquivado em um Unico volume sob a forma de livro datilografado escrito por imigrantes judeus que

chegaram ao pais na década de 1920, contendo 190 paginas e escrito em 1960.

A consulta ao mesmo foi feita na propria Secretaria no prazo de uma semana e implicou na
leitura de todo o documento e na selecdo de partes que julguei mais elucidativas para compor o
presente esboco, que foi redigido com meus préprios termos. Desse modo, o relato vai priorizar: (1) o
contexto do surgimento da escola; (2) seus principios pedagdgicos basicos e (3) sua fusdo com outra

escola judaica.

Desse modo, em relacdo ao contexto de sua fundacdo observamos que a escola foi fundada
pelo Instituto Israelita Brasileiro de Cultura e Educagcdo. Em1946, houve a fundacdo desse Instituto
por ativistas filhos de imigrantes, a fim de atender a todos judeus que aqui chegavam; gente de todas
as idades. Aos poucos, seus fundadores foram sentindo a necessidade de uma escola judaica
moderna, humanista, ndo religiosa e comprometida com a inovagdo pedagdgica e com a difusdo da

cultura judaica. Desse modo na década de 1950 foi fundada a Escola Israelita Brasileira.

A sequir, serdo apresentados os principios pedagdgicos basicos que nortearam a escola. A
preocupagdo com cultura e arte se fez evidente. Sempre inovadora, criou oficinas extracurriculares de
teatro, fotografia, danca e ceramica. O envolvimento dos pais foi marcante. A condi¢do humanista e a

énfase em uma educacdo progressista foram os tracos mais marcantes da escola. A escola sempre
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incentivou os alunos a serem reflexivos, questionadores, engajados socialmente e a terem todas as

condicdes de serem futuros representantes da comunidade judaica.

Em relacdo a fusdo, observamos que em2001 a Escola Israelita Brasileira fundiu-se com outro
colégio judaico, unindo patrimonio e alunos em prol de uma instituicdo mais forte, com melhores
instalacdes fisicas e pedagogicas. Entdo se tornou a atual Escola Israelita no Municipio do Rio de
Janeiro que esta sendo investigada. A Escola, a partir dessa fuséo, vive o judaismo plural, em que a
juncdo entre as diferentes formas de interpretacdo produz um conhecimento que leva a experiéncia
Unica de ser judeu por inteiro, como ser social e moral. Acredita-se no dialogo como base das
relacdes; na cooperacdo como condicao de vida comunitaria; no respeito como principio essencial da

convivéncia; e no estudo como valor maximo para o conhecimento.
2.2— A Estrutura da Escola.

A Escola Israelita no Municipio do Rio de Janeiro, localizada em um bairro da zona sul do
Rio de Janeiro, tem como sua sede um espaco que abriga todos 0s segmentos: a educacédo infantil,
todo ensino fundamental e o ensino médio. Cada segmento tem seu prédio especifico, porém todos se
interligam, pois sdo no mesmo terreno, isso possibilita que todos os alunos e funcionarios tenham
uma relacdo de convivéncia. Em especifico as séries iniciais do ensino fundamental, objeto da
investigacdo, tem dois prédios. Um prédio onde abriga todas as salas de aula e outro prédio onde

ficam as salas de aulas extras curriculares, refeitério e saldo de eventos.

A primeira fase do Ensino Fundamental atende alunos entre 6 e 10 anos,sendo136 alunos
matriculados onde 59 sdo do sexo feminino e 77 sdo do sexo masculino. Os dados relativos aos

recursos humanos da escola podem ser observados nos quadros a seguir.

Quadro 01- Distribuicdo dos alunos por série e turmas

Série: Quantidade de turmas: Quantidade de alunos:

1° ano 2 14/13= 27

2° ano 1 22

3°ano 1 21

4° ano 2 15/16=31

5%no 2 17/18=35
Quantidade total: 8 136
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Quadro 02-Demonstrativo da equipe de funcionarios e professoras das Séries Iniciais do Ensino

Fundamental
Funcionarios: Quantidade:
Diretoras 2 (pedagdgica e administrativa)
Coordenadoras 2 (pedagdgica e administrativa)
Psicologa 1
Secretaria 1
Inspetoras 3
Faxineiras 4
Pessoas para a manutengao 2
Bibliotecaria 1
Professoras de Turmas 7
Professores especializados na sua area 17
(Inglés,Hebraico,Xadrez,Musica,Artes,EducacaoFisica,
Danca, Teatro...)
Total de Funcionarios: 40

Com essas informacdes podemos fazer uma reflex&o, que chama a atengéo a quantidade de
alunos/ quantidade de funcionérios, existindo uma riqueza nos recursos humanos desta escola. Um
numero de 40 funcionarios para 136 alunos. Isso sendo dividido é praticamente 1 funcionario para

cada 3 ou 4 alunos.

Desse modo, com essa estrutura a Escola tem condicdes de praticar um ensino de qualidade,
adequado as necessidades sociais, politicas e culturais expressas em seus principios pedagdgicos
anteriormente relatados, considerando os interesses e motivacdes de seus alunos e garantindo as
aprendizagens fundamentais para a formacdo de cidaddos autdnomos, criticos e participativos,
capazes de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem.A
Escola considera um pressuposto do trabalho educacional a que se prop0e a integracdo do corpo
docente, dos funcionarios, dos alunos e suas familias, em uma comunidade escolar dindmica e

cooperativa, com objetivos comuns e responsabilidades definidas na tarefa de educar.

O curriculo possibilita o acesso ao conhecimento acumulado e sistematizado através dos
tempos e o desenvolvimento de valores, capacidades, habilidades e competéncias para uma vida
pessoal e coletiva digna, responsavel e produtiva. Para a concretizacdo dos projetos, utilizam-se

metodologias inovadoras, projetos contextualizados, material didatico atualizado, recursos
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tecnoldgicos avancados, com a meta de formar estudantes autbnomos em todas as dimensdes, que
desenvolvam um pensamento estratégico e reflexivo para aprender os contetdos de forma critica e
significativa e, sobretudo, desenvolvam atitudes de respeito e cooperacdo na vida pessoal, escolar e

comunitaria.
2.3 A Escola e o seu Cotidiano

Os alunos aprendem observando, pensando, indagando e criticando a realidade e o0s
conhecimentos, sistematizando-os de forma significativa e participativa. Na pratica pedagdgica, 0s
alunos trabalham individualmente, em grupos e coletivamente; aprendem a organizar-se no tempo; a
lidar com pontos de vista variados; descobrem as varias maneiras de interpretar uma realidade ou
resolver um problema e desenvolvem habitos e gosto pela leitura. Os alunos todos os dias ficam na
escola no horério de 7:30h as 15:30h, sendo que tem 2 intervalos durante o dia, um intervalo de 40
minutos para o lanche / recreio as 9:30h, onde todas as turmas do fundamental nesse horario véo
juntas para o patio da escola brincar e lanchar, sempre com a supervisdo dos inspetores. O outro
intervalo de 50 minutos as 12:10h, para o almoco. O almoco é servido pela escola e sempre com

supervisdo do professor de turma.

O estudo da Lingua Portuguesa, esta presente em todas as areas do conhecimento, torna
possivel o aprendizado dos diversos contetdos. Nas dimensdes orais e escritas, sua principal funcédo é
a comunicagdo num determinado contexto. Em situacGes reais de escrita e de produgéo oral de texto,
os alunos podem observar e se apropriar desta funcdo. As atividades propostas levam a escrita, a
troca de informacdes, a argumentacdo, ao planejamento sobre o que se pretende falar, considerando o
ouvinte e o contexto. Formar o leitor ndo significa apenas capacitar o individuo a ler, mas capacita-lo
a compreender 0 que esta escrito e também o que ndo esta escrito no texto, estabelecendo relacdes
entre o texto lido e demais textos e contextos. Formar leitores, também significa formar escritores. A
partir dos trés pontos basicos: 0 que se escreve, para guem e como se escreve, 0 aluno sera
estimulado a pensar em uma situacdo escrita que requeira o planejamento, a producéo e a revisao do
material. A producdo de texto é valorizada e os aspectos discursivos bem como as regras de
gramatica e da ortografia sdo trabalhados gradativamente e em funcdo do texto. Em sintese, a area da

Lingua Portuguesa é subdividida em dois eixos: o de expressdo oral e o de leitura e escrita.

Sédo utilizadas salas especializadas de Inglés, Teatro, Artes Visuais, Informatica, Laboratorio
de Ciéncias, Biblioteca, Multimeios. Os alunos constroem sua identidade judaica, estabelecendo um
vinculo afetivo, com a lingua hebraica e com as histérias da Tora (livro sagrado).A cultura brasileira
é trabalhada em todos os anos, através do contato com suas diversas manifestaces e, também,

através da reflexdo sobre a realidade.
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Os projetos trabalhados no Ensino Fundamental séo:
Projeto anual: Convivéncia — deixe a sua marca

Conteudo: toleréncia; convivio com a diversidade; solidariedade; valorizagdo dos conceitos de
comunidade/ coletividade.

1 ° Trimestre: Sustentabilidade

Conteldo: ecologia; consumo consciente; desenvolvimento de atitudes sustentaveis.
Culminéncias: evento Prévia da Rio+20; Passeio & Floresta da Tijuca.

2° Trimestre: Projeto Literério

Contetdo: formacdo de leitores; valorizacdo do livro (os diferentes géneros, suportes e contextos),

da leitura e da producéo textual.
Culminancia: Festa Literaria da Escola.

3° Trimeste: Tic’'s (Midia, tecnologias da informacdo e da comunicacdo e redes sociais em debate)

Conteldo: formacdo para a leitura e uso critico da midia e das ferramentas de comunicagdo; uso

consciente e seguro da internet / redes sociais.
Culminéancia: Elaboracdo do Estatuto da Escola para a utilizacdo das midias e das redes sociais.

Com base no relato apoiado em observagdes do cotidiano da escola e leitura das propostas de
projetos que estdo sendo vivenciados atualmente, podemos verificar que os principios pedagogicos a
serem declarados a seguir possuem condic¢des concretas de serem atingidos. Passaremos, a seguir, a

explicitar a proposta curricular vigente.
2.4- A Proposta Curricular Vigente

A Escola Israelita no Municipio do Rio de Janeiro desenvolve trés principios basicos em sua
proposta pedagdgica: formagdo da pessoa,formacdo do estudante e formagdo do cidaddo. Vale
observar que 0s principios a serem apresentados a seguir compde, na proposta curricular atual que
ainda ndo esta organizada formalmente como sendo o PPP da escola, trés laudas de detalhamento, o
que evidencia a preocupacao da escola com principios. Desse modo, 0 que serd apresentado a seguir

é uma sintese, com minhas palavras, desses principios.

A formacéo da pessoa, no seu sentido mais amplo, coloca que esta deve estar preparada para

viver e conviver em sociedade, entendida como espaco de interagdo criativa na busca solidaria do
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bem comum. Um individuo apto a fazer escolhas, dentro dos valores morais de uma sociedade ética,
que se renova em todas as dimensfes. Uma pessoa capaz de integrar sentimento e razéo, pensamento
e acao e, sobretudo, viver uma vida plena de significados éticos, onde a dignidade do ser humano, a
igualdade de direitos e a recusa de discriminacdo tenham relevancia etapa da vida escolar. Com base
nesse conceito de formacéo da pessoa a escola compreende o estudante como devendo ser capacitado
a aprender, a buscar e produzir novas informagdes e conhecimentos, respeitando sua individualidade
e permitindo que seu progresso escolar se faca de forma continua e crescente, de acordo com suas
potencialidades. Em suma, formar um aluno capaz de adquirir e desenvolver competéncias em funcao
de novos saberes e demandas, preparado para lidar com novas linguagens e tecnologias e sensivel ao

reconhecimento do valor das artes e dos bens culturais na ampliacéo de sua visdo de mundo.

A formacdo do cidaddo, apoiada nessa formacdo da pessoa e do aluno, estd voltada para
prepara-lo para viver em uma sociedade pluralista e democratica, participando de sua construcéo e
transformacdo; preparado para as adaptacfes as sucessivas mudancas que nela se verificam. Um
cidaddo capaz do exercicio livre e responsavel de sua cidadania, através de sua participacdo e acdo

conscientes no desenvolvimento e aprimoramento da sociedade.

Esses trés principios constituem os alicerces da proposta pedagodgica atual, comprometida
com uma educacao e ensino de exceléncia, entendidos como o conjunto de concepgdes e praticas que

promovam, com qualidade, o desenvolvimento cognitivo, moral, afetivo e social dos alunos.

Assim, a Escola Israelita no Municipio do Rio de Janeiro fundamenta sua filosofia de
educacdo na consciéncia de sua funcdo de formar homens livres e autbnomos, para uma vida em
sociedade dentro dos principios ético-morais de solidariedade e respeito, discernindo, avaliando e
agindo de acordo com os ideais de justica e tradicdo judaica do didlogo como base das relacfes; da
cooperacdo como condicao de vida comunitaria; do respeito como principio essencial da convivéncia
e do estudo como valor maximo para o conhecimento. A Escola busca realizar um trabalho de
educacgéo que contribua para promover o desenvolvimento intelectual, afetivo, moral e social de seus
alunos, atendendo-os nos seus aspectos individuais e coletivos. Formando alunos que refletem,
participam e assumem responsabilidades, como conquistas indispensaveis para a realizagdo pessoal e

cidada.

A escola € um espaco de construcdo de significados éticos, onde temas como dignidade
humana, igualdade de direitos, recusa de formas de discriminagdo e solidariedade sdo extremamente
debatidos e enfatizados. Os valores judaicos, morais e éticos transmitidos visam a formacdo de
adultos solidarios, com bagagem cultural sélida e plural.O ensino da cultura judaica na Escola

Israelita Brasileira se estende desde os primeiros grupos do Infantil até as Gltimas séries do Ensino
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Médio e esta presente em todos 0s momentos da vida escolar.Tendo em vista a abordagem judaica, a
Escola visa a formacéo de alunos que sdo considerados pessoas e cidaddos conscientes de que a
identidade judaica é também constitutiva da subjetividade de cada um. Para isso, 0 aluno deve ser

literalmente, segundo a proposta atual: (Apostila do Professor; s/d; 2016; p.-19)

e Consciente de seu passado cultural e de sua responsabilidade na preservagdo e
producdo desta cultura;

e Conhecedor dos principios éticos do judaismo e agente de difusdo destes principios;

e Capaz de se identificar com a tradicdo milenar que permanece através dos tempos
como fator de unidade do povo judeu em todo o0 mundo;

e Envolvido com as questdes judaicas locais e ativo na manutengdo e desenvolvimento
do trabalho comunitario;

¢ Informado quanto aos novos rumos culturais e politicos do povo judeu no mundo e em
Israel, e apto a se posicionar e atuar de acordo com seu proprio entendimento;

e Envolvido na compreensédo e expressdo da lingua hebraica, reconhecendo-a como um
dos elementos que promovem a unidade do povo judeu;

e Capaz de discernir o mundo pelos conceitos judaicos de justica social, cooperacao e

solidariedade em termos universais.

As atividades habituais sdo as realizadas como rotina, de forma sistematica, se ocupando da
formacdo de habitos: as sequéncias didaticas tém como objetivo trabalhar determinado contetdo
numa sequéncia pré-determinada pelo professor, podendo sofrer intervencdes / mudangas pelos
alunos; as situacdes independentes visam a conteldos surgidos de outras atividades ou uma

sistematizacdo de contetdos ja estudados.

Os componentes curriculares do Nucleo Comum se fundamentam nos marcos legais que
orientam a educacdo no pais: LDB 9894/96, Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica, Diretrizes Curriculares Nacionais para o segmento de ensino, ECA — Estatuto da

Crianca e do Adolescente e orientagdes legais complementares.

O contetddo curricular é selecionado de acordo com a faixa etaria, seguindo um critério
gradativo e cumulativo de forma que, ao final do processo escolar, o aluno conheca e reconhega o
valor do legado judaico através dos tempos, e detenha 0 conhecimento e 0S recursos necessarios para

que possa, de forma autdbnoma, contatar as fontes e contribuir na construcéo desta cultura.



Quadro 03- Matriz Curricular das Séries Iniciais do Ensino Fundamental:

Componentes
Curriculares: 1°ano 2° ano 3%ano 4° ano 5%ano
Lingua Portuguesa / 8 7 7 7 7
Literatura/Biblioteca
Matematica / Xadrez 7 6 7 6 6
Ciéncias Humanas: Historia e 2 2 2 2 2
Geografia

Ciéncia da Natureza 2 2 2 2 2

Tecnologia de Comunicacéo
e Informagéo — TICs 1 1 1 1 1
Lingua Estrangeira - Inglés 3 3 3 3 3
Artes 1 1 1 1 1
Teatro - - - 1 1
Musica Brasileira 1 1 1 1 1
Educacéo Fisica 2 2 2 2 2
Lingua Hebraica 2 3 2 2 2
Literatura Judaica 1 1 1 1
Modsica Judaica 1 1 1 - -
Danca Hebraica - 1 1

Total Carga Horéaria Semanal:

30 h/s 30h/s 30h/s 30h/s 30h/s
Total Carga Horaria Anual: 1200h/a 1200h/a 1200h/a 1200h/a 1200h/a

Tempos de aula: 60 minutos / cada
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O Ensino Fundamental | apresenta como proposta, aprofundar e ampliar conhecimentos ja

adquiridos pelos alunos, preocupando-se como estudo dos contetdos relativos a cada area do

conhecimento. Esses contelidos estdo distribuidos pelas respectivas séries articulando as Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educacéo Basica, com as realidades dos alunos e as experiéncias de ordem

cognitiva, afetiva e social.

Os trabalhos visam a estimular a autonomia e ao compromisso dos alunos em relacdo a

propria aprendizagem, além da constru¢cdo de novas competéncias e dos procedimentos para

compreensdo dos conteddos propriamente ditos. Os alunos, enquanto aprendem, formulam hipéteses

e explicagOes baseadas nos seus conhecimentos e experiéncias prévias. O trabalho é realizado por
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meio de projetos didaticos, permitindo aprendizagem significativa e colaborativa, tendo, como

caracteristica, a elaboracdo de um produto final de estudo, compartilhado por professores e alunos.

Apesar do detalhamento da grade curricular, os dados obtidos foram retirados da Apostila do
Professor, sendo um documento que a gestdo da Escola elaborou, porém sé se sabe que foi no ano de
2016 que foi divulgado aos professores das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, contendo 64
paginas. Esse documento ndo se configura como o PPP. A prépria coordenacgdo da escola, sabe que
isso ndo é o PPP, pois ndo foi construido coletivamente, apenas entregue aos professores. A escola

estad em processo da elaboracdo do PPP que € o que vamos redigir a seguir.
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Capitulo 111:0O Curriculo em Processo de Reformulacéo

No capitulo anterior foi relatado, com base principalmente em analise documental, o atual
curriculo da escola. Essa analise demonstrou que, apesar de possuir registros formais, a escola ainda
ndo possui um PPP para as séries iniciais do ensino Fundamental. O presente capitulo tera por
objetivo explicitar o processo de construcdo desse PPP. Para isso foram utilizados questionarios com
as atuais professoras desse segmento e uma entrevista com a coordenadora pedagégica. A seguir,
serdo apresentados os dados relativos ao questionario e a entrevista.

3.1. Analise do Processo de Reformulacgéo curricular sob a dtica docente

Como mais uma forma de instrumento de coleta de dados, realizei questiondrio com as 7
professoras que atuam na Escola Israelita no Municipio do Rio de Janeiro. Desses 7, 6 atuam na sala
de aula e dando as matérias de historia/ geografia, portugués, matematica e ciéncias, e 1 professora
que atua na escola dando aula de hebraico, sendo que todas no segmento do fundamental, que € o
foco da minha pesquisa. Entretanto, analisarei as 7 entrevistas para que a pesquisa fique mais rica.

A entrevista realizada contava com 7 perguntas pertinentes a formacéo do profissional, aos
anseios ao se formarem na area da educacao, e, é claro, as relagcdes entre seu aprendizado no curso de
formacdo e o seu trabalho dentro da Escola Israelita no Municipio do Rio de Janeiro.

Essas analises dos resultados objetiva reunir, de maneira resumida, os principais indicativos,
assuntos e informacdes de forma a facilitar a investigacdo, desta forma passaremos a analise dos 7

questionarios (o modelo esta no apéndice 1).

Quadro 04: Distribuicdo das professoras das séries iniciais do ensino fundamental por
idade:

Idade: Total:
20 a 30 anos 1
31 a 40 anos 1
41 a 50 anos 3
51 a 60 anos 2
Total Geral: 7

Como podemos observar no quadro acima, as professoras devem ser experientes por estarem

em uma faixa etaria que supde um corpo docente no auge da sua produtividade.
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Quadro 05: Distribuicdo das professoras das séries iniciais do ensino fundamental por sexo:

Sexo: Total:
Feminino 7
Masculino 0

Total Geral: 7

Conforme o quadro, observamos que todas as professoras que responderam ao questionario
sdo do sexo feminino. No entanto, alguns professores nao investigados de outras areas e que também

trabalham com as séries iniciais do ensino fundamental, sdo do sexo masculino.

Quadro 06: Distribuicdo das professoras das séries iniciais do ensino fundamental por tempo

de trabalho na escola investigada:

Tempo de trabalho: Total:
Até 10 anos 5
11 a 20 anos 1
21 a 30 anos 0
Mais de 30 anos 1
Total Geral: 7

Podemos observar que a maioria das professoras investigadas tem menos de 10 anos
trabalhando na escola. Existe também uma professora com mais de 30 anos de trabalho e outra com
mais de 10. Assim, mesmo tendo a maioria docente com menos de 10 anos de experiéncia, esse dado
cruzado com o seguinte, ird indicar que sdo todas professoras com qualificacdo. A falta de

experiéncia das professoras mais jovens é compensada pela qualificacdo nos estudos.



44

Quadro 07: Distribuicao das professoras das séries iniciais do ensino fundamental por turma

em que trabalha e o que ensina:

Turma em que trabalha: O gue ensina: Total:
1°ano Todas as matérias 2
3°ano Todas as matérias 1
4° ano Todas as matérias 2
5% ano Todas as matérias 1
Todas as turmas das series Hebraico 1
iniciais do fundamental
Total Geral: 7

Com esses dados percebemos que todas as professoras de turma do 1° ao 5° ano lecionam
todas as matérias, sendo assim, apenas uma professora que trabalha em todas as turmas das series

iniciais do fundamental, leciona apenas a matéria de Hebraico.

Quadro 08: Distribuicdo das professoras das séries iniciais do ensino fundamental por

formacao escolar em nivel bésico:

Formacao escolar em nivel basico: Total:
Curso normal 4
Conclusao do ensino médio/sem cursar o 3
Normal
Total Geral: 7

Analisando as respostas, percebemos que a maioria das professoras tem formagéo de curso

normal, onde influenciou em ja sairem da escola e poderem exercer a profissdo do curso.
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Quadro 09: Distribuicdo das professoras das séries iniciais do ensino fundamental por

formacao escolar em nivel superior:

Formacéo escolar em nivel superior: Total:
Pedagogia 6
Biologia 1
Total Geral: 7

Analisando as respostas, observamos que todas as professoras tiveram formacdo em nivel

superior, sendo gque quase todas com formacdo em pedagogia.

Quadro 10: Distribuicdo das professoras das séries iniciais do ensino fundamental por

formacao escolar em nivel de p6s graduacéo:

Formacéo escolar em nivel de po6s Total:
graduacao:

Pds Graduacdo em orientacdo educacional e 1
Supervisdo Escolar

N&o responderam 4
Pés Graduacdo 1
Mestrado em Educacéo 1
Total Geral: 7

Com esses dados podemos perceber que apenas algumas professoras tém especializacdo com

a formacao escolar em nivel de pds-graduagéo.

Das 7professoras entrevistadas notou-se que 6 realizaram curso de Pedagogia em institui¢éo

de nivel superior e dessas 6 apenas 2 com nivel basico em formacdo de professores. Somente 3

entrevistadas tem formacdo escolar a nivel de pos-graduacdo. A entrevistada que esta dando aula de

Hebraico na escola ndo tem o curso de Pedagogia, o que fez ela estar dando aula de Hebraico foi o

fato de ser judia e ter realizado o curso de Biologia com especializacdo em educacao.
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O questionario realizado contava também com mais trés perguntas sobre o curriculo e o
processo de envolvimento da elaboracdo deste curriculo na Escola Israelita no Municipio do Rio de

Janeiro, sendo assim, analisaremos nas tabelas a seguir, essas respostas.

Tabela 01: Explicitacdo das opiniGes do corpo docente das séries iniciais sobre o curriculo

atual:
Categorias - Os professores Subcategorias: _
N 3 i Frequencia:
possuem opinides: Por que o curriculo esta
Adequado a faixa etaria 1
Proporcionandotempo maior de .
aprendizagem
Positivas Focado em uma formacgéo de perspectiva
construtivista, respeitando as caracteristicas 1
dos alunos
Realizando a antecipacdo de contetdos 1
Repetindo a manutencdo dos mesmos )
) padrdes
Negativas _ _
Focado em uma formagao prejudicada do L
cidadao, impedindo reflexdes sobre o entorno
Com aspectos positivos e negativos sendo

capaz a0 mesmo tempo de possuir um
Neutras x 2 1

programa enxuto, mas néo é capaz de

antecipar contetdos

Total Geral: 8

Com estas informacBes, vé- se que predominam 0s pontos positivos. Ha, no entanto,

divergéncia quanto a antecipacdo de contetidos ser positivos ou néo.



Tabela 02: Distribuicdo das expectativas em relacdo ao curriculo que estd sendo construido:
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Categorias - Os

Subcategorias:

professores possuem B ] Frequéncia:
o Porque o processo de construcéo do PPP esta
opinides:
Estabelecendo metas, diretrizes, estratégias para a
educacdo basica, especifica para cada ano, 2
. mobilizando a equipe
Positivas __
Oferecendo possibilidade de o professor ser um
facilitador e dar mais tempo para as criangas se 1
alfabetizarem
) Ocasionando divergéncias no desenvolvimento da
Negativas . ) ) y 1
pratica da escola e no conceito de inclusdo
A0 mesmo tempo proporcionando mudancgas
vivenciadas, o que é positivo, mas com a )
Neutras possibilidade de que se percam a ética, valores e
objetivos
Esta gerando uma auséncia de expectativas 1
Total: 7

Pelas respostas obtidas ha por parte de um grupo, expectativas de mudanca em relacdo a

diretrizes, metas, estratégias e maior aprendizado por parte do aluno. Em contrapartida ha professores

que percebem como negativo o fato de ocorréncias de divergéncias. Vale enfatizar que essa

expectativa pode ter também um lado positivo, que sobre outra Gtica pode ser positiva para uma

construcao do PPP.
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Tabela 03: Distribuicéo das respostas sobre o atual envolvimento no processo de elaboracéo da

nova proposta curricular:

Categorias - Os ]
Subcategorias: o
professores possuem ) Frequéncia:
. Porque existe de fato
opinides:

Participacdo em debates e/ou outros eventos 3

o Confianca e envolvimento, baseado na
Positivas

qualidade e no desenvolvimento cognitivo, 1

moral, afetivo e social do aluno

) Falta de envolvimento atualmente, em oposicéao
Negativas . . _ 2
as formulagdes anteriores

Neutras Atuacdo isolada, junto aos alunos 1
Total 7

Predominam as repostas positivas no envolvimento do corpo docente no processo de
elaboragdo da nova proposta curricular. Importante ressaltar uma Unica resposta de ndo envolvimento

de um professor junto a equipe.

Apo6s a analise dos questionarios, passaremos pela Otica da entrevista realizada com a

Coordenacéo Pedagogica.

3.2-Analise do Processo de Reformulagdo curricular sob a 6tica da Coordenacdo Pedagdgica

(entrevista com a coordenadora)

Quando fiz a abordagem com a coordenadora perguntando se ela poderia responder a algumas
questdes, percebi que a mesma ficou um pouco sem graca e relatou que naquele momento ela ndo
estava muito segura em falar do PPP da escola. A coordenadora pediu entdo que relatasse antes de
gravar, quais eram as questdes que eu queria saber. Apds relatar as questdes, a referida coordenadora,
me relatou que essa questdo de PPP em uma escola Israelita € bem complicada, por haver um grupo
de pais sempre no “comando” da escola, ou seja, sempre em observagdo e dando sugestdes segundo
ela, sobre toda a organizacdo da escola. Assim que me relatou isso, comecei a gravar com sua

permissdo, porém vi que estava muito cautelosa nas suas respostas.

A entrevista foi realizada no dia 14 de Julho as 15 horas. A Coordenadora é egressa dos
cursos Normal, Pedagogia e Mestrado em Educagcdo. Tem também, especializacdo na area de
Literatura Infantil. Atualmente, como Coordenadora Pedagdgica do Ensino Fundamental — séries
iniciais, relata: “’fui selecionada por uma empresa de Recursos Humanos”, ja havia sido professora

da escola e seus filhos estudaram anteriormente na escola.
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Em relacdo ao PPP da escola, afirma que foi elaborado, com objetivo de se analisar a préatica
pedagdgica num processo de reflexdo coletiva, a partir de situacdes vividas no cotidiano escolar,
como uma pratica social, a partir da realidade do Colégio. Afirma que o PPP “vem sendo construido
visando a transformacao social, com a busca de praticas pedagogicas que tornem o ensino eficiente,

eficaz, contextualizado a realidade do Colégio”.

Segundo a Coordenadora, o0 PPP vem sendo elaborado e implementado pelos professores, em
conjunto, “numa reflexdo didatica pela anélise das experiéncias concretas, trabalhando a relagéo
entre teoria e pratica, rompendo com as praticas profissionais individualistas”. S&o selecionados
dentro do texto, os objetivos, os contetidos e as melhores estratégias possiveis, o que favorece o
alcance das metas tracadas. O papel do professor foi enfatizado como “orientador, mediador”,

avaliador do desenvolvimento de seu proprio trabalho e responsavel pelas reformulacdes cabiveis.
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Capitulo 1V- Consideracdes finais

O problema apresentado foi equacionado do seguinte modo:como esta ocorrendo 0 processo
de reformulacdo curricular na escola investigada, implicito na elaboracdo do seu Projeto

Politico Pedagdgico e qual a concepcéo de curriculo que o norteia?

Para andlise de tal problema, as seguintes questdes de investigacdo foram levantadas: (1) Qual a
concepcao de curriculo subjacente a elaboracdo do PPP? (2) Como se configura, atualmente, a escola
investigada em termos de sua estrutura e funcionamento? (3) Como se configura o atual curriculo da
escola nas séries iniciais do ensino fundamental? (4) Qual a percepcdo das professoras das séries
investigadas sobre o curriculo atual? (5) Qual a percepcdo das professoras das séries investigadas
sobre o papel dos mesmos na construcdo da nova proposta? (6) Qual a percep¢do da equipe
responsavel pela formulagdo curricular das séries investigadas sobre o curriculo a ser proposto? (7)
Qual a percepgdo da equipe responsavel pela reformulagdo curricular das séries investigadas sobre o

modo como 0 processo esta sendo produzido?

O estudo teve por objetivo estabelecer consideracdes que dialoguem com as questbes
apresentadas. Sobre a concepcdo de curriculo subjacente a elaboracdo do PPP, o estudo se iniciou
com um levantamento de diversos enfoques tedricos sobre curriculo, apoiando-se na categorizacdo
assumida por Silva (2009) que as percebe como sendo tradicionais, criticas e pds- criticas. Partindo
do pressuposto de que a organizacdo das atividades que se realizam na escola visa a construcao e ao
desenvolvimento do saber, considerando a sua forte dimensdo multicultural, pode-se afirmar que o
processo esta sujeito a flutuagcbes e mudancgas, com base em uma dinamica social complexa, na
medida em que se defronta com questdes de formacdo da identidade nacional e aquelas referentes a
formacdo de uma identidade judaica. S&o tradicOes e diferentes concepcBes sociais e culturais em

conflito em que esses conhecimentos tém que ser socialmente validos.

Com base nos estudos realizados, o curriculo desta escola é resultado de um processo
histdrico. Os conhecimentos que fazem parte dos contetdos sdo determinados através de um processo
de invencdo social, a partir de uma analise das relacdes de poder nas quais estd envolvido. E

trajetdria, viagem, percurso. E autobiografia. E um documento de identidade.

O curriculo da escola em foco se baseia nos principios determinados pela legislagéo de ensino
atual, com énfase nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensino Fundamental, que norteia o
modo como o mesmo deve ser implementado. A cultura tradicional judaica impde como tarefa da
pedagogia e consequentemente do curriculo, revelar o conhecimento pré—existente que o aluno que
ingressa nesta escola ja traz pelo fato de estar imerso nesta cultura. O curriculo é fundamentado na

tradicdo judaica do didlogo, com base nas relacbes de cooperacdo como condicdo de vida
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comunitaria, nas relacdes de respeito como principio essencial da convivéncia e nas relacdes de
estudo como valor maximo para o crescimento. Em termos filoséficos, sua base esta na consciéncia
de formar cidadaos livres e autbnomos para a vida em sociedade dentro dos principios éticos- morais
de solidariedade e respeito, discernindo, avaliando e agindo de acordo com os ideais de justica e

cooperagéo.

A escola em foco, fundada para atender genericamente aos ativistas filhos de imigrantes
judeus que aqui chegavam, de todas as idades, foi se transformando em uma escola judaica moderna,
humanista, ndo religiosa, comprometida com a inovacéo pedagdgica e a cultura judaica. Atualmente,
0s ideais humanistas e a énfase em uma educacao progressista sdo tracos marcantes da escola. Vive o
judaismo plural, em que a juncdo entre as diferentes formas de interpretacdo produz um
conhecimento que leva a experiéncia Unica de ser judeu por inteiro, como ser social e moral. O
didlogo é a base das relagbes. A escola abriga os segmentos de educacdo infantil, todo o ensino
fundamental e o ensino médio, com prédios proprios que se interligam em uma grande area,
possibilitando uma relagdo de convivéncia para alunos e funcionarios. Ha espacos comuns para aulas
extras, refeitorios e sala de eventos. Atualmente nas séries iniciais do ensino fundamental, s&o 136
alunos matriculados, distribuidos em 8 turmas e 40 funcionarios. Esses dados apontam que se
constitui em uma rigueza de recursos humanos. Essa situacdo contribui para um ensino de qualidade,
adequado as necessidades sociais, politicas e culturais expressas em seus principios pedagogicos.
Existe uma real integracdo entre corpo docente, funcionarios, alunos e familias. Na concretizacdo de
projetos, sdo utilizadas metodologias inovadoras, recursos tecnoldgicos avangados com o objetivo de
formar cidaddos autbnomos em todas as dimensdes para desenvolverem um pensamento estratégico e

critico; cooperando com a vida comunitéria.

A proposta curricular vigente permite ao aluno a conscientizagdo de seu passado cultural e de
sua responsabilidade na preservacao e producdo da cultura, conhecimento e difundindo os principios
éticos do judaismo. Envolve os alunos nas questbes judaicas locais, pelo desenvolvimento do
trabalho comunitario. Faz com que o aluno identifique a tradicdo milenar como fatos de unidade do
povo judeu em todo o mundo, compreendendo e se expressando em lingua hebraica. Aprofunda e
amplia os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos, enfatizando o estudo dos conteudos relativos a
cada area do conhecimento. Cultura e arte ficam evidentes neste trabalho progressista, humanista.

Oficinas de teatro, danca e ceramica proporcionam o envolvimento de pais e alunos.

O foco ¢é a formacédo de cidaddos reflexivos, questionadores, engajados socialmente para, no
futuro, apresentarem condigcdes de representantes da comunidade judaica. Didlogo é & base das
relacbes. Cooperacdo é a condicdo para a vida comunitaria. Respeito € o principio essencial da

convivéncia. Estudo é o valor maximo para o conhecimento.
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A maioria dos professores das séries iniciais do ensino fundamental percebe o curriculo atual
como propicio a formacdo de perspectiva construcionista, respeitando as caracteristicas do aluno,
adequando a faixa etaria. Permite também, antecipacdo de conteidos, uma vez que a carga horaria

proporciona maior tempo para a fixagdo da aprendizagem.

Uma maioria vé como ponto negativo a manutencdo dos mesmos padrdes da cultura, sendo a
formacdo do cidaddo prejudicada pela ndo reflexdo sobre o entorno. Também foi declarado que o
programa ndo permite antecipar conteudos, o que contradiz a maioria. Divergéncias entre a
probabilidade de desenvolvimento de pratica e o conceito de inclusdo também foram levantados.

Essa minoria espera que ndo se oponham os valores éticos e 0s objetivos.

Os professores, também citaram que é imperativa a construcdo de uma nova proposta
adequando sempre as novas tecnologias e contetidos. A maioria espera que a equipe seja mobilizada
para o estabelecimento de metas, diretrizes e estratégias pela participacdo em debates e/ ou outros
eventos. Tem confiancas no envolvimento, buscando qualidade para o desenvolvimento cognitivo,
moral, afetivo e social do aluno. Uma necessidade de reformulacdo dos curriculos das séries
investigadas para fazer jus a uma analise atual da pratica pedagodgica, das situacBes concretas
observadas e/ ou vividas no cotidiano escolar. E necessario que se amplie o “qué”, o “porqué”, o
“para que” e em que condi¢des podemos desenvolver o ensino da escola. E necessaria uma selegdo
adequada de contedos no contexto pedagogico atual, de uso acertado das melhores estratégias para

tal fim.

E preciso levar em conta que o conhecimento e o saber se formam em um processo de trocas,
assimilacOes, adaptacOes e elaboracdes influenciadas pela sociedade em que o individuo vive em um

determinado momento histérico, com seus valores culturais, condi¢cGes materiais e financeiras.

A equipe espera reformular o PPP sempre que houver necessidade de atualizagdo. Deve ser
formada pelo coordenador pedagdgico, por professores das diferentes séries e também, por docentes
das disciplinas especificas da cultura judaica e da formacdo artistico — cultural. Professores e

especialistas devem trabalhar juntos.

E necesséario, também, que o professor seja incentivado a desenvolver um processo de
reflexdo/ acdo coletiva a partir das situaces concretas. A reflexdo devera acontecer na acao e para
que haja esta agéo, é preciso oferecer mais autonomia aos docentes para adaptacdo a nova realidade,
como ja foi explicitado. Cabe aos professores, assumir o papel de orientador, mediador pelo
desenvolvimento do seu trabalho, avaliar se 0s objetivos estdo sendo alcangados e estabelecer o que

deve ser rediscutido. Acredito assim, que a questdo central é a reflexdo na acéo.
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Lista de Apéndices
Apéndice 1- Modelo do questionério aplicado aos professores Investigados

Questionario:

Prezada Professora

Estou realizando uma investigacdo que serd base de minha Monografia para integralizar o curriculo
do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Nesta
pesquisa, dados relativos ao seu trabalho como professora das séries iniciais do ensino fundamental
serdo de grande utilidade para o desenvolvimento do meu trabalho O sigilo de suas informagdes sera
preservado. Agradeco a colaboracao.

1 — Dados de identificacao

1.1-Idade:

1.2—-Sexo:

1.3 — Tempo de trabalho na Escola investigada:

1.4 Turma em que trabalha e o que ensina:

1.5 —Formacado escolar em nivel basico

1.6 — Formac&o escolar em nivel superior:

1.7-Formacéo escolar em nivel de pds graduacao:

1.8-Qual a sua opinido sobre o curriculo atual das séries iniciais do ensino fundamental da escola?
1.9-Que expectativas possui em relacdo ao curriculo que estd sendo construido para futura
implantacéo?

2.0- Como esté o seu atual envolvimento no processo de elaboracdo dessa nova proposta curricular?

Observacdo: Por favor, responda as questfes 18, 19 e 20 no verso da folha
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Apéndice 2. Roteiro da Entrevista com a Coordenadora Pedagdgica das Séries Iniciais do

Ensino Fundamental

1- Fale sobre sua formacéo académica e como chegou a escola.

2- Como percebe o PPP? Como um documento escrito? Como ele esta sendo construido?

3- Caso perceba o PPP como um documento escrito, mas que deve ser construido coletivamente
e implementado e ser implementado em colaboragdo com o corpo académico, com esta

fazendo isso?
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2-Anexos:

Anexol- Ementa da Disciplina Curriculo do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo da
UFRJ de acordo com o formulario CEG 03

UFRJ FORMULARIO CEG/03-D CENTRO OO o e Educacs Folha n®
R-1 - - . . . Facu ag e ucacao
EEG Registro de Disciplina DEPARTAMENTO: Didatica - EDD
[ 1. CENTRO / UNIDADE / DEPARTAMENTO : 33040700 2. ANO E PERIODO DA OPERACAO : 2007 /1 |
[ 3. cODIGO DA DISCIPLINA : EDD 243 4. NOME : Curriculo |
5. CARGA HORARIA POR PERIODO : 60 teérica 0 préatica . 6.CREDITOS: 4

7. REQUISITOS : Nao ha.

8. CARACTERISTICAS DAS AULAS PRATICAS:
Nao ha.

9. CURSOS / HABILITAGCOES PARA OS QUAIS E OFERECIDA : Magistério da Educagéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino

Fundamental, Magistério das Disciplinas Pedagdgicas do Ensino Médio, Politica e Administracdo Educacional e Educagdo de Jovens
e Adultos.

10. CODIGO DA OPERACAO 3 -Alteracdo de codigo 6 - Alteracdo de requisitos 9 - Desativagio
1 - Implantacéo de disciplina ou RCS  4-Alteragdo de ementa 7 - Acerto de dados incorretos 10 - Ativag&o 4 - Alteracdo
2 - Alteracéo de carga horaria 5 - Alteracéo de nome 8 - Excluséo de ementa

[ 11. ALTERACAO DO CODIGO DA DISCIPLINA : cédigo antigo = c6digo novo = |

12. EMENTA (méximo de 500 caracteres)

Historia do pensamento curricular: concepcdes tradicionais, criticas e pds-criticas. Discusséo e andlise das principais questfes
relativas a selecdo, organizacéo e distribuicdo do conhecimento escolar. Politicas de curriculo.

13. BIBLIOGRAFIA BASICA

ALVES, Nilda. O sentido da escola. Rio de Janeiro, DP&A, 1999.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth (Org.). Curriculo: debates contemporaneos. Sdo Paulo, Cortez, 2002.
MOREIRA, Antonio Flavio. Curriculo: questdes atuais. Campinas, Papirus, 1999.

MOREIRA, Antonio Flavio. Curriculos e programas no Brasil. Campinas, Papirus, 1990.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade. Belo Horizonte, Auténtica, 1999.
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Anexo 2-Transcricdo das respostas ao questionario (ordem aleatéria em que o0s

questiondrios forma numerados de 1 a 7)
1.1-1dade: (52; 57; 43; 48; 37, 49; 27)
1.2-Sexo:(F;F;F;F;F;F;F)

1.3-Tempo de trabalho na escola investigada:( 6anos; 7anos; 12 anos; 4 anos; 2anos; 31

anos; 3 anos).

1.4-Turma em que trabalha e o que ensina:

Resposta 1:( 1° ano- portugués,matematica, historia, geografia e ciéncias)
Resposta 2: (1° ano- portugués,matematica, historia, geografia e ciéncias)
Resposta 3: (3° ano - portugués,matematica, historia, geografia e ciéncias)
Resposta 4:(4° ano- portugués,matematica, histéria, geografia e ciéncias)
Resposta 5:(4° ano- portugués,matematica, histéria, geografia e ciéncias)
Resposta 6:(5° ano- portugués,matematica, historia, geografia e ciéncias)

Resposta 7:(Fundamental 1, todas as turmas -Hebraico)

1.5-Formacao escolar em nivel basico:
(Escola normal; Curso normal; magistério; Escola Municipal Brant Hort; Escolas Publicas;

Formacao de professores —hormal; Completa).

1.6— Formacéo escolar em nivel superior:
(Pedagogia; Pedagogia; Pedagogia; Pedagogia- Instituto Isabel;Pedagogia—UFRJ; Pedagogia;
Biologia).

1.7-Formagdao escolar em nivel de pds graduacao:

(Orientacdo educacional e Supervisdo Escolar; ; ; ; UCAM; __ ; Mestrado em

Educacéo).
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1.8-Qual a sua opinido sobre o curriculo atual das séries iniciais do ensino fundamental
da escola?

Resposta 1:( Para favorecer os objetivos de aprendizagem na educagdo, algumas escolas
interpretam a reformulacdo do novo curriculo, visando os seus interesses e tudo continua igual.

Algumas escolas tentando implantar e outras batendo na mesma tecla).

Resposta 2: ( Acho que atualmente o curriculo estd mais adequado a faixa etaria dos alunos.
Permite que as criancas aprendam com mais tranquilidade as propostas oferecidas em cada

série).

Resposta 3: (Algumas escolas favorecem o0s objetivos de aprendizagem interpretando a
reformulacdo do novo curriculo. Utilizando para seu proprio interesse assim ndo ha mudanca.

Algumas se propde a mudar e outras se mantém na mesma).

Resposta 4: (Na Escola o programa é enxuto. Damos énfase ao essencial(do basico), ao
raciocinio logico, a interpretacdo é a producéo textual em todas as disciplinas.Acho valido que
ndo se antecipe contetidos. As criancas estdo chegando cada vez mais imaturas e muitas vezes
ndo sdo capazes de assimilar conteidos mais complexos. Contudo, ndo deveriamos prorrogar

tanto o “lancamento” de contetdos basicos, como as quatro operagdes).

Resposta 5: (Penso que o curriculo atual busca atender a formacédo do estudante, deixando de
lado o cidaddo, a busca por resultados é exarcebada e impede a reflexdo sobre o que ocorre a

“volta” da escola).

Resposta 6: (O curriculo escolar era construido de acordo com as caracteristicas de cada
escola e se esta estava sendo atendida até o final do ano letivo, significava que tudo ia bem. O
curriculo escolar atual ndo €, portanto, 0 mesmo proposto pela tradicdo escolar e realizado de
igual maneira por todas as instituicdes. Atualmente, se propde atender as situacOes vividas
pelo aluno dentro e fora da institui¢do, seu cotidiano, relacfes sociais, experiéncias vividas, as
quais contribuem para a formacgdo de uma perspectiva construcionista. Todas essas situacoes
servirdo de instrumento para que o professor possa lidar com o aluno. As caracteristicas
individuais dos alunos integrardo elementos basicos que auxiliardo nessa formagéo curricular.
O professor precisa conhecer seu aluno para que possa inseri-lo de modo claro e objetivo na

sociedade, ou seja, relacionar o conteddo com a realidade).
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Resposta 7: (Sobre o curriculo de ciéncias(minha disciplina) posso dizer que ele é bem
completo. As criangas do fundamental | tem contato com matérias de anos mais avangados, 0
que ajuda no aprendizado dos anos subsequentes).

1.9-Que expectativas possui em relacdo ao curriculo que esta sendo construido para
futura implantacao?

Resposta 1: ( Sim. A escola vem tentando estabelecer metas, diretrizes e estratégias para
educacdo bésica especifica para cada ano, de acordo com PNE, mobilizando toda a equipe

para que isso aconteca na pratica).

Resposta 2: ( A Escola vem trabalhando algum tempo na constru¢do de um curriculo mais
“enxuto”, adequado e criativo para cada série. Vem valorizando a participagdo e colaboracao
direta dos alunos no processo de aprendizagem. Promove em sala, debates e a busca
compartilhada por solucGes para diferentes problemas e desafios. Acredito nessa nova
proposta, e minha expectativa é para que todo esse trabalho continue sendo realizado com

seriedade, respeito e confianca).

Resposta 3: (Sim. Nesses 12 anos vivenciei varias mudangas na Escola, no curriculo do
fundamental I. Espero que no futuro a escola ndo perca sua ética, valores e objetivos).

Resposta 4: (Durante 0s 4 anos que passei na Escola, vivenciei mais de uma mudanga no
curriculo do fundamental I. Eu espero que o futuro curriculo ndo deixe de lado o trabalho com
a ética e os valores, que atualmente, mais do que antes, também se tornou tarefa essencial aos

colégios).

Resposta 5: (A escola que atuo, atualmente estuda um curriculo voltado para a incluséo,
porém ainda h& muita divergéncia entre os conceitos de inclusdo, os estudos desenvolvidos

sobre o0 assunto e a pratica na escola).
Resposta 6: (Acredito que desta forma o trabalho do professor sera um facilitador. Fora isso,
quanto mais cedo as criangas ingressarem no sistema de ensino, elas terdo um tempo mais

longo para aprendizagens na alfabetizagéo e no letramento).

Resposta 7: ( Com relacdo ao contetido de ciéncias, que eu saiba ndo).
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2.0- Como esta o seu atual envolvimento no processo de elaboracao dessa nova proposta
curricular?
Resposta 1: ( Correndo atrds. Participando de debates e outros eventos que abordam o

assunto. Lendo e percebendo, que ainda temos um longo caminho pela frente).

Resposta 2: ( Estou muito confiante, envolvida com essa proposta curricular e espero mostrar
de forma positiva 0 meu trabalho, oferecendo ndo sé um ensino de exceléncia mas buscando

sempre com qualidade o desenvolvimento cognitivo, moral, afetivo e social do meu aluno).

Resposta 3: (Me atualizando, participando de debates, palestras e encontros pedagogicos que

abordem o assunto. Ainda precisamos percorrer um longo caminho).

Resposta 4: ( Na verdade, ndo ha envolvimento algum nas novas propostas. Em contra
partida, nos anos se antecederam, os curriculos foram basicamente formulados pelos

professores a partir da bagagem que cada um trazida de trabalhos anteriores).

Resposta 5: (As discussdes com o corpo docente ndo acontecem com regularidade, porém, a
profissional responsavel pela inclusdo na instituicdo, (ja que o curriculo estd sendo revisto

com base na inclusdo) esta sempre presente e buscando ouvir aos professores).

Resposta 6: (Venho tentando implementar aos alunos que por mim passam, a conscientizacao
acima de tudo dos valores que perpassam em nossa vida, ou seja, 0 respeito aos demais.
Procuro fazé-los vivenciar a aprendizagem através da construcdo do pensamento, da busca do

conhecimento dentro e fora da institui¢éo).

Resposta 7: (Sempre me coloco a disposi¢do na tentativa de buscar novos livros e propostas

quanto ao contetdo de ciéncias).
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Anexo 3- Transcricdo da entrevista

Quando fiz a abordagem com a coordenadora perguntando se ela poderia responder a
algumas questdes, percebi que a mesma ficou um pouco sem graca e relatou que naquele
momento ela ndo estava muito segura em falar do PPP da escola. A coordenadora pediu entéo
para que eu relatasse antes de gravar, quais eram as questfes que eu queria saber. Apés eu
relatar as questdes, ela me relatou que essa questdo de PPP em uma escola Israelita € bem
complicada, por haver um grupo de pais sempre no “comando” da escola, ou seja, sempre de
olho e dando palpites segundo ela sobre toda a organizacdo da escola. Assim que me relatou
iSs0, comecei a gravar com a permissao dela, porém vi que sempre muito cautelosa nas suas

respostas, com “receio” do que poderia me relatar ou no.

Entrevista feita com a Coordenadora Pedagogica da Escola investigada, realizada no dia 14 de

Julho as 15 horas.

Daniela- Boa tarde coordenadora. Poderia falar um pouco sobre sua formacéo

académica e como chegou a escola?

Coordenadora- Toda a minha trajetdria de estudante a partir do ensino médio foi voltada
para 0 campo da educacdo. Comecei pelo curso normal, depois o curso de graduacdo em
Pedagogia e posteriormente, mestrado em Educacdo. Paralelamente, frequentei varios cursos

voltados para a Educacdo e especificamente na area de Literatura Infantil.

Quanto ao cargo de Coordenadora Pedagdgica das séries iniciais do Ensino
Fundamental nesta escola, assumi apds selecdo numa Empresa de Recursos Humanos, sem
saber para qual Colégio me indicariam. Porém eu ja havia sido professora neste Colégio e
também meus filhos estudaram aqui, ou seja a minha ligacdo com o colégio ja € antiga.
(Risos)

Por eu ser judia me identifico muito com a Escola mas também ja trabalhei em vaérias
outras escolas e isso nunca interferiu em nada, porem acho que nessa escola eu compreendo

melhor as questdes dos pais e dos alunos.

Daniela - Como percebe o PPP? Como um documento escrito? Como ele estd sendo

construido?

Coordenadora- O PPP na nossa Escola, € um documento escrito com o objetivo de analisar a

pratica pedagogica num processo de reflexdo, em uma acdo coletiva, a partir de situagdes
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concretas observadas e vividas no cotidiano escolar. Proporciona os fundamentos didaticos
para analisar os a préatica pedagdgica docente como uma pratica social na dimensao formativa
e relagbes envolvidas. E uma forma de se aceitar o processo ensino- aprendizagem de forma

global, ao elaborar uma proposta de planos de ensino, a partir da realidade do Colégio.

Como eu tenho reunides semanais com todas as professoras, toda semana eu estou por
dentro de tudo que esta sendo trabalhado. 1sso me permite observar mais esse cotidiano da
sala de aula. Na Escola vem sendo construido um PPP, visando & transformacdo social, com a
busca de praticas pedagodgicas que tornem o ensino eficiente, eficaz, contextualizando a

realidade do Colégio.
Daniela- Como esta sendo implementado? Com colaboracgédo do corpo académico?

Coordenadora- A partir das reunides de diversos setores do Colégio, elaboramos uma
reflexdo didatica pela analise das experiéncias concretas, trabalhando a relacdo didatica pela
analise das experiéncias concretas, trabalhando a relacao entre teoria e pratica, rompendo com

as préaticas profissionais individualistas. Professores e especialistas trabalham juntos.

O enfoque previsto ha de ampliar o “que”, o “porqué”, o “para que” e em que
condigdes ha que se levar a cada ensino, sempre procurando colocar o aluno no centro. Para
que os contetdos curriculares cumpram seu objetivo, é necessaria uma adequada selecdo e
uso acertado das melhores estratégias didaticas que ndo poderdo ser independentes do
conteudo, dos objetivos e do contexto do Colégio. Procuramos, portanto, para alcancar as
metas pretendidas no PPP, estabelecer uma estreita colaboragdo entre a elaboracdo do
curriculo e a escolha de estratégias didaticas.

Cabe aos professores assumirem o papel de orientador, mediador e também pelo
desenvolvimento de seu trabalho, avaliar se 0s objetivos estdo sendo alcancados e, portanto

alterar se for necessario, neste novo PPP.



