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Dedico este trabalho a todos e todas
estudantes de Pedagogia que através da
sua formacdo conheceram 0 que era a

educacéo e a partir dela descobriram a si.
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RESUMO

O presente estudo explora a trajetoria universitaria do estudante concluinte do
curso de Pedagogia da UFRJ, desde o seu ingresso até a sua fase de
concluséo, procurando também conhecer as suas perspectivas futuras apos a
sua graduacao na instituicdo. Esta monografia tem como objetivo investigar os
motivos para a permanéncia e conclusdo dos discentes formandos, atravées da
aplicacdo de um questionario e o dialogo com autores que discutem o curriculo
do curso de Pedagogia como Libaneo (2006) e outras autoras como Heringer e
Honorato (2015), Zago (2006) e Bardagi, Lassance e Paradiso (2003) que
pesquisaram universitarios a respeito dos temas também abordados aqui
como: escolha do curso, dificuldades de permanéncia e projecdes de carreira
depois de graduado. Contudo, esta monografia mostra o quéao diversos sao os
perfis estudantis encontrados na FE-UFRJ, como a suas expectativas e de
formacdo a realidade universitaria que encontram afetam a sua trajetéria
académica e profissional e 0os motivos para estes estudantes estarem se
formando na instituicdo. Além disto, é observado como a formagdo discente
num mesmo ambiente académico pode ser tao distinta e particular para cada

estudante.

PALAVRAS-CHAVE: Curso de Pedagogia; FE-UFRJ; Estudantes concluintes;

Dificuldades de permanéncia; Curriculo de Pedagogia; Formacao universitaria.
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1 INTRODUCAO

Ao ingressar no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), em meio a todo o processo tipico de acolhimento de
estudantes em inicio de graduacdo, uma das perguntas que eu notei como
bastante presente nas minhas primeiras aulas do curso era sobre o porqué da

escolha da Pedagogia como formacéo académica.

Muitos colegas de turma e de faculdade, quando questionados sobre as
razbes de escolha, davam as mais variadas respostas como: nao ter
conseguido aprovacdo em outro curso, ser ex-aluno do Curso Normal em nivel
médio, ja atuar na area de educacdo como professor em outras licenciaturas,
ter vontade de dar aula, gostar de criangas, almejar aprovagcdo em concurso
publico, querer subir de cargo na empresa em que trabalha, querer atuar na
area de recursos humanos, anseio por trabalhar como psicopedagogo ou ja ter

vontade de trabalhar com educacdo de um modo geral.

Respostas para este questionamento sobre o ingresso na Pedagogia
foram recorrentes na minha trajetoria na Faculdade de Educacédo da UFRJ (FE-
UFRJ). No entanto, atualmente, ao entrar em fase de concluséao de curso, ndo
€ possivel perceber alguma indagacao que faca o formando refletir sobre quais
sdo as motivacfes que o levaram a permanecer e concluir esta graduacéo. Por
isto, me proponho a elaborar um estudo que visa investigar os motivos que

levam o discente a optar pela concluséo do curso de Pedagogia.

No presente trabalho monografico procuro, enquanto estudante de
graduacdo que se propde a pesquisar 0 seu curso, fazer uma reflexdo critica
sobre as questdes que o envolvem. Sendo assim, inicio esta pesquisa fazendo
um levantamento de dados que me fornecera informacdes acerca de temas
como: O acesso ao ensino superior, a permanéncia e as dificuldades
encontradas pelos alunos, a conclusdo e as perspectivas de futuro apds a

formacao académica.

Ao se tratar de dados quantificados sobre a realidade do ensino superior
no pais, o Censo da Educacdo Superior de 2014 (INEP, 2016) apresenta

nameros acerca do panorama geral deste nivel de ensino no Brasil, que possui
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2.368 Instituicdbes de Ensino Superior (IES) e 32.878 cursos de graduacao
espalhados por todo o seu territério nacional.

Dentre as informacgcdes contidas no documento desenvolvido pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
foi possivel observar que, no Brasil, ha mais de sete milhdes de estudantes
matriculados no ensino superior. Dessas matriculas, no ano em que a pesquisa
foi realizada, havia mais de trés milhdes de ingressantes e um milhdo de

concluintes no ensino superior.

No Brasil, em 2014, existiam 2.368 IES. Destas, somente 12,6%
representavam o ensino publico, totalizando 298 instituicdes em todo territorio
nacional. As Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES) correspondiam ao
namero de 107 unidades, as quais trabalhavam com mais de seis mil cursos de
graduacédo. Nestes, havia mais de um milhdo de estudantes matriculados. As
IFES, no referido ano, receberam 346.991 ingressantes e formaram 128.084

concluintes.

Os cursos de licenciatura no Brasil correspondem a 28,8% das
matriculas da rede federal, tendo como proporcdo, aproximadamente, um
estudante do ensino publico para cada quatro do ensino privado. O curso de
Pedagogia se encontra dentro desta amostragem.

No contexto nacional, a graduacdo em Pedagogia, de acordo com o
relatério do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) do ano
de 2014, possui 1.114' cursos no Brasil, estando alocados 30,1% em
instituicbes publicas de ensino e 69,9% em instituicdes privadas. Do total do
pais, a regido sudeste abriga 44,0% destes cursos, tendo 70 unidades no Rio
de Janeiro, 0 que o torna este estado a quinta unidade federativa com mais

cursos de pedagogia no pais.

O perfil dos estudantes concluintes do curso de Pedagogia, que
compareceram ao Enade de 2014 e responderam o “questionario do estudante”

na pagina do INEP, & composto majoritariamente por mulheres (93,7%).

' O documento considerou apenas 0s cursos com, no minimo, um concluinte presente no seu
exame.
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Quanto a faixa etaria, a maior parte dos discentes possui mais de 35 anos de

idade (37,7%), seguidos por jovens de até 24 anos (24,9%).

No que se refere a etnia, o corpo discente do curso no Brasil, €, em sua
maioria, branco (47,7%); na sequéncia vém os pardos (38,4%); oS negros
(11,7%); e, por fim, aparecem, ainda com pouca representatividade, o0s
amarelos (1,3%) e indigenas (0,8%). Entre as mulheres, as brancas séo a
maior parcela de estudantes (45,3% dos estudantes brancos), ja entre os

homens prevalecem os pardos (2,4% dos estudantes pardos).

Quando questionados sobre o motivo pelo qual eles escolheram esta
licenciatura, 43,1% informaram té-la escolhido por vocacdo. Contudo, ao
serem perguntados sobre as suas perspectivas de futuro, 64,7% dos
estudantes pesquisados responderam que pretendem atuar como professores

no ensino publico.

O curso de Pedagogia, no Gltimo Sistema de Selecdo Unificada (Sisu)?,
teve 254.807 inscri¢des, ficando como o segundo curso mais procurado dos
cursos de graduacédo no pais. A relacdo de candidato/vaga foi de 27,6, ou seja,

para cada 28 inscritos, apenas um conseguiu se matricular.

De acordo Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (Lei n.

9.394/96) a educacéo superior no Brasil tem como finalidade:

| — estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo;

Il — formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos
para a insercdo em setores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua
formacgéo continua;

Il — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica,
visando ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e
difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do
homem e do meio em que vive;

IV — promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patrimdnio da humanidade e comunicar o
saber através do ensino, de publicagbes ou de outras formas de
comunicacao;

V — suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando

% Dados referentes ao ano de 2016. Fonte: http://g1.globo.com/educacao/noticia/2016/01/curso-
de-medicina-da-ufrj-teve-maior-nota-de-corte-do-sisu-2016.html (ACESSO 07/04/2016).
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0s conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura
intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geracéo;

VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacéo de reciprocidade;

VIl — promover a extensao, aberta a participacdo da populagéo,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagdo
cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na institui¢éo.
(BRASIL, 1996, p. 28)

A lei supracitada expressa em seu texto os trés pilares fundamentais da
educacao superior brasileira: o0 ensino, a pesquisa e a extensao. Estes servem
de base para a orientacdo e a execucdo do trabalho pedagdgico das
Instituicbes de Ensino Superior (IES), representadas pelas universidades,

centros universitarios e faculdades, as quais ficam sob jurisdi¢éo federal.

No que diz respeito ao perfil do curso Pedagogia, esta expresso em suas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN/Resolucdo CNE/CP n. 01/2006):

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-
se a formacdo inicial para o exercicio da docéncia na Educacédo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacgdo
Profissional na &rea de servicos e apoio escolar, bem como em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdégicos.

81° Compreende-se a docéncia como acgdo educativa e processo
pedagoégico metddico e intencional, construido em relagdes sociais,
étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios
e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de
construgdo do conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes
visbes de mundo.

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos,
investigacao e reflexdo critica, propiciara:

| - o planejamento, execuc¢éo e avaliacdo de atividades educativas;

Il - a aplicagdo ao campo da educacdo, de contribuicBes, entre
outras, de conhecimentos como o filos6fico, o histérico, o
antropolégico, o ambiental-ecoldgico, o psicoldgico, o linglistico, o
socioldgico, o politico, o econdmico, o cultural. (BRASIL/CNE, 2006,
p.1)

Ha de se notar nas diretrizes o carater docente e voltado para a
educacgéo escolar dessa formacéo. Porém, além disso, o documento reforca a
pluralidade de atuacdo do profissional de Pedagogia, que pode exercer

atividades relacionadas a area da educacado em espacos nado-escolares.
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Ja a Faculdade de Educacdo da UFRJ (FE-UFRJ), sede do curso de
Pedagogia, em seu Projeto Pedagdégico de Curso (PPC) acredita que:

0 pedagogo da atualidade deve ser um profissional preparado para
intervir nas diferentes situacbes apresentadas pela realidade
educacional brasileira. Para isso, necessita de soélida formacao
tedrica e preparo especifico para a intervencdo pratica, tendo por
pressuposto que a condi¢cdo de professor constitui sua identidade
béasica, a qual se agrega a de profissional preparado para atuar na
politica e na administragdo educacionais, conforme propde a LDB
9.394/1996, artigo 64. (FE-UFRJ, 2014, p.10)

Esta concepcdo de pedagogo apresentada ndo se difere muito da
observada nas DCNs. Além da formacéo voltada aos espacos escolares, a FE-
UFRJ também defende a ideia do profissional que possua um grande aporte
tedrico, tendo como sua base principal a docéncia. No mais, assim como nas
diretrizes, € reconhecida a sua aptiddo ao exercicio do seu trabalho tanto

dentro como fora do ambiente escolar na area de educacao.

No campo tedrico, Libdneo (2006) se contrapde a ideia exposta nas
DCNs e que baseiam o PPC do curso de Pedagogia da UFRJ, pois segundo o

autor:

a base de um curso de pedagogia ndo pode ser a docéncia. Todo
trabalho docente é trabalho pedagdégico, mas nem todo trabalho
pedagégico é trabalho docente. Um professor € um pedagogo, mas
nem todo pedagogo precisa ser professor. Isso de modo algum leva a
secundarizar a docéncia, pois ndo estamos falando de hegemonia ou
relagdo de precedéncia entre campos cientificos ou de atividade
profissional. Trata-se, sim, de uma epistemologia do conhecimento
pedagogico. (LIBANEO, 2006, p. 850)

Neste caso, a luz do conhecimento que se produz no campo da
educacdo, o pedagogo deve ser percebido como um profissional além da
docéncia, quando esta for entendida como a base de sua formagdo. Para o
autor, este sujeito pode e deve se inserir nos mais diversos espagos
educativos, porém o seu desenvolvimento académico precisa ser direcionado
as especificidades de atuacdo — ou habilitacdes - escolhidas por ele para o
exercicio das atividades que este pode executar, seja em sala de aula, seja
fora dela, nos mais variados ambientes sociais em que se exijam 0S seus

saberes pedagdgicos.

Para que eu possa chegar ao estudante em fase concluséo de curso,

sera necessario identificar quais foram as primeiras opc¢des de formagéo
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académica que os alunos de Pedagogia da UFRJ elegeram durante a sua
escolha de graduacgéo para o vestibular, a fim de descobrir que expectativas
estes discentes tinham em relacdo a sua faculdade e a sua formacéo.

No processo seletivo de ingresso na FE-UFRJ de 2016, o curso de
Pedagogia obteve a nota minima para a ampla concorréncia de 715,13, a
quinta maior dentre os cursos de licenciatura do pais. Com isto, posso dizer
que, atualmente, esta graduacao € uma das licenciaturas de mais dificil acesso

pelos vestibulandos do pais.

No site da Pré-Reitoria de Graduacdo da UFRJ®, encontra-se um gréfico
referente a relacdo de alunos ingressantes e concluintes do curso de
Pedagogia, entre os anos de 2005 e 2012. O referido gréafico revela que dentre
0s 873 estudantes que iniciaram 0S seus estudos nesse recorte temporal,
apenas 178 concluiram a graduacéo. Isto indica que, aproximadamente, a cada
cinco pessoas que ingressam como alunos na Faculdade de Educacdo da
UFRJ, apenas uma conclui a sua formacgéo. Este fato apontou para um namero
consideravel na evasao do curso em questdo, o qual observei a necessidade
de investigar, ndo do ponto de vista dos evadidos, mas a partir do olhar
daqueles que, assim como eu, estdo em fase de término dos seus estudos® e
gue possuem determinados motivos para optarem por continuar e concluir o

curso.

Desta forma, este estudo tem como objetivo geral investigar as
motivacbes que levam os estudantes do curso de Pedagogia da UFRJ a

permanecerem e concluirem esta graduacao.

Heringer e Honorato (2015) constataram que uma das possibilidades de
dificuldade de permanéncia de alunos no curso de Pedagogia da UFRJ poderia
estar atrelada ao fato de que alguns destes discentes, ao ingressarem nesta

graduacdo, ndo almejarem seguir carreira na area de educacdo. Tal fator

* PR1/UFRJ disponivel em http://prl.ufrj.briimages/pedagogia%?20-%20concluintes.jpg (acesso
em 24/02/2016).

* Nesta pesquisa serdo entendidos como estudantes em fase de conclusédo de curso, aqueles
que ja estdo inscritos na disciplina de “Orientagdo de Monografia”, sendo esta uma matéria do
ultimo periodo do curso e que vale na Faculdade de Educacéo da UFRJ como um trabalho de
concluséo e curso.
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corresponde ao meu caso em particular, porém, o relatério do Enade de 2014
mostra 0 contrario, entdo sera preciso explorar neste trabalho a relacao entre
0os motivos de permanéncia meus e de outros estudantes, além das nossas
escolhas iniciais de curso. A intencdo, neste caso, é a de identificar se esta
ligacdo de fatores condiz com as expectativas que criamos ao entrar na

universidade.

Ao se pesquisar tanto do meu ponto de vista quanto dos estudantes
concluintes do curso de Pedagogia da UFRJ, acredito ser possivel refletir sobre
as nossas escolhas, construcdes e desconstrucoes sobre as visbes que temos
do que é e o que representa para n6s a formacdo profissional nesta
universidade. As descobertas feitas neste trabalho servirdo para que eu possa
verificar como meus colegas de curso, assim como eu, percebem a sua

trajetOria universitaria, a partir de tais reflexdes.

ApOs se avaliar o percurso tracado, também se faz necessario
apresentar quais perspectivas de atuacao que o futuro formando enxerga ao
fim da sua trajetéria. O que este curso me apresentou? Qual projecao
profissional eu espero alcancar ao fim deste periodo de formacédo académica?
Tais questionamentos podem demonstrar possiveis novas expectativas ou uma
diferente percepcao do que ja se sabe. Tudo isto, partindo de um local de fala
discente, o qual neste estudo sera feito a partir do que podem dizer os
estudantes sobre a sua histéria na graduacdo em Pedagogia na UFRJ.

Ao investigar as motivacdes que levam os discentes em fase de
conclusao do curso a permanecerem e terminarem a sua graduacao fago uso
da pesquisa de campo como método de estudo monografico. Tomo como base
neste trabalho a definicdo de método de Ludorf (2004, p. 80), que entende este
como “o conjunto de procedimentos que seréo adotados para fins especificos

de uma pesquisa”.

Esta monografia € uma investigacao teodrico-empirica executada com o
auxilio de um questionario online aplicado aos concluintes do curso de
Pedagogia da UFRJ, dialogos com alguns teoricos que estudam sobre a

tematica deste trabalho. Isto significa, ainda de acordo com Ludorf :
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gue havera coleta de dados através de uma pesquisa de campo.
Nesta, 0 pesquisador deverda ir ao ambiente natural onde o
fato/realidade que quer estudar ocorre. De |4, extraira (através de
técnicas de pesquisa como observacdo, entrevistas etc) os dados
priméarios que seréo substrato para a sua analise. (LUDORF, 2004, P.
82)

A presente pesquisa, no que diz respeito ao seu referencial tedrico, traz
como base, ndo sO estudos relacionados a formacdo do estudante de
Pedagogia e as dificuldades de permanéncia no ensino superior, como também
dados e informacdes coletadas por meio de documentos legais e trabalhos de
avalicdo institucional, além de projetos pedagdgicos e propostas curriculares
sobre o curso. Todo este material tem como objetivo situar os sujeitos e o
campo pesquisado dentro da realidade a qual eles sdo encontrados e

analisados.

Ja o contetudo empirico fica por conta da aplicacdo de um questionario
destinado aos estudantes concluintes e das observagbes feitas por mim,
enquanto individuo imerso no mesmo campo da pesquisa € na mesma
condicdo de sujeito em que se encontram os discentes aqui investigados.
Portanto, neste trabalho eu serei um observador que além de participar da

realidade estudada, também percebe e analisa o seu lugar nela.

O questionario utilizado para esta monografia foi respondido por 30
alunas e alunos do curso de Pedagogia da UFRJ que se inscreveram na
disciplina de Orientacdo de Monografia® entre os anos de 2015 e 2016. O
intuito desta amostragem foi o de colher informacfes apenas dos estudantes

em fase de conclusao de curso ou dos recém-graduados.

O formulario de pesquisa foi enviado para os discentes, através de redes
sociais e correio eletrdnico via internet. Este contou com 21 questfes, dentre
as gue caracterizavam o respondente (nome, idade, cor, género, periodo em
gue se encontra, entre outras), aléem das que procuravam saber sobre o seu
ingresso, trajetdria na universidade, conclusédo de curso e projecdes para o seu

futuro profissional e académico.

® Esta se situa no Gltimo periodo de formagéo do curso e tem como pré-requisito a concluséo
da disciplina Monografia.
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A minha opcao por pesquisar 0os e as estudantes de graduacédo em fase
de conclusdo de curso ndo se restringe ao meu interesse em saber quais sao
0S motivos que levam estas pessoas a optarem pela permanéncia na
Pedagogia. Ao escolher este método e utilizar o recurso do questionario de

pesquisa, procurei me basear em Goldenberg que afirma:

Em principio, o pesquisador entrevista as pessoas, que parecem
saber mais sobre o tema estudado do que quaisquer outras. Acredita-
se que essas pessoas estdo no topo de uma hierarquia de
credibilidade, isto é, o que dizem é mais verdadeiro do que aquilo que
outras, que ndo conhecem tdo bem o assunto, diriam. Na verdade, o
pesquisador ndo deve se limitar a ouvir apenas estas pessoas. Deve
também ouvir quem nunca é ouvido, invertendo assim esta hierarquia
de credibilidade. (GOLDENBERG, 1998, p. 85)

Neste sentido, o intuito de se aplicar esta metodologia serve para
apresentar uma investigacao critica e reflexiva a luz do discurso daqueles que
escrevem, refletem e transformam a sua prépria formacédo. Assim, coloco em
perspectiva o seguinte problema: por quais razbes os estudantes do curso de

Pedagogia da UFRJ optam por permanecer e se formar nesta graduagao?

Esta monografia estd organizada em dois capitulos. No primeiro séo
apresentadas as bases legais do ensino superior e do curso de Pedagogia, a
instituicAo a qual os discentes pesquisados pertencem e 0 Sseu projeto
pedagdgico, além do referencial tedrico deste trabalho acerca do ingresso, do
percurso de formacédo e as dificuldades de permanéncia na graduacédo e as
perspectivas de futuro profissional e académico dos universitarios. No segundo
capitulo sdo mostrados os dados referentes ao questionario aplicado neste
estudo, divididos em perfil do estudante de Pedagogia da UFRJ, ingresso na
FE-UFRJ, trajetoria, conclusdo de curso e motivos para permanecer e concluir

a graduacao.
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2 O QUE SE ESTUDA SOBRE O ESTUDANTE

Os referenciais tedricos abordados nesta monografia fornecem em suas
pesquisas informacfes de bastante importancia para que este estudo possa
compreender e analisar melhor o campo e 0s sujeitos aos quais se pretende

investigar neste trabalho.

Com base na busca pelo entendimento e percepcado do que procuro
tratar no presente estudo, divido esta se¢cdo em trés momentos: bases legais,
FE-UFRJ e estudante de Pedagogia. Desta forma, espero poder explorar
desde questdes com maior abrangéncia como a Resolucdo sobre as diretrizes
curriculares do curso de Pedagogia, até as mais particulares como o ingresso,
as dificuldades de permanéncia e as perspectivas de futuro do estudante em

formacéao.

2.1 O ensino superior e curso de Pedagogia

A UFRJ faz parte da rede publica de ensino superior brasileira e por ser
uma universidade, ela atende a um determinado aspecto institucional definido
pela LDB (Lei n. 9.394/96) que diz:

Art. 52. As universidades s&o instituicbes pluridisciplinares de
formacgdo dos quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de
extensdo e de dominio e cultivo do saber humano, que se
caracterizam por:

| — producdo intelectual institucionalizada mediante o estudo
sistematico dos temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto
de vista cientifico e cultural, quanto regional e nacional,

Il — 1/3 (um terco) do corpo docente, pelo menos, com titulacdo
académica de mestrado ou doutorado;

Il — 1/3 (um terco) do corpo docente em regime de tempo integral.
(BRASIL, 1996, p. 31)

Com isto, € esperado que o seu curso de Pedagogia também acolha o
citado perfil de instituicAo de ensino, de modo que esta seja plural em seu
curriculo, que possua o seu corpo docente qualificado para exercer a docéncia
neste nivel de escolaridade e compromissada com 0 ensino, a pesquisa e a

extensdo universitaria. Sendo assim, esta devera procurar promover uma
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educacado voltada ndo s6 para a producdo de conhecimento cientifico, como

também para o reconhecimento humano e sociocultural do seu corpo discente.

Além do proferido na lei brasileira sobre educacéo, ha para os cursos de
graduacdo, de maneira mais especifica, diretrizes curriculares nacionais, as
quais embasam e norteiam a formacdo dos estudantes de cada éarea do
conhecimento. Para o curso de Licenciatura em Pedagogia, as DCNs
(Resolucdo CNE/CP n. 01/2006) afirmam que:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagéo
de professores para exercer funcdes de magistério na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacdo Profissional na

area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdégicos.

Paragrafo Gnico. As atividades docentes também compreendem
participacdo na organizagcdo e gestdo de sistemas e instituicdes de
ensino, englobando:

| - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de tarefas préprias do setor da Educacao;

Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos e experiéncias educativas nao-escolares;

lll - producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do
campo educacional, em contextos escolares e nao-escolares.
(BRASIL/CNE, 2006, p. 2)

Deste modo, o referido documento oficial estabelece para onde deve
caminhar a formacéo do futuro profissional de educacédo. Este, apesar de se
configurar como um licenciando, ndo estara restrito apenas ao trabalho dentro
de sala de aula, sendo habilitado a perpassar os espacgos escolares, bem como
nao-escolares, e quando dentro destes, podera exercer as mais diversas

atividades sejam docentes, de gestdo educacional ou orientacdo pedagogica.

De acordo com Libaneo (2006), a Resolucao legal que dispde sobre as
diretrizes curriculares dos cursos de Pedagogia ndo se mostra clara quanto ao
entendimento campo tedrico e das praticas profissionais desta area de

atuacao, pois segundo ele:

a insuficiéncia epistemologica, decorrente da auséncia de uma
conceituacdo clara do campo tedrico da pedagogia, originou uma
Resolucdo cheia de imprecisbes acerca da natureza da atividade
pedagégica, do campo cientifico da pedagogia e seu objeto, das
relacdes entre acdo educativa e acdo docente, entre atividade
pedagbgica e atividade administrativa, comprometendo todo o
arcabouco légico e tedrico da Resolucéo. (LIBANEO, 2006, p. 849)
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Sendo assim, € possivel imaginar que o escopo que baseara a formacao
do pedagogo pode nado atender a amplitude da sua realidade. Pois ndo ha uma
definicdo concreta e I6gica de quem é esse sujeito, em que espacos ele atua e
quais as habilidades que ele deve possuir para cada ambiente em que forem

necessarios os seus conhecimentos.

No Brasil, em termos legais, a proposta para que se tenha um curso de
graduacédo de Licenciatura em Pedagogia, no ambito universitario da sua rede
de ensino superior, precisa ser ampla e atenta as necessidades do seu campo
de atuacdo. Uma universidade ndo podera somente focar a sua formacédo
apenas no mercado de trabalho ou nos seus interesses cientificos. Ela
necessitara intermediar tais fatores objetivando o desenvolvimento humano e o

reconhecimento da sua cultura regional e nacional.

Por ser um curso que precisa formar um profissional tdo generalista na
area de educacao, é esperado que a sua trajetéria curricular alcance a maior
pluralidade possivel de experiéncias relacionadas aos seus campos de
atuacao, conforme demonstra Libaneo acerca das DCNs:

Um documento sobre Diretrizes Curriculares Nacionais para o0s
cursos de graduacdo em pedagogia deveria regulamentar a formacéo
de pedagogos-especialistas por meio de estudos tedricos da
pedagogia, preparacéo para investigacao cientifica e para o exercicio
profissional no sistema de ensino, nas escolas e em outras
instituicbes educacionais, incluindo as n&o-escolares. (LIBANEO,
20086, p. 870)

Por isto, estas vivéncias deverdo preparar o discente para que ele esteja
pronto para atuar nos mais diversos setores de uma escola, além de também
se sentir habilitado para empregar os seus conhecimentos em outros espacos
sociais em que se apliquem as praticas pedagdgicas.

Percebendo assim as exigéncias curriculares de um curso universitario e
as complexidades que estas apresentam, como sera que a FE-UFRJ se
organiza para atender o seu publico-alvo, os estudantes de graduacdo? Como
estd estruturado o0 seu projeto pedagogico de curso, a fim de cobrir toda a
diversidade curricular que as DCNs propdem, abarcando todas as

necessidades de formagéao de um graduando em Pedagogia?
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2.2 A Faculdade de Educacao da UFRJ e a sua proposta curricular

A Universidade Federal do Rio de Janeiro foi criada em 1920 e em seus
quase 100 anos de existéncia ja viveu variadas mudancas em seu escopo
institucional. Atualmente, segundo o PPC da FE-UFRJ (2014), esta em vigor
uma Proposta de Plano Quinquenal de Desenvolvimento Institucional da
Reitoria (PDI), na qual a universidade determina, mais especificamente para o
seu corpo discente, as suas finalidades para formacao deste, que séo:

o exercer profissdes de nivel superior;

¢ valorizar as multiplas formas de conhecimento e expressao,
técnicas e cientificas, artisticas e culturais;

e exercer a cidadania;

o refletir criticamente sobre a sociedade em que vive;

o participar do esfor¢o de superacéo das desigualdades sociais e
regionais;

e assumir o compromisso com a constru¢do de uma sociedade
socialmente justa, ambientalmente responsavel, respeitadora
da diversidade e livre de todas as formas de opressdo ou
discriminacéo de classe, género, etnia ou nacionalidade;

o |utar pela universalizacdo da cidadania e pela consolidacdo da
democracia;

e contribuir para solidariedade nacional e internacional. (FE-
UFRJ, 2014, p.6)

Portanto, h4 de se observar e perceber a énfase destinada a
constituicdo de um profissional de nivel superior critico e reflexivo, preocupado
e preparado para atuar em prol da sociedade plural em que vive, a fim de

contribuir com o Estado democréatico de direito.

No que se refere a Faculdade de Educacdo da UFRJ, segundo o PPC
(2014), esta foi instituida em 1937 como Faculdade Nacional de Educacéo e
incorporada dois anos depois a Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil, atualmente UFRJ, no Decreto-Lei 1.190 de quatro de
abril de 1939. Foi neste documento legal que o curso de Pedagogia no Brasil
teve o0 seu primeiro registro oficial. Apls a extincdo daquela que a abrigava, a
FE-UFRJ no ano de 1968 passou a vincular-se ao Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas (CFCH) e nesta condicdo se mantém até hoje, 48 anos
depois.
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Por advento de diversas reformas politicas no campo da educacao
nacional, esta graduagéo sofreu diferentes mudancas curriculares que tentaram
acompanhar os encaminhamentos que a regulamentavam. Por isto, desde a
sua criacdo até hoje, varios curriculos foram inseridos e reformulados pela
instituicdo de ensino. Desde o0 ano de 2008 vigora a grade disciplinar e outras
exigéncias de formacdo provenientes das adequacbes as DCNs de 2006.
Atualmente, um processo de consulta & sua comunidade académica esta
sendo iniciado, a fim de promover uma nova reformulacdo curricular que

atenda as recentes demandas.

Atendendo a Resolugcdo CNE/CP n. 01/2006 para o curso de Pedagogia,
em virtude do seu compromisso com a educacéao brasileira, a FE-UFRJ define
em seu PPC o perfil do egresso, que necessitara atender as seguintes

atribuicdes:

e Compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos,
de forma a contribuir para o seu desenvolvimento nas
dimensbes, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual e
social;

e Favorecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas
do Ensino Fundamental assim como daqueles que nao
tiveram oportunidade de escolarizagdo na idade propria;

e Trabalhar em espacos escolares e ndo escolares na promogao
da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano em diversos niveis e modalidades
do processo educativo;

e Aplicar modos de ensinar diferentes linguagens, incluindo a
lingua portuguesa e as linguagens matematica, cientifica,
artistica e corporal, de forma interdisciplinar e adequadas as
diferentes fases do desenvolvimento humano, particularmente
de criancas;

e Relacionar as linguagens dos meios de comunicacgdo aplicadas
a educacdo nos processos didaticos pedagdégicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e
comunicacdo  adequadas ao  desenvolvimento  de
aprendizagens significativas;

e Promover e facilitar relagbes de cooperagéo entre a instituicdo
educativa, a familia e a comunidade;

o Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
educativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas com vista a contribuir para superacdo de
exclusbes sociais, étnico-raciais, econ6micas, culturais,
religiosas, politicas e outras;

o Participar das gestes das instituicbes em que atuem enquanto
estudantes e profissionais contribuindo para a elaboracéo,
implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo
do projeto pedagdgico;

e Participar da gestdo das instituicbes em que atuem,
planejando, executando, acompanhando e avaliando projetos
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e programas educacionais em ambientes escolares e nédo
escolares;

e Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos entre
outros: sobre seus alunos e alunas e a realidade sociocultural
em gque estes desenvolvem suas experiéncias ndo escolares;
sobre processos de ensinar e de aprender em diferentes
meios ambiental / ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e
sobre a organizacdo do trabalho educativo e praticas
pedagogicas;

e Utilizar com propriedade instrumentos préprios para a
construcdo de conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

e Estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinagbes legais que lhe caiba implantar, executar e
avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliacdo as
instancias competentes. (FE-UFRJ, 2014, p.16)

Ha de se notar que o estudante, durante os seus cincos anos de
formacdo, devera desenvolver as mais variadas habilidades e conhecimentos
sobre a educacado e as suas areas afins. Além de ser um profissional apto a
lidar com gestdo e orientagdo educacionais dentro e fora dos espacos
escolares, este também necessitara estar pronto para atuar dentro da sala de
aula, enquanto professor da Educacdo Infantil, das séries iniciais do Ensino
Fundamental, das disciplinas pedagdgicas do Curso Normal e na Educacéao de
Jovens e Adultos (EJA).

Ao analisar a formacdo académica pretendida ao estudante de
Pedagogia dentro de uma instituicdo prépria para tal exercicio, Libaneo afirma
que:

somente faz sentido existir uma faculdade de educacéo (faculdade de
pedagogia) se ela tiver, também, o curso de pedagogia voltado aos
estudos especificos da ciéncia pedagoégica, para, entre outras
habilitacdes, formar pedagogos-especialistas para a escola. E, é
claro, que forme também professores para a educacgéo infantil e o
ensino fundamental e para toda a educacdo basica. O curso de
pedagogia oferecerd, portanto, trés habilitagbes: bacharelado em
pedagogia, licenciatura em educac¢do infantil e licenciatura em anos
iniciais do ensino fundamental. E, quando a formacado de professores
for levada ainda mais a sério, que na faculdade de pedagogia sejam
oferecidas todas as licenciaturas da educagio basica. (LIBANEO,
2006, p. 872)

Partindo, entdo, da concepcéo de faculdade de educacdo que o autor
expds e, no correspondente as habilitacdes do curriculo da FE-UFRJ, este
deveria oferecer ao seu corpo discente uma base curricular comum nos seus
primeiros dois anos, acompanhada de uma grade especifica para cada uma
das cinco possibilidades de desenvolvimento pratico que a graduagéao do curso

dispbe: docéncia em Educacéo Infantil, séries iniciais do Ensino Fundamental,
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disciplinas pedagogicas do Curso Normal e EJA, além da gestdo em processos
educacionais que precisaria ter disciplinas que atendessem também ao campo
nao-escolar da educacao, abrangendo, de um modo geral, a diversidade do
exercicio profissional na sociedade. Isto faria com que a sua proposta curricular
fosse menos generalista, ao passo que 0 seu egresso, ao inves de experienciar
um curriculo muito abrangente e, talvez, empobrecido com vérias atribuicdes
para um Pedagogo, pudesse este, entdo, desenvolver habilidades mais
especificas e aprofundadas nos saberes referentes aos seus objetivos de

atuacao.

Observar o campo em que se encontra o sujeito desta pesquisa, 0 que
se diz nas diretrizes curriculares que norteiam a instituicdo que o recebe e o
que elas podem implicar para a sua formacao € um exercicio importante para
este trabalho. No entanto, ainda € preciso conhecer quem é o estudante de
Pedagogia da FE-UFRJ e como se da a sua trajetéria pelo curso desde a sua

chegada até o seu egresso.

2.3 O estudante de Pedagogia da UFRJ

Heringer e Honorato (2015), no livro Acesso e sucesso no ensino
superior: uma sociologia dos estudantes, apresentam algumas informacdes
sobre o perfil do corpo discente da FE-UFRJ. A coleta e andlise de informacgdes
para esta pesquisa, denominada Pesquisa Pedagogia, foi feita a partir de
entrevistas com 101 estudantes. As turmas dos ingressantes nos anos de 2011
e 2012 foram os objetos de investigacdo das autoras, que focaram o seu
estudo nos ingressantes destes dois anos, dando atencdo especial aos
cotistas. Vale ressaltar que dados publicados no site da UFRJ® indicam que no
ano de 2014 a FE-UFRJ possuia dentro do curso de Pedagogia 614 alunos
com matricula ativa. Portanto, o trabalho executado conseguiu abranger um

namero significativo dentro do universo estudantil da faculdade.

6 http://graduacao.ufrj.br/images/Indicadores_de_gestao_graduacao_2014.pdf (acesso em

17/03/2016).
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Apesar do objetivo e o olhar deste trabalho ndo ser exatamente o
mesmo do executado pelas pesquisadoras do livro em questdo, este servira
como um dos referencias tedrico para a analise feita neste estudo de campo,
pois as pesquisas que aqui se encontram — Heringer e Honorato (2015), Zago

(2006) e Bardagi, Lassance e Paradiso (2003) - se atentam para sujeitos

7z

semelhantes. Por isto, € necessério dar a devida importancia para o dialogo
que pode ser feito aqui entre estas autoras em virtude da valorizacdo de
saberes e conhecimentos construidos dentro de um mesmo lugar, respeitando

os locais de fala de quem investiga e explora 0 campo e seus sujeitos.

Como resultado do estudo feito com os ingressantes, foi possivel

elaborar uma sintese do perfil destes como mostram as autoras a seguir:

23% ingressam por cotas;

29% recebem algum tipo de auxilio;

10% tem algum tipo de bolsa académica;

92% s&o mulheres;

distribuem-se de forma equilibrada entre os trés turnos;

75% residem no municipio do Rio de Janeiro;

25% residem em municipios da Regido Metropolitana do Rio de
Janeiro;

8% se identificaram como moradoras de favelas;

70% vivem com os pais;

67% levam de uma a duas horas para chegar a UFRJ;

37% informaram trabalhar atualmente e 49% informaram ja ter
trabalhado, mas néo estar trabalhando no momento;

e 33% informaram que seu rendimento atual é a bolsa que

recebem da UFRJ;

e 35% informaram que ndo possuem rendimento proprio;

e 0s pais tém ocupacdes modestas, com uma posi¢do

ligeiramente inferior & das maes e sdo poucos educados.

(HERINGER & HONORATO, 2015, p. 20)

Pelo o que foi informado, ha de se notar que o curso de Pedagogia da
UFRJ é majoritariamente feminino e de origem popular, visto as ocupacfes
modestas dos pais das estudantes. Das graduandas, um terco trabalha e
guase a metade ja trabalhou, situacdo que aponta um indice significativo de
alunas trabalhadoras. Outro dado interessante é a propor¢ao de discentes que
recebem algum tipo de beneficio, seja em forma de auxilio ou apenas de
remuneracao académica, aproximadamente um ter¢co neste primeiro grupo. Isto
justifica um fato apresentado no livro, através de pesquisa feita no site da

Superintendéncia Geral de Politicas Estudantis da UFRJ (Superest), que
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mostra esta graduacdo como sendo a segunda com o maior nimero de bolsas

da universidade.

A Pesquisa Pedagogia feita por Heringer e Honorato (2015) indica uma
variedade de informagfes que dizem muito sobre o individuo pertencente ao
corpo discente da FE-UFRJ. E preciso se aprofundar nela para poder
compreender a trajetoria universitaria deste sujeito. Como se deu o0 seu
ingresso? Que dificuldades sdo encontradas durante a sua formacéao? Quais as

suas projecoes para o futuro apés se graduar?

2.3.1 O ingresso na Faculdade de Educacéao

De acordo com o site da UFRJ’, as principais formas de acesso aos
seus cursos de graduacdo sdo: o programa Estudante Cortesia, 0 convénio
internacional, a transferéncia externa, a transferéncia ex-officio, a isencédo de
concurso de acesso e o sistema Enem/Sisu. Este dltimo, por ser a principal via

de acesso a institui¢cdo, € o foco do estudo de Heringer e Honorato (2015).

Segundo a resolucédo 16/2010%, estabelecida pelo CONSUNI, foi dado
inicio & implantacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) como via de
entrada em seus cursos de graduacgéo a partir do processo seletivo do ano de
2011, através do Sistema de Selecédo Unificado (Sisu), além passar a reservar
parte das suas vagas no ingresso nos cursos de graduacdo para estudantes
que cursaram, de forma integral, o ensino médio em escolas da rede publica de
ensino (UFRJ, 2010).

O perfil e a forma de ingresso dos discentes pesquisados pelas autoras
anteriormente mencionadas mostrou que em seu maior nimero, estes sao
brancos e néao cotistas. No entanto o quantitativo de alunos né&o-brancos é

guase a metade, totalizando 40,2% dos respondentes do questionario aplicado

" Fonte: http://graduacao.ufrj.br/index.php/ingresso-na-ufrj-mainmenu-81 (Acesso em
18/04/2016)

® Fonte: http://www.consuni.ufrj.br/images/Resolucoes/res16-10.pdf (Acesso em 18/04/2016)
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nesta pesquisa. Ja4 com relacéo aos cotistas, observada a reserva de 30%° das
vagas para 0 acesso neste curso, estes compdem, aproximadamente, 22,7%
da amostragem pesquisada. Tal fator pode indicar a efetividade desta politica

de acao afirmativa, pelo menos, na chegada do ingressante a graduacao.

No que se refere & escolha da graduagcdo no vestibular, Heringer e
Honorato (2015) perguntaram aos estudantes de Pedagogia da UFRJ se este
curso teria sido a sua primeira opcdo no processo seletivo de acesso a
instituicdo. O resultado desta questdo apontou que quase a metade dos
ingressantes (44,60%) nao havia preterido esta formacdo como sua prioridade,

trazendo, assim, o questionamento do porqué deles estarem ali.

Para Zago (2006), no que se refere ao ingresso dos estudantes na

universidade:

O ensino superior representa para esses estudantes um investimento
para ampliar suas chances no mercado de trabalho cada vez mais
competitivo, mas, ao avaliar suas condi¢cdes objetivas, a escolha do
curso geralmente recai nagueles menos concorridos e que, segundo
estimam, proporcionam maiores chances de aprovacédo. (ZAGO,
2006, p. 231)

O curso de Pedagogia, devido & sua baixa relacdo candidato/vaga™
(27,6) no vestibular, pode ser entendido, neste caso, com uma graduagdo com
mais chance de aprovacéo no processo seletivo de acesso ao ensino superior.
Esta informacdo parece ser contraditéria com o fato de este ser o segundo
curso da lista dos 10 mais procurados no Sisu do ano de 2016. Contudo, ao se
verificar a concorréncia de Medicina (52) e Ciéncias Bioldgicas (17,4),
respectivamente a maior e a menor relacdo candidato/vaga desta listagem, fica
perceptivel tal disparidade. Ao se reorganizar o ranking com base nesta

proporcdo, Pedagogia passa, assim, a ocupar a sétima posi¢ao.

Dentre os motivos que pautam as escolhas dos ingressantes da FE-
UFRJ, sdo apresentadas por Heringer (2015) como razfes: a unica escolha

possivel de ingresso no vestibular, a localizacdo da instituicdo, a qualidade

° Fonte: http://graduacao.ufrj.br/index.php/ingresso-na-ufrj-mainmenu-81?start=5 (Acesso em
18/04/2016)

'% Dados referentes ao ano de 2016. Fonte:
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2016/01/curso-de-medicina-da-ufrj-teve-maior-nota-de-
corte-do-sisu-2016.html (ACESSO 07/04/2016).
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desta, a indicacdo de amigos ou familiares, a gratuidade do ensino, entre
outros fatores. Entre os aspectos mostrados, o “peso” que o nome da UFRJ
tem esta ligado a opcdo da qualidade do ensino, item com maior frequéncia
nas respostas dos alunos. As autoras do livro definem tal ocorréncia como uma
valorizagao da “grife UFRJ”, pois ainda que o curso de Pedagogia n&o possua
um alto prestigio social, o fato de pertencer a uma das universidades mais
importantes do pais faria com que o estudante pudesse compensar o
desprestigio de sua escolha de curso com isto e, desta forma, “valorizar’ o seu

curriculo académico e profissional.

Um dado bastante interessante explorado pela Pesquisa Pedagogia de
Heringer (2015) foi a presenca de alguém das familias dos ingressantes no
ensino superior. E possivel notar que pouco mais da metade dos estudantes
representa a primeira geracdo de sua familia neste nivel de ensino (52%). Isto
mostra a importancia das politicas como o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansédo das Universidades Federais (Reuni) e as acfes
afirmativas que, de fato, conseguiram incorporar mais pessoas aos cursos de
graduacdo. Porém, este acesso ainda ndo garante a permanéncia destes

discentes na universidade, pois conforme compreendido pela autora:

A partir dessa opgdo pela pedagogia como um curso viavel, que
existe o risco de que este estudante ndo permaneca no curso, tenha
trajetérias acidentadas — de trancamento, por exemplo — e nem
mesmo chegue a conclui-lo. Os dados de evasao disponibilizados
pela coordenacé@o do curso de pedagogia no inicio de 2013 davam
conta de que entre os 332 alunos ingressantes em 2011 e 2012, 93
tiveram a matricula cancelada, o que aponta para uma situacao
concreta de descontinuidade.

Por outro lado, identificamos, também, que os estudantes apresentam
dificuldades associadas a permanéncia no curso que poderiam vir a
comprometer seu sucesso, em funcgdo tanto de dificuldades materiais
guanto simbdlicas em relacdo a sua manutengdo no curso superior.
Essas questdes apontam para os desafios colocados para que ndo
sejam frustradas as intengcdes de inclusdo e democratizacdo
resultantes das politicas de reservas de vagas adotadas a partir de
2011 na UFRJ. (HERINGER, 2015, p. 45).

A reflexdo citada mostra que apesar de ndo apenas 0 acesso ou o fato
de optar por cursar uma determinada graduacdo, o estudante, ainda assim,
precisard lidar com dificuldades e barreiras durante a sua trajetoria
universitaria. Estes impedimentos de formacdo poderdo influenciar nas suas

futuras escolhas sobre se manter ou ndo no curso ou seguir na carreira a qual
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se graduou. Para isto, € preciso conhecer quais sédo as dificuldades e barreiras
com que o aluno de Pedagogia da UFRJ pode se deparar neste seu percurso
até se tornar um pedagogo.

2.3.2 As dificuldades de permanéncia e a trajetoria académica no curso de
Pedagogia da UFRJ

O graduando em Pedagogia, ao ingressar no ensino superior, se depara
com um ambiente académico muitas vezes novo em relacdo aquele percebido

nos momentos anteriores de sua trajetéria escolar.

Para Zago (2006), no que tange as relacbes académicas e o

desenvolvimento do graduando na universidade, estes estardo imbricados, pois

Os sentimentos de pertencimento/ndo-pertencimento ao grupo
dependem muito do curso, da configuracéo social dos estudantes de
uma determinada turma. (ZAGO, 2006, p. 235)

No que diz respeito ao impacto inicial e a relagdo que o individuo
constréi ao longo da sua trajetéria académica na universidade, esta pode
provocar determinadas dificuldades de permanéncia neste nivel de ensino. Por
isto, a chegada do aluno e a forma como este se insere em Seu curso Sao

fatores muito importantes para o seu sucesso académico.

Em andlise de estudos feitos com estudantes, outras autoras como

Bardagi, Lassance e Paradiso (2003) mostram que

Uma intervencdo no periodo inicial da graduacdo mostrou-se
importante como possivel fator preventivo de futuros conflitos e
frustracdes vocacionais, pois a percepcdo da possibilidade de
mudanca é maior e a sensacdo de desperdicio de tempo ou
acomodacdo podem ainda ndo estar presente. (BARDAGI,
LASSANCE E PARADISO, 2003, p. 163)

Esta proposta de solugcéo para o problema apresentado por Zago (2006)
a respeito do sentimento de pertencimento no ingresso a vida universitaria,
demonstra que ja no ingresso do discente no ensino superior, determinadas
dificuldades podem aparecer. Ficar atento a estas barreiras de formagéo é uma
medida importante para que este fator ndo se some a outras intempéries da

vida universitaria.
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A fim de se pesquisar especificamente os estudantes do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Heringer e
Honorato (2015), no livro Acesso e sucesso no ensino superior: uma sociologia
dos estudantes, trazem alguns artigos que abordam temas relacionados as
dificuldades de permanéncia encontradas pelos discentes. Honorato (2015) em
seu artigo sobre as dificuldades encontradas por estes discentes as dividiu em
dois aspectos: aspectos materiais, que s&o relacionados as acgbes de
assisténcia estudantii e estdo voltadas para alunos em situacdo de
vulnerabilidade; e aspectos culturais, simbdlicos ou de dominio do “trabalho
académico”, que sao relacionados as acbes de permanéncia estudantil

oferecidas pela Universidade.

Os impeditivos a formacdo universitaria desses alunos de pedagogia
foram listados e organizados de acordo com a frequéncia que apareceram no
questionario aplicado por elas. Neste instrumento, os alunos colocaram as suas

principais dificuldades de permanéncia na universidade, na seguinte ordem:

1 - Custo com transporte, alimentagao, livros, “xerox” etc. — 16;

2 - Dificuldade de apresentar trabalhos e avaliagbes oralmente — 6;

3 - Falta de tempo para se dedicar aos estudos (trabalho) — 5;

4 - N&o possui dificuldades — 4;

4 - Redacéo de trabalhos e avaliagbes — 4;

5 - Falta de tempo para se dedicar aos estudos (outro/s motivo/s) — 3;
5 - Dificuldade de ler textos (compreenséo) — 3;

6 - Dificuldade de acompanhar as aulas (compreensao) — 3;

6 - Dificuldade de relacionamento com colegas — 1;

6 - Dificuldade de manter notas acima de 5,0 — 1;

7 - Dificuldade de relacionamento com os professores — 0
(HONORATO, 2015, p. 106).

A partir do primeiro item listado, € possivel observar que o custo com
transporte, alimentacdo e fotocopias € a maior barreira destes estudantes. Isto
mostra que, apesar de gratuito, o ensino superior publico federal exige
investimentos de carater econémico que podem inviabilizar a formacdo do
estudante de graduacdo. J& os outros itens da sequéncia, como a falta de
tempo para se dedicar aos estudos, seja por conta do trabalho ou outros
motivos, pode configurar, segundo o estudo de Honorato (2015), um aspecto
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econdmico associado a necessidade de se sustentar e se manter na faculdade.
Desta forma, vé-se que parte dos estudantes de Pedagogia da UFRJ, além de
estudar, exercem outras atividades que exigem uma dedicacdo compartilhada

entre estudos, trabalho, familia e outras responsabilidades.

Para além do que foi observado pelas autoras da Pesquisa Pedagogia
sobre a FE-UFRJ, Zago (2006), em estudo feito com estudantes universitarios,
expOe outros fatores para explicar as razdes pelas quais os alunos optam pelo

trabalho em concomitancia com a graduacao:

a atividade remunerada n&o tem uma fungdo unicamente de
sobrevivéncia material. A ela associam-se o desejo de autonomia em
relacdo a familia e a constituicdo de um curriculo mais favoravel
guando o jovem deixa a universidade, como também foi verificado em
nosso estudo. (ZAGO, 2006, p. 234)

Ha de se observar que os discentes optam pelas mais diversas
estratégias para se manterem economicamente no ensino superior. Desta
forma, eles tentam, ndo apenas, superar as barreiras que lhes sdo postas
durante as suas trajetérias de formacdo, como também caminhar em prol de

um objetivo para os seus futuros profissionais e financeiros.

Por outro lado, no que tange as dificuldades de carater cultural,
simbdlico ou de dominio do “trabalho académico”, estdo fatores como:
dificuldades de apresentar e redigir trabalhos e avaliagbes, compreender e
interpretar textos ou acompanhar as aulas. Tais fatores demonstram que
algumas das barreiras enfrentadas por esses alunos vém de sua formacao
escolar e da relacdo didatico-pedagdgica do graduando em pedagogia com o

conhecimento académico.

As barreiras relacionadas a cultura universitaria ndo se traduzem apenas
nas leituras e escritas do ambiente académico, mas também na rotina e na
relacdo dos estudantes com 0s aspectos que pertencem a instituicdo de ensino
superior. A pesquisa realizada por Honorato (2015) revela que nenhum
informante alega ter problemas de relacionamento com os professores e
apenas um diz existir um distanciamento na relacdo com os colegas. Também
foi observado que este impedimento era causado pela impossibilidade de se
socializar fora dos horarios de aula com outros estudantes, o que seria um

entrave neste contexto.
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A origem da dificuldade de socializacdo de alguns estudantes, quando
atrelada a sua necessidade de trabalhar e estudar, estd compreendida por
Zago (2006) da seguinte forma:

O tempo investido no trabalho como forma de sobrevivéncia imp&e,
em varios casos, limites académicos, como na participacdo em
encontros organizados no interior ou fora da universidade, nos
trabalhos coletivos com os colegas, nas festas organizadas pela
turma, entre outras circunstancias. Varios estudantes se sentem a
margem de muitas atividades mais diretamente relacionadas ao que
se poderia chamar investimentos na formagdo (congresso,
conferéncias, material de apoio). (ZAGO, 2006, p. 235)

Sendo assim, é importante para o desenvolvimento do estudante estar
inserido e participar das mais variadas atividades académicas. No entanto,
torna-se dificil para este explorar de maneira mais efetiva o seu campo teérico
tendo que, além das aulas, também estar disponivel para conciliar o seu tempo
com o trabalho (necessidade econbmica) e com as experiéncias universitarias

de apoio a sua formacao (necessidade académica).

Em relacdo com os motivos de escolha de uma determinada graduagao
no ensino superior, Bardagi, Lassance e Paradiso (2003) expressam a seguir o
reflexo e importdncia do envolvimento em atividades académicas e
extracurriculares para que o estudante possa tracar uma trajetéria académica

mais realista a respeito do campo de estudo do seu curso:

De forma geral, atividades académicas, um estagio ou trabalho que
permitam o desempenho de tarefas relativas ao campo escolhido
podem facilitar a tomada de deciséo e a cristalizacdo da escolha.

O fato de a maioria dos alunos nédo participar de atividades
académicas (como monitoria, bolsa de iniciac@o cientifica e estéagio)
pode estar contribuindo para uma falta de informacdes realistas a
respeito da profissdo, e até mesmo impedindo que muitos deles
possam descrever claramente seus sentimentos em relacdo a
escolha. (BARDAGI, LASSANCE E PARADISO, 2003, p. 162)

Com isto, as autoras atentam para a necessidade de dialogo entre a
teoria vista dentro de sala de aula com a pratica profissional ou académica que
possam promover ao aluno um maior conhecimento sobre a sua area de
atuacado. Pois assim, estas experiéncias que poderdo definir para o discente as
razBes pelas quais determinada formacédo € interessante para ele e o porqué

da sua valorizagéo.

Um dado que chama a atencéo é a dificuldade em se manter na média
para aprovacdo em disciplinas, pois este fator, a principio, pode parecer reflexo
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dos impeditivos sobre o dominio do “trabalho académico”, porém ele também
pode refletir outras barreiras ja enfatizadas, como a falta de tempo para
participar de atividades extraclasse.

Por ultimo, alguns estudantes alegaram ndo possuir dificuldades em
permanecer na universidade, fato que pode estar ligado ao apontado por Zago
(2006) e Bardagi, Lassance e Paradiso (2003) a respeito do sentimento de
pertencimento e identificacdo com o curso e a carreira que estes escolheram

para si.

A partir do que foi apresentado nessa secdo, o que pode ser feito para
superar estas barreiras que ainda estdo postas e nitidas nas falas dos

estudantes e no questionario da pesquisa de Honorato (2015)?

2.3.3 As perspectivas dos estudantes ao final do curso

Conforme o que ja foi apresentado neste capitulo sobre o perfil do
egresso da FE-UFRJ, o estudante graduado em Pedagogia devera, tanto em
virtude das propostas curriculares legais quanto em razdo da sua formacéo
nesta instituicdo, estar apto para transitar pelos mais diversos espagos em gque

a sua prética, enquanto pedagogo possa ser aplicada.

Dentre as razfes pelas quais os estudantes almejam o ensino superior,
Barbosa (2015) pontuou os alguns aspectos para que os alunos escolhessem
se concordavam ou néo, sdo eles, em ordem de maior frequéncia de respostas
positivas: realizagao pessoal (83), ter melhor condic&o financeira (72), ampliar
conhecimentos (71) e dar melhor condicdo financeira para a familia (35).
Através desta questdo € possivel perceber, que para grande parte dos 99
discentes, a concretude da graduacdo representa ndo apenas uma conquista
pessoal, mas a possibilidade de melhorias financeiras e amplitude de seus
conhecimentos cientificos. Mas como esta representacdo aparece na Visdo
destes sujeitos? O que € prioridade para eles no processo de se constituir,

enquanto pedagogo?
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Segundo analise da pesquisadora a respeito de uma série de
alternativas apresentadas aos alunos quanto o que seria mais importante para
a sua formacgao profissional, estes demonstraram, de acordo com a autora,
uma percepcdo bastante teodrica do seu curso. Pois estes elegeram
determinadas atividades como estagio remunerado, participagcdo em pesquisa
e em eventos cientificos, além de outros aspectos mais voltados a academia e
a universidade em si como prioridades na sua trajetéria de graduacdo, visto
que fatores ligados a atividades culturais gerais foram eleitos com pouca
frequéncia. Isto é apresentado no livro como sendo uma defasagem de
formacdo, na qual se priorizam perspectivas ideoldgicas, ao passo de se
promover um processo de ensino-aprendizagem mais voltado para a prética

técnica da area de atuacao do pedagogo e os conteudos trabalhados nela.

De acordo com Libaneo (2006) quanto a formagdo em Pedagogia:

Vé-se que ha muita coisa a considerar quando se trata de pensar a
formacédo de educadores, seja na pesquisa, seja ha docéncia, seja na
legislagdo. Desconsiderada em sua dimensdo epistemolégica, que
define seu campo cientifico e profissional, a pedagogia acaba por ser
reduzida a dimensdo metodolédgica e procedimental, o que também
dificulta a compreenséo e a constru¢éo da identidade profissional do
pedagogo, seja ele professor ou especialista. Desprovida de
conteldos préprios e de métodos préprios de producdo de saberes, a
pedagogia facilmente se converte em tecnologia, em modo de fazer,
em fazeres praticos. A capacidade de articular o aparato teodrico-
pratico, de mobiliza-lo na condicdo presente, de organizar novos
saberes a partir da préatica, essas capacidades em conjunto
estruturam aquilo que chamamos de saberes pedagodgicos, suportes
dos saberes disciplinares. Sendo assim, o curso de pedagogia
constitui 0 Unico curso de graduacgédo cuja especificidade é proceder a
andlise critica e contextualizada da educacdo e do ensino na
qualidade de praxis social, formando o profissional pedagogo, com
formagdo teodrica, cientifica, ética e técnica com vistas ao
aprofundamento na teoria pedagdgica, na pesquisa educacional e no
exercicio de atividades pedagogicas especificas. (LIBANEO, 2006, p.
870)

Contudo, o autor afirma reforca a necessidade de se formar um
pedagogo critico e consciente do seu campo e de suas problematicas, porém
sem que a concepcao deste profissional seja demasiada tedrica ou prética. O
gue pensa Libaneo é que, independente de como e onde este sujeito atue, ele
precisa estar plenamente preparado para isto nos ambitos académico, cultural,
social e ético. Talvez equalizar estas esferas em sua proposta curricular deva

ser a maior dificuldade deste curso de graduacgao.
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Toda a discussdo sobre o curriculo e a formacdo do pedagogo €
necessaria, pois o envolvimento do aluno com estes aspectos da sua
graduacdo, entre outros fatores, influenciard as suas projecdes sobre o0 seu
futuro depois de formado. Tal questdo € abordada por Bardagi, Lassance e
Paradiso (2003) quando estas analisam em sua pesquisa as justificativas de

alguns estudantes sobre a sua satisfagao profissional:

observou-se que o grande motivo para a satisfacdo é a identificacao
pessoal com a area. Estar comprometido com uma escolha em
termos vocacionais promove uma avaliacdo mais otimista das
possibilidades, relativiza as dificuldades eventuais para obteng&o de
resultados e promove um maior bem-estar psicolégico.

O segundo grupo de fatores que promovem uma maior satisfacdo
com a escolha sdo aspectos externos ao aluno, como mercado de
trabalho favoravel e boa estrutura do curso universitario. (BARDAGI,
LASSANCE E PARADISO, 2003, p. 162)

Deste modo, fica perceptivel a importancia de um curso de graduacao e
a trajetoria universitaria que o discente faz neste para a escolha de sua
carreira, seja profissional ou académica. No entanto, ha de ser verificada
também a presenca de fatores externos a universidade e de anseios
particulares ao sujeito como outros definidores dos objetivos profissionais que

aluno traca.

Estas Ultimas autoras citadas também indicam a presenca de certa
ansiedade dos estudantes em seu processo de formacao quanto ao seu futuro
depois de terminada a sua graduacado. Este fator também deve ser observado
ao se tratar das razdes de permanéncia no ensino superior, pois segundo o
estudo produzido por estas pesquisadoras, os discentes, ao se preocuparem
com as suas perspectivas de insercdo em seu campo de atuacédo, reproduzem
insegurancas quanto ao mercado de trabalho e a qualificacdo que possuem

para atuar nas areas que escolheram.

As questbes expostas anteriormente sdo de suma importancia para esta
monografia, pois ndo sé observar os motivos eleitos pelos alunos ao optarem
por sua graduacdo, mas também poder conhecer as razfes pelas quais estes
desejam concluir o ensino superior e o que eles esperam apoés esta etapa, séo
fatores que fornecerdo pistas para que eu encontre o porqué da escolha pela

permanéncia e conclusdo da formagédo em Pedagogia pela UFRJ.
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3 O QUE O ESTUDANTE TEM A DIZER

A presente pesquisa realizou - além do estudo bibliografico apresentado
no capitulo anterior - a aplicacdo de um questionario com perguntas que
objetivaram a investigacdo das motivacdes que levam os estudantes do curso
de Pedagogia da UFRJ a permanecerem e concluirem esta graduacdo. Este
recurso metodolégico proporcionou alguns dados interessantes sobre o0s
discentes e a sua formacéo na Faculdade de Educacéo.

Para alcancar os resultados deste trabalho sobre a formacdo na FE-
UFRJ, a partir do seu corpo discente, foi necessario definir quem faria parte do
recorte desta pesquisa. Por se tratar de uma investigacao sobre a trajetéria
universitaria e os motivos da permanéncia e conclusdo de curso, optei por
selecionar aqueles estudantes que ja estivessem préoximos da graduacdo ou
que se formaram no ano que antecedeu a execucdo deste estudo™’. A fim de
decidir um critério para a escolha da amostragem, limitei a minha andlise aos
alunos que estivessem matriculados na disciplina de Orientacdo de Monografia.
Esta, por sua vez, faz parte do elenco de disciplinas referentes ao ultimo
periodo do curso, sendo a Unica na grade curricular com a exigéncia de pré-
requisito em outra matéria académica (Monografia) pertencente ao semestre

anterior.

ApGs tracar o perfil de quem iria responder o questionario deste trabalho,
foi preciso construir as perguntas, de modo que estas fossem direcionadas ao
meu publico-alvo e, ainda assim, atendessem aos meus objetivos de estudo e,
consequentemente, ao meu problema de pesquisa. Ao todo, foram 21 questées
em que busquei caracterizar 0s sujeitos desta investigacdo quanto ao ingresso
na universidade, a trajetoria no curso de Pedagogia, a conclusao e, finalmente,

0S seus motivos de permanéncia.

Ao aplicar o questionario, escolhi por divulga-lo na plataforma em que
julguei obter o maior retorno de estudantes: as redes sociais. Este canal de

comunicacdo me facilitou o contato com o meu publico-alvo, proporcionando

! Esta pesquisa foi realizada entre os meses de janeiro e abril de 2016.
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uma devolutiva de 30 respostas no periodo de uma semana. Estes
respondentes serdo identificados pelo nimero correspondente a ordem na qual
foram recebidos os retornos de seus questionarios. Por exemplo: R1
(respondente 1), R2 (respondente 2), R3 (respondente 3) e assim

sucessivamente.

Esta secdo estd organizada em cinco subcapitulos que tratam
respectivamente do perfil do estudante, do seu ingresso, da sua trajetéria, da
sua concluséo e dos seus motivos de permanéncia no curso de Pedagogia da
FE-UFRJ. A escolha desta divisao foi feita visando o melhor entendimento do
leitor quanto ao percurso de formacgédo destes sujeitos, em um primeiro
momento, seguido das suas razdes por optarem por esta graduacao. Tudo isto,
sob perspectiva de andlise das informacfes obtidas nesta etapa do estudo

monografico.

3.1 Perfil do estudante

Segundo dados obtidos com a aplicacdo do questionario desta pesquisa,
€ possivel tracar os perfis dos estudantes em fase de conclusdo do curso de
Pedagogia da UFRJ. As informac¢des colhidas versam sobre as relacdes entre
género e cor, género e faixa etaria, o periodo e o turno em que se encontra o
discente, se este trabalha ou faz algum tipo de estagio remunerado, qual a sua
ocupacao profissional, se ele entrou na universidade por meio de politicas de
acOes afirmativas (cotas), se utiliza ou ja utilizou de bolsa estudantil, além do

seu ano de ingresso na universidade.

Numa primeira analise, dentre os 30 respondentes, 27 sdo mulheres,
trés sdo homens, fato que confirma os dados revelados tanto pela pesquisa do
Enade do ano de 2014 quanto pela feita por Heringer e Honorato (2015) a
respeito da majorietariedade feminina nos cursos de Pedagogia. Ja no que se
refere a cor, 14 dos respondentes se declararam brancos, nove pardos e sete

negros*2. Ao se relacionar género e cor é evidenciada presenca de alunos em

2 Amarelos e indigenas ndo apareceram nesta amostragem.
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sua maior parte autodeclarados brancos, seguidos dos pardos e dos negros.
Vale destacar que ndo houve a presenca de discentes homens negros nesta

pesquisa, conforme mostra a tabela a seguir.

Tabela 1 — Concluintes da FE-UFRJ, por género, segundo a cor - 2016

Género
Cor
Total Mulheres Homens
Total 30 27 3
Branco 14 12 2
Pardo 9 8 1
Negro 7 7 -

Fonte: Elaborado pelo autor

No aspecto género e faixa etaria, a maior proporcao se da por mulheres
jovens de até 24 anos (48%), acompanhadas pela ordem cronolégica dos
grupos etarios percebidos como: 25 a 29 anos (41%), 30 a 39 anos (7%) e
mais de 40 anos (3%). Com relacdo aos homens, que correspondem apenas a
trés pessoas nesta amostra, cada um pertence, praticamente, a uma faixa
etaria distinta, com excecao do recorte de 30 a 39 anos em que estes nao

aparecem.

Tabela 2 — Concluintes da FE-UFRJ, por género, segundo a faixa etaria - 2016

Género
Faixa etaria
Total Mulheres Homens

Total 30 27 3
Até 24 anos 14 13 1
De 25 a 29 anos 12 11 1
De 30 a 39 anos 2 2 -
Mais de 40 anos 2 1 1

Fonte: Elaborado pelo autor

E importante notar que apesar do maior nimero de estudantes brancos,
este, quando comparado ao total de pardos e negros (estudantes néo-
brancos), se mostra uma parcela um pouco menor e quase igual a do primeiro
grupo. Esta proporgcdo assemelha-se a obtida em analise feita pelo INEP na
avaliacdo dos cursos de Pedagogia do Brasil do ano de 2014. No entanto,

quando observadas as faixas etarias, a FE-UFRJ demonstra ter um corpo
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estudantil mais jovem que o restante do pais, em que o0 maior numero de

estudantes se encontra acima dos 35 anos.

No que diz respeito a emprego, 16 alunos da amostra de estudantes da
Pedagogia da UFRJ afirmaram trabalhar ou estagiar de forma remunerada,
enquanto 14 apenas estudam. Dentre o grupo dos discentes que possuem
algum tipo de remuneracado, ha as mais variadas ocupacées, dentro ou fora da
area de educacdo, sendo nove o0 quantitativo de pessoas que executam
atividades de cunho educacional. O grafico a seguir apresenta como estao

distribuidas as ocupac¢@es dos concluintes desta graduacéo.

Gréfico 1 — Concluintes da FE-UFRJ por ocupacéo — 2016

m Nao trabalha

m Estigiario com
remuneracéo

m Editor de livros

® Técnico Educacional

B Autbnomo

= Funcionario publico

Fonte: Elaborado pelo autor

De acordo com o ano de ingresso dos estudantes pesquisados, estes
estdo na faculdade em média 5,2 anos, tempo correto, segundo o PPC da FE-
UFRJ, que diz:

O curriculo que ora esta sendo apresentado, amplia a perspectiva de
atuacédo profissional dos alunos titulados, que, ap6s um curso denso
e com duracéo de quatro anos e meio no turno vespertino e de cinco
no turno noturno, estardo em condi¢cdes de desenvolver a pratica
pedagodgica em diferentes areas - € ndo mais em apenas uma-, 0 que
aumentara suas chances de inser¢do no mercado de trabalho. (FE-
UFRJ, 2014, p.10)

A partir do que foi informado no questionario aplicado, é possivel
conhecer a propor¢gdo em que se distribuem os discentes, com relacdo aos

turnos de aula da instituicdo. Neste aspecto é observada a maior ocorréncia de
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pessoas no turno da tarde, com 10 alunos, seguido do noturno com oito e o
matutino cinco. Além desta informacéo, outros dados importantes aparecem,
como a existéncia de estudantes que frequentam mais de um turno (manha e
noite) e de egressos que estao recentemente graduados. Alguns discentes nao

informaram o periodo do dia em que estudam.

Grafico 2 — Concluintes da FE-UFRJ por ano de ingresso - 2016

= 2008
= 2009
W 2010
= 2011
= 2012

Fonte: Elaborado pelo autor

Gréfico 3 — Concluintes da FE-UFRJ por turno — 2016

= Manha

= Tarde

B Noite

B Manha e noite
= Recém-formado

= Nao informado

Fonte: Elaborado pelo autor
Com relagdo as politicas de acgdo afirmativa e bolsas académicas,
apenas cinco dos entrevistados afirmaram ter ingressado na universidade por
meio de cotas. Este valor refere-se a apenas 17% dos respondentes. Em
contrapartida, quando se trata de bolsas académicas, a propor¢cdo de quem as
recebe quase se inverte se comparada a dos cotistas, como mostram o0s
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graficos a seguir. Sendo assim, fica evidenciado o numero 22 alunos que
informaram receber ou j& terem recebido algum tipo ajuda de custo ou
remuneracdo pela UFRJ. Dentre as bolsas observadas no grafico seis,
aparecem as de carater assistencial, de permanéncia e académico como
monitoria e pesquisa, seja esta de iniciacdo cientifica, de extensdo ou de
iniciagdo a docéncia. Esta ocorréncia pode estar ligada ao fato de que curso de
Pedagogia € a segunda graduacdo com o maior numero de bolsistas da
instituicdo federal de ensino superior, conforme alegado no trabalho de

pesquisa de Heringer e Honorato (2015):

No Centro de Filosofia de Ciéncias Humanas, temos 16% das
matriculas desta universidade e 16% das bolsas-auxilio concedidas.
Mas licenciatura em Pedagogia é o segundo curso com o maior
namero de bolsas de toda a UFRJ. (HERINGER E HONORATO,
2015, p. 14)

Gréfico 4 — Concluintes da FE-UFRJ por cotas — 2016

B Sim

B Nao

Fonte: Elaborado pelo autor

Grafico 5 — Concluintes da FE-UFRJ por bolsas — 2016

B Sim

B Nao

Fonte: Elaborado pelo autor
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Gréfico 6 — Concluintes da FE-UFRJ por bolsas recebidas — 2016

= Nao informaram
= Permanéncia
B Auxilio
B Monitoria
B Pibex
B Pibic
Pibid
Moradia

Fonte: Elaborado pelo autor

A partir do que foi apresentado nesta secéo, é possivel notar que o perfil
dos estudantes investigados € composto por mulheres em sua maioria. No
entanto, hd pessoas de diferentes etnias e idades, estudando em diferentes
turnos de aula do dia, trabalhando ou com dedicacédo exclusiva a faculdade.
Estes alunos também podem ser cotistas ou ndo e utilizarem alguma bolsa ou
ndo. Esta é a heterogeneidade discente encontrada na FE-UFRJ, talvez pelo
carater tdo abrangente de atuacdo que o curso de Pedagogia possui e que traz
para si um publico ingressante com objetivos de formacdo das mais diversas

origens e com expectativas bastante particulares quanto ao ensino superior.

3.2 O ingresso na universidade

A entrada no ensino superior € um periodo muito importante para o
estudante, € neste momento que ele se depara com o impacto entre as suas
expectativas de formacéo e a realidade universitaria que a vida académica o
proporciona. Também é nesta etapa que aluno comeca reavaliar a sua escolha
de graduacao. A fim de se conhecer como ocorreu 0 processo de ingresso dos

concluintes da FE-UFRJ, este estudo monogréafico perguntou a eles quais

foram as suas primeiras op¢des de curso no vestibular, o que eles esperavam
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da sua formacdo e o que mais Ihes chamou a atencdo no inicio da sua

faculdade.

Conforme apontou Heringer (2015), o curso de Pedagogia da UFRJ, de
fato, ndo € a primeira opcdo de formacdo para muitos dos seus ingressantes.
No entanto, quais seriam as predilecbes deste publico? De acordo com o
questionario de pesquisa aplicado, dos 30 respondentes, 17 tinham a
Pedagogia como prioridade no acesso ao ensino superior, jA 0s outros 13
informaram preferir inicialmente outra graduacdo. O grafico sete mostra como
se distribuiram as escolhas dos concluintes investigados. Ha de serem notados
trés fatos: a variedade de cursos de areas distintas, ligadas ou ndo ao campo
da educacao, a frequéncia significativa de estudantes que almejavam cursar

Psicologia e um caso em gue o discente ndo possuia uma primeira opcao.

Gréfico 7 — Concluintes da FE-UFRJ por cursos que foram primeira opgdo no vestibular — 2016

B Pedagogia

B Psicologia

= Comunicacao
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Artistica

" Fonoaudiologia
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Fonte: Elaborado pelo autor

A relacdo entre expectativa e impacto ao se ingressar na universidade
revela como se deu a questdo do sentimento de pertencimento abordado por
Zago (2006) no capitulo anterior. Segundo a autora, fatores sociais de um
determinado grupo de estudantes e o perfil curricular do seu curso indicam esta

problematica.

Quando abordados sobre o que esperavam que fosse ser a sua

formacdo na FE-UFRJ e o que mais chamou a atencdo no inicio da sua
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trajetéria universitaria, os questionarios dos concluintes apresentaram grande
frequéncia de expectativas quanto a fatores como desejo por participar de
pesquisas, melhores oportunidades para o mercado de trabalho, ampliacéo de
conhecimentos sobre educacdo, melhores condi¢cdes de carreira profissional.
Ja quando observadas as falas que expressam o impacto com a realidade
académica de seu curso, o discurso dos estudantes aponta para questdes de
descontentamento com a cultura académica, com a estrutura fisica da
faculdade, com a falta de atencdo dos professores com os alunos e com a
impossibilidade de participacdo em pesquisas por conta de horario em que

estas acontecem.

Ha também quem expressou ndo ter almejado a graduacdo em
Pedagogia, porém ter gostado do curso ou encontrado nele uma boa
oportunidade de insercdo profissional. Além destas situacdes, impressionou a
ocorréncia de um discente que relatou ter mudado os seus planos para o0 seu

futuro depois de formado, por conta da sua experiéncia académica no curso.

Quando entrei na universidade entrei desanimada e sem saber bem o
gue o curso de pedagogia poderia me oferecer, pois estava indo para
um curso que nao queria, mas o curso me surpreendeu de forma
positiva. (R7 sobre expectativas)

Estava entusiasmada com a oportunidade de entrar e tinha planos
para migrar para outro curso. Porém portas foram se abrindo e eu
permaneci até onde estou. (R9 sobre expectativas)

As minhas expectativas no inicio do curso eram a de ampliar ndo
somente 0s meus conhecimentos , mas também as chances de
empregabilidade no mercado de trabalho , pelo advento do diploma
em nivel superior. No inicio do curso meu interesse era voltado para a
Pedagogia Empresarial. Hoje j4 possuo ambicéo diferente. Ao longo
prazo , pretendo ser docente universitaria , para me dedicar
sobretudo as pesquisa académicas nas areas de curriculo e suas
politicas. (R12 sobre expectativas)

Eu j& me identificava com a educagédo, mas foi na UFRJ que pude ver
e aprender sobre as reais demandas e complexidades existentes no
campo educacional. (R18 sobre o que mais lhe chamou a atencéo ao
ingressar na FE-UFRJ)

Me chamou a aten¢do o0 quanto o curso esta voltado para a docéncia,
algo que a principio ndo era meu interesse profissional, pois meu
maior empenho em estudar pedagogia foi para trabalhar como
Orientadora Educacional em escolas, mas ao longo do curso me
interessei tbm pela docéncia. (R22 sobre o que mais lhe chamou a
atencdo ao ingressar na FE-UFRJ)

Analisando o que os respondentes disseram mais ter chamado a sua

atencdo, informacdes relativas a formacdo dos docentes, situacdo fisica e
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estrutural da universidade, curriculo desinteressante para uns e interessante
para outros, cultura académica, valor sociocultural da UFRJ, alta quantidade de
estagios obrigatérios e possibilidade de participacdo em pesquisas

configuraram as primeiras impressdes dos concluintes.

Desejava estar mais proxima da vida académicos, participando de
grupos de pesquisa e trabalhos de extensdo. Porém, como sempre
precisei trabalhar, isso ndo foi possivel, visto que esse tipo de
atividade ocorre, predominantemente, nos periodos matutinos e
vespertinos. (R3 sobre expectativas)

Achava que seria muito dificil e as vezes é! (R20 sobre expectativas)

Eu ndo conhecia o prédio destinado a f.e e tinha uma visdo muito
diferente do que conheci quando ingressei na graduacdo. Em relagéo
a vida académica, acreditava que a ufrj era voltada mais para a o
ingresso do graduando dentro das escolas, porém percebi que o
principal objetivo ndo é esse, pois o foco é voltado para pesquisas na
area da educacdo. (R27 sobre expectativas)

Acredito que o que mais tenha me chamado atencdo seja a
relevancia do curso e da universidade em si. O fato de estar em uma
universidade federal por méritos préprios. (R6 sobre o que mais lhe
chamou a atengéo ao ingressar na FE-UFRJ)

Primeiramente , 0 que mais me chamara a atencdo no ingresso na
Faculdade de Educacdo da UFRJ , fora as insatisfatorias condi¢cdes
prediais para as aulas e demais atividades académicas. Em
contrapartida , a divisdo de um dia por aula , os conteudos e
referencias tedricos das disciplinas (com exce¢do de "Didatica da
Matematica") , as reflex6es e a visdo critica de alguns professores ,
me estimularam a prosseguir no curso de Pedagogia. Tive e ainda
tenho uma experiéncia bem bacana de participacdo e
aprofundamento dos estudos em grupos de pesquisas. Sem duavida ,
essa é uma dimenséo bastante explorada pela universidade e que faz
toda a diferenca na formacado do profissional , ndo somente em seus
oficios , mas sobretudo em sua subjetividade. (R12 sobre o que mais
Ihe chamou a aten¢éo ao ingressar na FE-UFRJ)

Além do j& mencionado, foram percebidos alguns casos que chamaram
a atencdo como as experiéncias ruins na relacéao professor-aluno e a presenca
de concluintes que expressaram nao terem tido expectativas ou impactos

relevantes quanto ao seu ingresso na universidade.

Pensava na Universidade como um espag¢o muito mais democratico,
ainda mais sendo publico, mas ao decorrer da vida académica pude
perceber que ndo é assim, pois a postura de muitos professores
contradiz a ideia de democracia, ou até mesmo de uma relacao
dialdgica entre docentes e discentes. A minha expectativa era de um
espaco, em que pudesse adquirir conhecimento, e onde houvesse
lugar pra esse aluno se expressar, mas aos poucos foi mudando,
justamente porque nem todos os professores agem de acordo com o
gue defendem. (R17 sobre expectativas)
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Achei que os professores dariam mais atencdo e que a faculdade me
daria um respaldo maior em relacao a algumas situacées. (R26 sobre
expectativas)

Ndo tinha muitas. (R 30 sobre expectativas)

Nada relevante. (R10 sobre o que mais lhe chamou a atengcédo ao
ingressar na FE-UFRJ)

A falta de didatica de alguns professores da Instituicdo, a falta de
estrutura do prédio onde os alunos sdo alocados, e a estrutura
curricular da pedagogia que ndo agrega todos os alunos,
principalmente os do noturno. (R19 sobre o que mais lhe chamou a
atencao ao ingressar na FE-UFRJ)

N&o tenho certeza. (R 20 sobre o que mais lhe chamou a atencdo ao
ingressar na FE-UFRJ)

As respostas dos alunos da FE-UFRJ demonstram o quanto sua a
realidade estrutural e curricular choca, de forma negativa, 0s seus

ingressantes.

acreditava que a vida academica e o campus eram melhores, o
campus por exemplo é a imagem do abandono. (R14 sobre
expectativas)

O peso da sigla UFRJ, e como em 80% do curso é teorico, deixando
os graduandos despreparados para a realidade de uma sala de aula.
Além disso, o perfil de preparar pedagogos pesquisadores em
contram@o a grande realidade de pedagogos 'professores'. (R4 sobre
0 que mais Ihe chamou a atencéo ao ingressar na FE-UFRJ)

Me decepcionei com a situagdo da Universidade Publica,
principalmente com a desvalorizagdo do curso de Pedagogia, como
era de se esperar. (R8 sobre o0 que mais lhe chamou a atencdo ao
ingressar na FE-UFRJ)

De que é um curso com diversos campos de atuagdo, mas a UFRJ
apenas foca em uma é&rea de atuacdo pedagodgica, infelizmente.
Apesar de amar cursar Pedagogia, considero importante que a
universidade disponha de mais disciplinas e oportunidades de estagio
nas mais diversas areas em que o Pedagogo pode atuar. (R13 sobre
0 que mais Ihe chamou a atencéo ao ingressar na FE-UFRJ)

O numero de estagios obrigatdrios, sdo necessérios mas cansativos.
(R14 sobre o que mais lhe chamou a atencdo ao ingressar na FE-
UFRJ)

Desde o fim do ano de 2015 até o momento, inicio de 2016, a instituicao
vem passando por algumas modificagbes em relacdo aos problemas apontados
pelos alunos, tais mudancas envolvem a saida do seu prédio no Palacio

Universitario do campus Praia Vermelha’® e a reestruturacdo do seu

3 Fonte: http://zh.clicrbs.com.br/rs/noticia/2015/12/cortes-orcamentarios-geram-crise-em-
universidades-publicas-do-rj-4929604.html# (Acesso em 22/04/2016)
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curriculo™. Sobre isto, Libaneo (2006), ao discutir no capitulo anterior as
probleméticas curriculares e a formacdo do pedagogo, reforca o observado
pelos concluintes nesta sec¢éo. Dialogando com o que os discentes informaram,

0 autor expde:

Ha dois problemas conexos que podem estar comprometendo a
gualidade da formac&o de muitos cursos: a) sobrecarga disciplinar no
curriculo para cobrir todas as tarefas previstas para o professor; b)
auséncia de conteudos especificos das disciplinas do curriculo do
ensino fundamental. E dificil crer que um curso com 3.200 horas
possa formar professores para trés funcdes que tém, cada uma, sua
especificidade: a docéncia, a gestdo, a pesquisa, ou formar, ao
mesmo tempo, bons professores e bons especialistas, com tantas
responsabilidades profissionais a esperar tanto do professor como do
especialista. Insistir nisso significa implantar um curriculo inchado,
fragmentado, aligeirado, levando ao empobrecimento da formag&o
profissional. Para se atingir qualidade da formacé&o, ou se forma bem
um professor ou se forma bem um especialista, devendo prever-se,
portanto, dois percursos curriculares articulados entre si, porém
distintos. (LIBANEO, 2006, p. 861)

Sendo assim, ha de se compreender o curriculo generalista e bastante
abrangente aos campos de atuacdo da Pedagogia que a FE-UFRJ trabalha,
como contraditorio. Para alguns é um dos primeiros obstaculos apresentados
aos seus estudantes para a sua permanéncia e conclusao nesta graduacao. No

entanto, também €&, para outros, algo bom que a instituicao possui.

Os fatos observados pelos alunos em suas falas recaem acerca néo
apenas do que Zago (2006) afirma quanto a identificacdo com o curso, mas
também sobre o que outros autores evidenciam sobre o ingresso dos
estudantes no ensino superior. Dentre 0s casos estdo: a questao trazida por
Heringer (2015) a respeito do significativo nimero de discentes da FE-UFRJ
que nao optam pelo curso de Pedagogia como sua primeira Opg¢ao no
vestibular e a necessidade dita por Bardagi, Lassance e Paradiso (2003)
guanto a uma intervencao que possa fazer com os ingressantes da graduacéo

conhecam melhor a sua faculdade e o campo em que estédo se inserindo.

De certo, 0 ingresso na universidade mostra expectativas e impactos
que revelam a visdo dos estudantes sobre a sua formagdo. Porém, estes

fatores ainda ndo sdo o bastante para traduzir as suas motivagdes ao fim do

' Evento para discusséo curricular. Fonte: http://zh.clicrbs.com.br/rs/noticia/2015/12/cortes-
orcamentarios-geram-crise-em-universidades-publicas-do-rj-4929604.html# (Acesso
22/04/2016)
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curso, eles apenas indicam o comeco de uma trajetoria universitaria de
conquistas e dificuldades que ao longo do seu percurso serdo vividas até que
se alcance a graduacao.

3.3 A trajetdria universitaria

A vida universitaria no curso de Pedagogia da UFRJ requer ao estudante
resiliéncia para que ele crie estratégias que o facam superar possiveis
obstaculos em seu percurso de formacdo. Por isto, noto que seja importante
saber do concluinte que problemas ele encontra durante a sua trajetoria na

universidade e como este caminho tem sido percorrido.

O questionario respondido pelos 30 discentes procurou saber se estes,
em algum momento ao longo da sua graduacédo, pensaram em desistir do seu
curso. A proporcao de respondentes que afirmaram terem cogitado a evasao
foi de 13 alunos que indicaram a possibilidade de evadir para 17 alunos que
negaram esta opcdo. Estes ndimeros sdo exatamente iguais aos que
mostravam o item a respeito da Pedagogia como primeira op¢do no vestibular,
pois 13 concluintes ndo a almejavam como prioridade, ao passo que 17
concluintes a tinham como escolha prioritaria. Tal situacdo me fez analisar as

duas questodes, a fim de verificar se havia alguma relagdo entre elas.

As respostas para 0s casos de primeira opcdo de curso no vestibular e
possibilidade de abandono ao longo da graduagéao revelaram, conforme mostra
tabela trés a seguir, que as chances para a evasao foram maiores entre os
concluintes que optaram pelo curso de Pedagogia do que para aqueles que
nao o tinham como preferéncia de escolha. Esta evidéncia aponta que, apesar
de néo ser o objetivo inicial de alguns alunos, vir a ser pedagogo se torna uma
alternativa viavel para estes destes discentes ao longo das suas trajetorias na

universidade.
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Tabela 3 — Concluintes da FE-UFRJ, por abandonar o curso, segundo a Pedagogia como

primeira opc¢éo no vestibular - 2016

Abandonar o curso

Pedagogia como primeira opc¢éo no vestibular

Total Sim Nao
Total 30 17 13
Pensou 13 8 5
N&o Pensou 17 9 8

Fonte: Elaborado pelo autor

Apesar de manifestar um quantitativo maior de estudantes que né&o

optam pelo abandono do curso, o questionario deste estudo também apontou

as seguintes falas a respeito das razdes pelas quais agueles que pensaram na

evasao a viram como alternativa mediante as dificuldades de permanéncia

encontradas durante a graduacgao:

Sim. Desanimei com o curso, acreditei que teria mais estimulos, o
gue vi pela frente foi competicdo por notas, um querendo ser mais
que o outro. Aluno menos que professor. Nao gosto desse clima. (R1
sobre ja ter pensado em desistir do curso de Pedagogia da UFRJ)

Sim! A falta de dinheiro para arcar com passagem, comida, cépias... a
distancia e o desgaste do trajeto casa-faculdade, enfim... indmeros
fatores e empecilhos me conduziram a pensar em desistir. (R6 sobre
ja ter pensado em desistir do curso de Pedagogia da UFRJ)

Sim, em véarios momentos pela distancia. Morava em Campo Grande
zona oeste do Rio, o deslocamento até a Praia Vermelha era
torturante, pegava trés conducdes para ir e mais trés para voltar, se
nao fosse a bolsa que ganhei, com certeza nao teria continuado. (R8
sobre ja ter pensado em desistir do curso de Pedagogia da UFRJ)

Sim, em algum momento ndo aguentava mais trabalhar e estudar,
sdo muitos estagios obrigatérios e as vezes isso cansa. (R14 sobre ja
ter pensado em desistir do curso de Pedagogia da UFRJ)

Sim. Porqué ndo estava dando conta das disciplinas, reprovando em
algumas. Sem contar que a monografia foi uma questdo que o medo
de escrever dificultou o processo. (R20 sobre ja ter pensado em
desistir do curso de Pedagogia da UFRJ)

Sim, no inicio. Ainda estava em dulvida com o que queria estudar.
(R24 sobre ja ter pensado em desistir do curso de Pedagogia da
UFRJ)

Sim, pela desvalorizagdo dos profissionais da educacdo. (R29 sobre
ja ter pensado em desistir do curso de Pedagogia da UFRJ)

Os discursos dos respondentes confirmam algumas barreiras

observadas por Honorato (2015) em sua pesquisa no curso de Pedagogia da

UFRJ sé&o elas: o custo com transporte, alimentacao, livros, “xerox” etc.; a

dificuldade de acompanhar as disciplinas do curso; o dificil de relacionamento
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com os colegas e a falta de tempo para se dedicar aos estudos, seja por conta
do trabalho, da distancia entre a residéncia e a faculdade, entre outros motivos.
Além destas dificuldades para a formacdo na universidade, as respostas dos
alunos mostraram outros fatores vistos anteriormente quando abordados os
impactos negativos tidos pelos discentes no seu ingresso na FE-UFRJ, como o
caso da soberba de alguns professores com relacdo aos alunos, da duvida
sobre a escolha do curso e da desvalorizagdo da profissao.

A fim de descobrir como o estudante analisa a sua trajetoria
universitaria, perguntei aos concluintes investigados o que eles teriam feito de
diferente durante o seu processo de formacao académica. Deste modo, fatores
como ter estudado mais, participacdo em grupos de pesquisa e atividades
extracurriculares, organizacdo com horarios, disciplinas do curso e estagios
obrigatérios curriculares, realizacdo de mais estdgios n&o-obrigatorios da
formacao e nao ter trabalhado se configuraram como sendo itens que apontam

determinada caréncia de atenc¢édo dos concluintes.

Além do ja relatado, algumas pessoas informaram que néo teriam feito
nada diferente e outras ndo souberam dizer.
Acredito que dei o meu melhor dentro das condigcbes que me

encontrava. Nao faria nada diferente. (R6 sobre o que teria feito
deferente em seu processo de graduac¢do no ensino superior)

N&o teria feito nada diferente. (R7 sobre o que teria feito deferente
em seu processo de graduacgdo no ensino superior)

Nada. (R8 sobre o que teria feito deferente em seu processo de
graduac&o no ensino superior)

Nao faco ideia. (R 25 sobre o que teria feito deferente em seu
processo de graduacgdo no ensino superior)

N&o sei, pg acho que repetiria tudo que ja fiz. (R 29 sobre o que teria
feito deferente em seu processo de graduag&o no ensino superior)

De acordo com o que os discentes informaram na questdao sobre
aspectos que poderiam ter sido executados de forma diferente em sua
trajetoria pela faculdade, € possivel notar algumas situacdes em que o
estudante sugere a necessidade de uma melhor gestdo da sua vida

académica.

Estudado mais e aproveitado mais a vida académica (mais seriedade
nos estudos). (R4 sobre o que teria feito deferente em seu processo
de graduacao no ensino superior)
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Teria aproveitado melhor as oportunidades que tive ao longo da
graduacdo, teria estudado mais durante os periodos e nédo teria
deixado os estagios obrigatérios para o final do curso. (R5 sobre o
gue teria feito deferente em seu processo de graduacdo no ensino
superior)

Eu teria tido mais disciplina para ndo chegar atrasada nas aulas do
turno da manha. Também me organizaria melhor , para dar conta de
ler e estudar toda a leitura bibliografica do curso. Sou falha nesse
aspecto. SO leio por vezes aquilo que me interessa e/ou quando
algum trabalho académico faz a exigéncia de determinada leitura.
(R12 sobre o que teria feito deferente em seu processo de graduagéo
Nno ensino superior)

Poder ter estudado mais e melhor organizacdo com horarios, disciplinas
e estagios obrigatorios sdo casos que indicam que o aluno da graduacédo de
Pedagogia da UFRJ possui certa dificuldade de se adaptar e conciliar a sua
rotina universitdria com o seu cotidiano. Tal fator, quando relacionado as
dificuldades de permanéncia demonstram que saber gerir a sua condicdo de
universitario € algo muito importante para que este sujeito possa prevenir

barreiras que atrapalhem o seu percurso de formacéo.

O perfil de estudante trabalhador, que é representado por pouco mais da
metade dos respondentes, informa, como apresenta Zago (2006), limitacdes
que impedem experiéncias académicas fundamentais para a formacgédo do
graduando e para o seu pleno envolvimento com a cultura universitaria e 0s

Seus espacos. Isto se comprova nas resposta a seguir:

N&o teria "emburrado”, ou melhor, adiado, muitas disciplinas por
trabalhar em tempo integral. (R18 sobre o que teria feito deferente em
seu processo de graduagdo no ensino superior)

Mais estagios para adquirir experiéncias, porém tinha que trabalhar.
(R19 sobre o que teria feito deferente em seu processo de graduagéo
Nno ensino superior)

O fato de itens como querer ter participado de grupos de pesquisa e
atividades extracurriculares e ter podido nao trabalhar exemplificam o quanto
este grupo discente atravessa uma trajetoria na universidade em defasagem
com os demais que podem usufruir destes aspectos configurados aqui como
privilégios académicos.

Participado de grupos de pesquisa. (R3 sobre o que teria feito
deferente em seu processo de graduacdo no ensino superior)

Teria sido menos timida; teria MS envolvido mais nos projetos extra
curriculares, como o Caped. (R15 sobre o que teria feito deferente em
seu processo de graduagdo no ensino superior)

53



Teria trabalhado durante a formacao para adquirir experiéncia, pois
na hora de entrar no mercado de trabalho é muito requisitado. (R22
sobre o que teria feito deferente em seu processo de graduagdo no
ensino superior)

Teria participado mais das atividades formais e ndo formais, me feito
mais presente nos espacos académicos que a UFRJ proporciona.
(R23 sobre o que teria feito deferente em seu processo de graduacéo
Nno ensino superior)

Bardagi, Lassance e Paradiso (2003) defendem a necessidade de se
trabalhar em concomitédncia com a graduacdo, quando a atividade exercida
pelo estudante estiver relacionada com o campo de atuacéo de seu curso, pois
isto fortaleceria a sua relacdo com a sua formacao. Esta situacéo é evidenciada

pelas autoras da seguinte maneira:

Outro aspecto observado foi a necessidade declarada por muitos
estudantes de se envolverem em outras atividades remuneradas nédo
relacionadas ao curso. As necessidades financeiras muitas vezes
fazem com que os alunos tenham que abdicar de experiéncias
proprias de sua éarea de formagdo. (BARDAGI, LASSANCE E
PARADISO, 2003, p. 162)

Em dialogo com o que foi visto nesta pesquisa a partir das respostas dos
concluintes e o apresentado por Honorato (2015), fica notério que para os
estudantes de Pedagogia da FE-UFRJ, o custeio com as despesas da rotina
universitaria, desde gastos com comida, transporte e alimentacao, até com o0s
feitos com impressao e fotocépia de trabalhos e textos representam a maior
barreira desta graduacdo para o seu publico-alvo. O que Zago (2006) e
Bardagi, Lassance e Paradiso (2003) apontam € que a estratégia de se
trabalhar e estudar usada pelos discentes pode tanto ser favoravel, se
relacionada com o que se estuda, ou desfavoravel, se apenas for uma medida
utilizada para sanar a barreira financeira. No entanto, ndo se pode negar que
para alguns alunos, em dadas situacdes, a escolha por melhores téaticas para
driblar as intempéries da vida académica significa abdicar de certa seguranca
pessoal, pois como foi observado em determinadas falas, algumas pessoas
afirmam que se pudessem fazer algo diferente, ndo teriam trabalhado para

disporem de mais tempo de dedicacao para a sua graduacao.

3.4 A conclusao de curso
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O periodo de conclusdo de curso é a Uultima etapa da trajetoria
universitaria, € neste momento que o estudante precisa avaliar a sua formacao
e que rumos ele dara a sua carreira profissional. Nesta secdo, procuro saber
entre os discentes da FE-UFRJ como eles se sentem ao fim de sua graduacéao

e gque perspectivas de futuro eles possuem.

Quando questionados sobre como estdo se sentindo com a conclusao
do seu curso, os alunos relataram sentimentos de felicidade, realizacéo,
satisfacdo, alivio, inseguranca e seguranca para exercer a profissdo, dever
cumprido, vitéria, cansaco, angustia, entre outros relativos a Ultima etapa da
trajetdria universitaria, demonstram o quéo singular e diversificada pode ser a

formacdo em Pedagogia na UFRJ para cada individuo.

O que mais chama a atencao € que ndo ocorre de um determinado fator
especifico aparecer com mais frequéncia, ha casos de falas que demonstram
felicidade, alivio ou satisfacdo como estes sendo os fatores mais comuns entre

0s sentimentos discentes concluintes.

Um vencedor, pode parecer que o curso de Pedagogia é facil,
simples de ser concluido, mas s6 quem chegou até aqui sabe o
guanto é dificil concluir. (R5 sobre como se sente ao estar concluindo
a faculdade)

Feliz e realizada pela formacdo que a UFRJ e o PIBID me
proporcionaram. (R8 sobre como se sente ao estar concluindo a
faculdade)

Sinto que todo o esfor¢o valeu. (R15 sobre como se sente ao estar
concluindo a faculdade)

Me sinto privilegiada e vencedora. Passei por muitos momentos BEM
COMPLICADOS durante o curso e, mesmo assim, consegui finaliza-
lo. Isto € uma honra e tenho muito que agradecer a Deus e a todos
pelos incentivos e palavras de animo! (R18 sobre como se sente ao
estar concluindo a faculdade)

Uma sensacéo de dever cumprido mas ainda sinto dificuldades em
relagdo a algumas coisas. Me sinto mais preparada para a area de
gestdo. (R26 sobre como se sente ao estar concluindo a faculdade)

No entanto, mesmo aparecendo menos vezes, itens como cansago e
inseguranga apontam para uma preocupacdo do aluno, algumas vezes até em

concomitancia com as outras trés sensacoes ditas anteriormente.

Sinto-me insegura para atuar no educacgdo, porém possuidora de um
certificado que me habilita para tal. Além disso, ha a realizagao
pessoal: ap6s doze anos, desde o0 primeiro ingresso em uma
universidade, conseguirei finalizar uma graduacdo. (R3 sobre como
se sente ao estar concluindo a faculdade)
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Me sinto feliz em poder estar concluindo o curso de pedagogia e
também preocupada devido a crise em que o pais se encontra, a
qgual, prejudica a insercdo no mercado de trabalho aos recém
formados. Além disso, me sinto preparada em alguns aspectos para
atuar como pedagoga, mas infelizmente ndo 100%, no campo de
atuacao em que eu escolhi, e em que eu ja pude estagiar e ter uma
certa experiéncia significativa, em RH. Por isso, pretendo me
especializar apés a concluséo deste curso. (R13 sobre como se sente
ao estar concluindo a faculdade)

Me sinto insegura, pois a insercdo no mercado de trabalho
atualmente esta muito dificil, pois mesmo tendo o diploma na méo, as
escolas querem experiéncia e muitos recém pedagogos nao tem isso.
(R17 sobre como se sente ao estar concluindo a faculdade)

Me sinto aliviada, mas ao mesmo tempo despreparada porque
considero o curso muito rapido pra tanta coisa que nos habilita a
atuar. (R22 sobre como se sente ao estar concluindo a faculdade)

Apesar dos fatores positivos ja esperados pelo encerramento de um
ciclo social e culturalmente importante para a vida do estudante, as situacées
negativas que indicam a preocupac¢ao deste sujeito com o seu futuro depois de
formado, confirmam diversas hipoteses. Porém, antes de observa-las é
necessario conhecer que expectativas os concluintes possuem para o final da

sua graduacéao.

Ao investigar as projecOes de carreira dos discentes, optei por fazer
duas perguntas diferentes que me dessem respostas quanto as perspectivas

académicas e profissionais futuras dos investigados.

Y

No que diz respeito a carreira académica, os respondentes foram
guestionados se eles pensavam na possibilidade de realizar outra graduacao,

se sim, qual e o motivo para isto.

Dos 30 concluintes entrevistados, apenas seis demonstraram interesse

em outra graduacao.

Tenho vontade, mas ao mesmo tempo receio de sofrer o que ja
passei nessa. Penso em fazer histéria ou Turismo, que sao
graduacdes ligadas diretamente ao local que resido hoje. (R1 sobre
pretender realizar outra graduacgéo)

Sim. Direito, me identifico com a area e porque é uma area de maior
prestigio social. (R2 sobre pretender realizar outra graduacgéo)

Educacao Fisica. Tenho vontade de prestar vestibular para esse
curso, pois gosto muito da area de academia/danca e também da
area de escola. (R9 sobre pretender realizar outra graduacao)

Sim, pretendo cursar letras. (R14 sobre pretender realizar outra
graduacéo)
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Eu gostaria de cursar Letras Portugués/ Francés. Porque eu gosto e
adoraria poder dar aula de francés para criancas. (R17 sobre
pretender realizar outra graduacéao)

Talvez direito porque é uma area que muito me interessa também.
(R22 sobre pretender realizar outra graduacao)

Dentre os cursos escolhidos pelos seis discentes que disseram querer
fazer outra graduacdo estdo Letras e Direito com dois respondentes cada e
Educacdo Fisica e Histéria ou Turismo com um, sendo estes ultimos uma
duvida de opcao para a pessoa. O que me impressionou foi que neste grupo de
alunos, apenas um informou néo ter interesse no curso de Pedagogia como
primeira escolha no vestibular. Este estudante foi o0 mesmo que apontou nao
ter uma prioridade definida na época do seu ingresso na universidade. Ao
analisar se estes alunos ja pensaram em abandonar o curso, percebi que
metade deles respondeu afirmativamente ao questionamento, inclusive o que
nao possuia interesse na area. Isto pode indicar que, talvez, a formacao na FE-
UFRJ néo tenha sido satisfatéria para eles, visto que nas suas falas sobre o
que se sente ao concluir a faculdade estdo sentimentos como emocao por

conseguir algo que foi dificil, cansaco e inseguranca.

J& dos outros, alguns evidenciaram distintos objetivos académicos como
a realizacdo de um mestrado ou alguma pés-graduacéo latu sensu.
Graduacdo ndo, mas pretendo fazer mestrado. (R8 sobre pretender
realizar outra graduacéo)

Nao, porém um MBA ou especializacdo em Gestdo de Pessoas sim.
(R13 sobre pretender realizar outra graduacao)

Graduacdo no momento ndo. Tentarei o Mestrado. (R18 sobre
pretender realizar outra graduagéo)

N&o mais. Tinha interesse na area da Histéria, mas percebi que tem
muitas oportunidades de especializacdo e aprofundamento ainda
dentro da Pedagogia. (R21 sobre pretender realizar outra graduacao)

Houve também quem nao informou algum outro desejo ou quem disse

nao ter mais condicdes de realizar outro curso de ensino superior.
N&o! Porgue ndo tenho estrutura emocional para aguentar outra
graduacgédo. (R6 sobre pretender realizar outra graduacéo)

No momento ndo € um desejo. (R23 sobre pretender realizar outra
graduacgéo)

Sempre tive vontade em fazer psicologia ou direito, mas ndo sei se
faria outra graduacéo. (R28 sobre pretender realizar outra graduacao)
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Um fato curioso foi a ocorréncia de pessoas que afirmaram ja terem feito
outra faculdade e ndo terem conseguido termina-la.

N&o. Vim de outras duas graduacdes interrompidas. (R11 sobre
pretender realizar outra graduacéao)

No que tange as perspectivas profissionais, os concluintes responderam
gue as suas principais alternativas de futuro depois da graduacéo sao: prestar
concursos publicos para a area de educacéo; realizar pés-graduacédo latu ou

stricto sensu e atuar na area do curso.

Alguns estudantes que evidenciaram nao ter planos ainda.

Ainda néo fiz os planos. (R10 sobre perspectivas profissionais)

N&o tenho uma ideia formada, mas n&o tenho o desejo de lecionar.
(R23 sobre perspectivas profissionais)

Sobre o que foi visto neste ponto do questionario, é possivel perceber
que para os alunos da FE-UFRJ a empregabilidade através de concursos

publicos se configura a melhor opcéo para o inicio de uma carreira profissional.

Pretendo fazer mestrado e doutorado, ndo pela formagéo, mas pela
melhora nas gratificacbes recebidas enquanto funcionéria publica.
(R1 sobre perspectivas profissionais)

Primeiramente pretendo passar em um concurso publico e apés a
estabilidade financeira investir em outra formagdo. (R2 sobre
perspectivas profissionais)

Acredito que encaminhei. Passei em um concurso do municipio do RJ
e ja estou dando aula. (R6 sobre perspectivas profissionais)

Primeiro passar para o municipio. Depois fazer uma pés-graduacao
em gestdo e prestar concurso para orientacdo ou até mesmo diretora.
(R9 sobre perspectivas profissionais)

Pretendo ser professora de escola publica e fazer atividades em
projetos sociais. (R20 sobre perspectivas profissionais)

Ingressar na rede publica de ensino, como docente. E posteriormente
como gestora. (R21 sobre perspectivas profissionais)

Pretendo fazer concursos e mestrado. (R22 sobre perspectivas
profissionais)

Prestar concursos publicos e seguir com algumas especializacdes.
(R29 sobre perspectivas profissionais)

No entanto, também é interessante observar a valorizagcdo da formacao

continuada para os discentes.

Trabalhando com Educagéo Infantil e tentando ingressar no mestrado
(R7 sobre perspectivas profissionais)
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Conseguir terminar a monografia e um emprego como trainee ou pds
graduacdo. (R13 sobre perspectivas profissionais)

Quando analisados os sentimentos dos alunos em fase de concluséo de
Curso com as expectativas de carreira destes, tornam-se mais nitidas as ideias

apresentadas pelos autores vistos nesta monografia.

Libdneo (2006) ao falar sobre o curriculo de Pedagogia e a sua
amplitude de atuacbes que podem acabar por proporcionar uma formacéo
muito abrangente e empobrecida, explica o aparecimento de sensacfes de
despreparo e inseguranca para atuar na educacdo. No entanto, para além do
que o primeiro autor discute, Zago (2006) expbe o que Barbosa (2015)
encontra em sua pesquisa sobre a importancia do ensino superior para 0s
estudantes de graduacdo, que esta € uma oportunidade para eles de se obter
melhores condi¢des financeiras de vida e de inser¢cdo no mercado de trabalho.
Com relacao a este ultimo fator, conforme apontado por Bardagi, Lassance e
Paradiso (2003) e visto na fala de alguns entrevistados, h4, realmente, uma
ansiedade por parte dos concluintes por conta de questdes relativas ao mundo

do trabalho no que se refere ao seu ingresso e estabilidade neste.

Com o fim da etapa de graduacdo no ensino superior, o concluinte
enfrenta novos anseios e projeta para o seu futuro expectativas que estdo
ligadas a sua trajetéria universitaria e o que esta significou para ele. Por isto, €
neste momento que 0 questionamento sobre 0os motivos para permanecer e
optar pelo seu curso se faz importante, pois € a partir dele que o estudante

poderd avaliar a sua formacao universitaria.

3.5 Os motivos de permanéncia e conclusdo de curso

Investigar a concluséo de curso é poder observar o fim de um percurso
que ja foi praticamente terminado, porém nesta etapa o estudante ainda néo se
chocou, de fato, com as realidades da area de atuacéo da sua graduacao. Por
isto, pesquisar esta fase da vida universitaria € poder conhecer os planos
futuros dos discentes sem a interferéncia de sucessos ou frustracfes

profissionais e académicas vistas quando estes sdo estudados ja imersos em
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seu campo. Sendo assim, determinados aspectos nao intervirdo nas
justificativas dos pesquisados para 0s rumos que as suas carreiras tenham

seguido.

Visto que a formacédo na FE-UFRJ possui suas dificuldades, como
mostrou Honorato (2015), os concluintes foram perguntados sobre o que eles

acreditavam té-los feito superar tais barreiras. Dentre os relatos aparecem:

Anseio pela formagdo e empatia pela &rea educacional, como
pedagogia foi 0 curso que escolhi entrei disposta e motivada, possuia
diversas dificuldades com relacdo a distancia pois morava muito
longe e isso me prejudicava bastante pois o desgaste € bem maior,
porém entrei determinada a me formar. (R2 sobre motivacdes para
superar as dificuldades da graduacéo)

A vontade e a necessidade, diante do mercado de trabalho, de ter um
diploma de ensino superior. (R3 sobre motivagbes para superar as
dificuldades da graduacéo)

Acredito que a motivacdo em ndo desistir frente as dificuldades foi
bem pertinente a minha realidade por ja estar inserida no mercado de
trabalho na area. (R4 sobre motivacdes para superar as dificuldades
da graduacéo)

Minha familia e meus amigos. Nos momentos de dificuldade dos
trabalhos em casa e principalmente na realizagcdo da monografia,
meus pais e meu irmao tentavam sempre me acalmar e entendiam o
momento de dificuldade me dando suporte. Da mesma forma meus
amigos de graduacdo me ajudaram nessa questdo. (R7 sobre
motivagBes para superar as dificuldades da graduacao)

As relagbes construidas nos grupos de pesquisa dos quais fiz parte e
o relacionamento de orientacdo , confianga e amizade construidos
com a minha atual orientadora de pesquisa. Alguns professores da
graduacgédo e dos estagios supervisionados , assim como as amizades
e conhecimentos construidos ao longo do curso , me deram forma e
animo para seguir em frente. (R12 sobre motiva¢des para superar as
dificuldades da graduacéo)

A minha determinacdo, foco e dedicagdo porque sempre quis me
formar nesta instituicdo e estou em busca disto. (R13 sobre
motiva¢Bes para superar as dificuldades da graduacao)

Sinceramente, Deus! Definitivamente foi o meu maior incentivador.
Sem a fé as dificuldades e intempéries do percurso teriam me feito
desistir. (R18 sobre motivacBes para superar as dificuldades da
graduacéo)

Para os respondentes, fatores como a familia, os amigos, o desejo por
se formar, as melhores oportunidades profissionais advindas pela diplomacéo,
os professores da instituicdo, o valor sociocultural da UFRJ, o interesse pelo
campo da educacdo, os conhecimentos construidos, a fé depositada na
conclusdo da faculdade, ja estar atuando na area e poder contribuir para a

sociedade foram os motivadores para a sua permanéncia na graduacao.
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Em outra questdo, solicitei que o0s respondentes numerassem cinco
fatores que contribuiram para que eles permanecessem no curso. Na tabela
quatro a seguir se encontram os 12 itens que apareceram com mais

frequéncia.

Tabela 4 — Concluintes da FE-UFRJ, Fatores que contribuiram para a permanéncia no curso de
Pedagogia da UFRJ, segundo a Frequéncia de respondentes - 2016

Fatores que contribuiram para a permanéncia no curso | Frequéncia de

de Pedagogia da UFRJ respondentes
Desejo de se formar 13
Amigos 13
Familia 11
Experiéncias de formac&o no curso 11
Gostar da 4&rea da educacéo 8
Desejo por melhores condi¢bes de trabalho 8
Bolsa auxilio 6
O valor sociocultural da UFRJ 6
Jé estar atuando na area 5
Participar de grupos pesquisa 5
Querer exercer a profissdo 5
Curriculo do curso 5

Fonte: Elaborado pelo autor

E possivel notar que quando ndo apontados 0s mesmos motivos para a
superacdo das dificuldades da vida universitaria, sdo evidenciadas razdes
semelhantes ou que estejam ligadas a algo mencionado na questdo citada

anteriormente a esta.

Apesar de parecerem notorios alguns fatores para a escolha por concluir
o curso de Pedagogia, ainda é preciso verificar diretamente com o estudante

por que ele opta por se formar nesta graduacio.

Nos relatos observados e comparando com o0s ja apresentados nesta
secdo, é possivel perceber a recorréncia de determinados motivos: desejo de
atuar na educacgdo; superacao as dificuldades de formacéo; querer ter
formacado superior; familia; realizacdo de um sonho; interesse na area de
educacdo; melhores oportunidades profissionais; a formacdo na FE-UFRJ;
amigos; cumprimento das exigéncias do curso; diversidade de oportunidades
de atuacdo da area da educacdo; o valor sociocultural da UFRJ e os

professores da FE-UFRJ.
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Estas razbes que permeiam as falas dos concluintes mostram aspectos
sociais ou financeiros como almejar um diploma em nivel superior ou a
necessidade de se ter uma graduacéo para poder se inserir no mercado de

trabalho através de cargos com maiores salarios.

Para ter uma formacao superior, abrir portas para as oportunidades e
tentar, por meio da educacao melhorar o pais. (R5 sobre o porqué
esta concluindo o curso de Pedagogia)

Porque estou interessada no diploma. (R10 sobre o porqué esta
concluindo o curso de Pedagogia)

Porque o0 curso me dera possibilidades de ampliacdo de
oportunidades na area educacional e principalmente: a identificacdo
com a maior parte dos contetidos disciplinares. (R12 sobre o porqué
esta concluindo o curso de Pedagogia)

Porque sempre desejei me formar na UFRJ e escolhi o curso de
Pedagogia por gostar da area de educacdo, principalmente a ndo
formal. (R13 sobre o porqué esta concluindo o curso de Pedagogia)

Para me inserir no mercado de trabalho. (R15 sobre o porqué esta
concluindo o curso de Pedagogia)

Ter o terceiro grau sempre foi um sonho e ser pedagoga, apesar de
ndo ser a primeira opgéo, foi uma escolha acertada. (R19 sobre o
porqué esta concluindo o curso de Pedagogia)

No momento, s6 consigo pensar que cheguei até o Ultimo periodo e
preciso me formar. (R24 sobre o porqué esta concluindo o curso de
Pedagogia)

Pra aprimorar minha profissdo e encarar o mercado de trabalho que a
cada dia tem sido mais exigente. (R28 sobre o porqué esta
concluindo o curso de Pedagogia)

Além destas, h4d também questdes subjetivas aos discentes que
aprecem no elenco de motivos para a conclusdo da formacdo em Pedagogia
como o sonho de exercer a profissdo ou identificagcdo com os docentes.

Por que cumpri todas as exigéncias necessarias e por que é meu
sonho. (R2 sobre o porqué esta concluindo o curso de Pedagogia)

Porque este foi o curso que sempre sonhei em fazer pedagogia e dar
aulas. (R6 sobre o porqué esta concluindo o curso de Pedagogia)

Por que acredito na formac&o que recebi. (R14 sobre o porqué esta
concluindo o curso de Pedagogia)

Porque consegui vencer e chegar até aqui! Um sonho que esta se
consolidando. Além da identificacdo com o curso, é claro! (R18 sobre
0 porqué esta concluindo o curso de Pedagogia)

Fatores como familia e amigos demonstram como que a sociabilidade e

o ambiente familiar podem ser favoraveis a formacdo do graduando. Estes
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itens foram citados nas trés questdes que se referiam diretamente aos motivos

de permanéncia e concluséo. Suas respostas foram:

Milagre de Deus! E presséo da familia e amigos. (R1 sobre o porqué
esta concluindo o curso de Pedagogia)

Pois sempre foi meu desejo. E com empenho, dedicacéo, esforco,
estudo, ajuda dos pais e ter aberto mdo de algumas coisas(como
deixar de trabalhar para cursar a graduacao o mais rapido possivel).
(R27 sobre o porqué esta concluindo o curso de Pedagogia)

Por que meus pais me ensinaram, que tudo que a gente comeca na
vida, precisamos terminar, sendo nunca teremos competéncia para
terminar nada. (R29 sobre o porqué esta concluindo o curso de
Pedagogia)

A diversidade de perfis de estudantes e de objetivos de atuacao talvez
seja uma das causas para as variedades de razbes para a escolha por essa

graduacéo.

Porque eu quero ser uma professora de criangas pequenas. (R17
sobre o porqué esta concluindo o curso de Pedagogia)

Porque eu tenho a Pedagogia como uma ciéncia ndo devidamente
reconhecida em sua amplitude e complexidade. Acredito que possa
fazer a diferenga no processo de ensino e aprendizagem. (R21 sobre
0 porqué esta concluindo o curso de Pedagogia)

Porque pretendo ser coordenadora pedagdgica. S6 penso em dar
aula, se for como funcionéria publica. (R26 sobre o porqué esta
concluindo o curso de Pedagogia)

A andlise feita da trajetdria destes concluintes desde 0 seu ingresso na
universidade até a sua fase de conclusdo, tornam compreensiveis 0s motivos
apresentados por estes sujeitos. Os autores referenciados neste trabalho

exploram os percursos que levam ao entendimento dos fatores apontados.

Honorato (2015), ao estudar a FE-UFRJ evidencia as dificuldades
encontradas pelo corpo discente da instituicdo e indica uma formacao bastante
tedrica e recheada por ideologias sobre o campo da educacdo que levam o0s
alunos a perceberem, desejarem e valorizarem o seu desenvolvimento

academicista, voltado para a e teoria e pouco pratico ou técnico.

Zago (2006) aborda a constituicdo da escolha por um curso de ensino
superior e a representacao social que este possui. Neste caso, as razdes que
ensejam o anseio pela diplomagéo, as melhores condi¢Ges para oportunidades
profissionais e um possivel retorno financeiro em funcdo disto, estdo

relacionadas ao que apresentou a autora.
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Além de a JdUltima autora citada ter discutido o sentimento de
pertencimento a graduacdo na qual o estudante se encontra, Bardagi,
Lassance e Paradiso (2003) enfatizam a importancia da contextualizagéo entre
a pratica e a teoria quando afirmam que quanto mais envolvidos os discentes
estdo no campo de atuacdo do seu curso, mais eles o descobrem e se
conectam com este. Motivos ligados aos desejos de atuar na area, interesse no
campo da educacdo quando informados por alunos que experienciaram
estagios, grupos de pesquisas ou outros espacos da universidade comprovam
significancia do que foi pesquisado pelas autoras.

Porque consegui driblar as dificuldades (disténcia, carga horéaria de
estagio obrigatdrio...), para conseguir alcangar meu objetivo, que é

atuar na educacdo. (R3 sobre o porqué esta concluindo o curso de
Pedagogia)

Por ter me interessado em continuar na area. (R4 sobre o porqué
esta concluindo o curso de Pedagogia)

Porque quero ser/sou educadora. (R7 sobre o porqué esta concluindo
o curso de Pedagogia)

Porque foi o curso que escolhi para minha formacg&o. (R8 sobre o
porqué esta concluindo o curso de Pedagogia)

Pois a partir de todos os tedricos visto até aqui e as experiéncias em
sala de aula, acredito que o ensino publico de qualidade pode ser
feito na minha sala de aula. (R9 sobre o porqué esta concluindo o
curso de Pedagogia)

Porque dediquei alguns anos da minha vida, porque, por mais que
nao seja uma certeza de sucesso profissional, certamente é um feito
gue me proporcionou e proporcionard grandes desafios e
experiéncias. (R23 sobre o porqué estd concluindo o curso de
Pedagogia)

Por gostar do que estudo. (R30 sobre o porqué esta concluindo o
curso de Pedagogia)

Por fim, quando encontrados fatores relacionados a formacéo tida na
FE-UFRJ, ao cumprimento de exigéncias do curso de Pedagogia e a
diversidade de oportunidades de atuacdo € possivel perceber nestas razées o
tema trazido por Libaneo (2006) sobre as diretrizes curriculares do curso de
Pedagogia. Nestas situagfes, sdo observadas as maneiras contraditorias pelas
quais o curriculo deste curso pode ser aproveitado, enquanto no decorrer do
presente trabalho foram apresentadas criticas ao modo como a graduacéo
referida era organizada, esta mesma graduacdo também é vista como algo
motivador e importante para a permanéncia do estudante. Isto, talvez, deva ser

compreendido ndo como uma bagagem curricular eficiente, mas sim, como
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uma identificacdo para uns ou uma formacdo para um tipo especifico de
Pedagogo, que mesmo que seja defendida a amplitude das habilitagbes
curriculares da FE-UFRJ, esta acaba pecando por ndo conseguir alcancar tal

abrangéncia.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

‘O que eu to fazendo aqui?” Por vezes durante 0 meu percurso
académico no curso de Pedagogia da UFRJ indaguei-me quanto a isso. Foram
precisos sucessivos e constantes questionamentos sobre qual era o meu papel
ali, que tipo de profissional eu pretendia ser e se esta era, realmente, a
formacao que atenderia aos meus objetivos profissionais. N&o é facil conseguir
se localizar dentro de um curso de graduagcao quando este se encontra distante

das suas perspectivas.

A trajet6ria universitaria de um estudante revela muito o impacto da sua
formacdo académica para a sua vida pessoal. A universidade, desde o
ingresso até a conclusdo de curso, exige do seu alunado mais do que
aprendizado cientifico, ela o conduz a idealizacdo dos objetivos profissionais,
académicos e pessoais construidos por este individuo ao longo dos anos de

concretude do seu percurso nela.

A escolha de curso é o primeiro passo a ser dado pelo discente no seu
processo de formacdo. Esta pesquisa mostrou o quéo diversificada pode ser
esta etapa em que o estudante define qual graduacédo ele ir4 cursar. Foi
possivel notar diferentes objetivos de formacdo entre os estudantes de
Pedagogia da FE-UFRJ e como eles se alteram durante a sua trajetoria
universitaria. Neste aspecto, vale um estudo aprofundado sobre os alunos que
ingressam almejando outro curso e a satisfacdo destes com a sua atual
formacdo. Ha também a necessidade de se questionar se houve mudancas de

objetivos profissionais em virtude dessa adaptacéo de escolha.

Um fator também apresentado nesta monografia foi a discrepancia entre
as expectativas dos discentes quanto a sua formacdo e a realidade
universitaria que estes encontram na sua graduacdo. S&o notorias as
dificuldades, os desapontamentos ou, até mesmo, 0 encantamento que oS

alunos apontam com relacéo ao curso de Pedagogia da UFRJ.

No que se refere as dificuldades de permanéncia, cabe, nesta tematica,

descobrir entre os evadidos quais foram as barreiras que lhes fizeram
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abandonar o curso, se eles pretendem exercer alguma outra graduacéo e por
qué. A evasdo, mesmo ndo se configurando entre a amostragem dos sujeitos
deste trabalho, ela se caracteriza como uma alternativa para boa parte dos
estudantes aqui investigados. Além disto, € interessante estar atento que a
opcao por deixar a graduacdo ndo € um fator exclusivo para aqueles que néo

escolhem a Pedagogia como seu curso preferido no vestibular.

Ja, no que diz respeito ao encantamento com a sua formacdo e a
experiéncia vivida por estes alunos durante a sua graduacao, sao evidenciadas
falas que demonstram determinado afeto, seja com 0 Seu curso, com O0S
conhecimentos adquiridos nele, com os seus colegas, professores, com 0 seu
curriculo. Ou seja, fatores que ao serem comparados com todas as dificuldades
e desapontamentos encontrados na trajetéria universitaria, revelam a
contradicdo que se pode existir dentro de um grupo de sujeitos que mesmo
compartilhando de um escopo curricular e institucional comum, apontam para a

diversidade e a complexidade existente na graduacdo em Pedagogia da UFRJ.

Ao se aproximar da conclusdo de curso e partindo das questdes
apresentadas pelos discentes quanto a sua trajetéria na FE-UFRJ, esta
monografia evidenciou um conflito de sentimentos que indicam o que a
graduacdo neste curso significa para os seus alunos. De um lado ha a
felicidade e o alivio em se concluir uma etapa importante em suas vidas,
enquanto de outro hd o cansaco e a inseguranca de quem presenciou uma
formacdo académica e profissional ardua e que ndo assegura para estes
estudantes a certeza de que eles estdo, de fato, aptos a optarem e exercerem

qualquer das escolhas curriculares que estes almejarem para si.

Neste trabalho, foram investigados os motivos que levam os discentes
em fase de conclusdo do curso de Pedagogia da UFRJ a optarem por
permanecer e se graduarem nesta formacdo. Durante o processo de
elaboracao deste estudo, pude observar que as razdes informadas pelos meus
colegas de graduacao, muito se assemelham com as minhas. No entanto,
nossas trajetérias demonstram que percorremos caminhos distintos e que
estes ndo possuem as mesmas dificuldades e que a superacdo destas nao é

feita com 0 mesmo sucesso.
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Algumas informacdes obtidas pelas respostas do questionario aplicado
aos estudantes foram surpreendentes, apesar de eu ja conhecer a realidade do
campo, a partir do olhar discente. Foi bastante interessante perceber o quanto
a familia e os amigos aparecem como fatores motivadores para a permanéncia
no ensino superior. Também é revelador o caso dos alunos do curso noturno
que demonstram ndo receberem a mesma formac&o universitaria que os seus
colegas de curso. Desta mesma forma, estdo os estudantes trabalhadores que
necessitam organizar as suas vidas entre a faculdade e o emprego ou o

estagio.

7

Esta pesquisa proporcionou uma andlise de o que € se constituir
Pedagogo em uma das mais importantes universidades do Brasil. Fica evidente
que o curso de Pedagogia da UFRJ, ao tentar formar um profissional
especialista nas mais diversas areas do campo da educacdo com base na
docéncia, peca por ndo conseguir fazé-lo, visto a relevante ocorréncia de falas
de discentes que apontaram nao se sentirem contemplados ou seguros de

optarem por qualquer umas das escolhas que o curriculo do curso possui.

A multiplicidade das atribuicbes do Pedagogo descrita nas DCNs
(Resolugcdo CNE/CP n. 01/2006) e no PPC da FE-UFRJ (2014) mostra a
variedade de possibilidades de atuacdo que este profissional possui. Por isto,
ao se projetar um perfil de egresso no curso de Pedagogia, fica notoria a
complexidade deste sujeito, do seu campo e da sua constituicdo dentro deste.
E preciso perceber que a escolha pelo uso de uma ou outra destas atribuicdes
deve se dar no pleno reconhecimento do estudante enquanto especialista e
detentor de uma determinada aptiddo que melhor se enquadre nos seus
objetivos profissionais e académicos. No entanto, quando analisados os
discursos discentes encontrados no questionario, o que se nota é a maneira
como os alunos nao se apropriam da sua formagao com seguranga para serem

o tipo de Pedagogo que eles desejarem ser.

O presente estudo monografico mostrou a importancia de se investigar o
estudante, a partir dele préprio, das suas falas e das suas histérias. Contudo,
este trabalho ndo se faz suficiente para todas as necessidades de pesquisa
que dele surgem. Ainda é preciso observar onde o0s sujeitos aqui investigados
estdo chegando com a sua graduacao, que impactos ela produz na inser¢ao do
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formando no mercado de trabalho e como ela estd sendo relacionada as

praticas profissionais e académicas que os recém-formados estdo exercendo.

Também é propositivo, mesmo durante a graduacao, explorar aspectos
nao observados nesta monografia como as expectativas de ingresso em
relacdo ao estagio de conclusédo de curso. Além disto, é valida a realizacdo de
um estudo que procure identificar os perfis de Pedagogos que as universidades

estao formando.

Espero que este trabalho possa contribuir, ndo apenas para a produgao
do conhecimento cientifico da minha universidade, mas também para a
formacdo dos meus colegas de curso, a0 mostrar que as nossas trajetorias
dialogam e convergem num campo comum que é a educacédo. Por isto, € deste
lugar de fala que eu proponho criticas e reflexdes, a partir do olhar dos futuros

pedagogos.

Por fim, ao observar a trajetoria universitaria dos meus colegas de curso,
me pergunto se a reflexdo para as questdes que surgiram a partir desta
pesquisa ao invés de estar pautada na indagacao do que “eu té fazendo aqui?”
— percebido o problema de se formar apenas um tipo de pedagogo, vista a
diversidade e complexidade que tem este profissional e o seu campo de
atuacdo — talvez o que, de fato, precisa ser discutido dentro desta instituicdo
académica de formacdo seja, afinal, o que nos estudantes, e também

professores, gestores e técnicos administrativos, estamos fazendo aqui?
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