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Em nossa “Conclusdo”, retomamos ¢ reunimos os passos da articulagdo feita ao longo
do trabalho. Retomamos ainda, sob o modo de uma ressignificagao, o primeiro passo dado no
Capitulo 1. Isto ¢, retomamo-lo ressignificando o alcance da chamada “teoria dos quatro
discursos™ de Lacan, que apresentamos como tal, inicialmente, naquele capitulo.
Ressignificada, a dita teoria dos quatro discurso ndo aparece mnais apenas como um feoria, mas
como uma intervengdo da palavra do ensimo de Lacan no campo dos discursos ¢ quanto ao
campo dos discursos. Com isso, destacou-se a ineliminavel dimensdo de antipatia discursiva
presente ao proprio ensino de psicanalise nas universidades. Com o que se evidenciou, ainda,
que o analista que assume o ensino de psicandlise numa universidade assume-o muito mais
como sujeito que responde ao discurso analitico do que como analista agente desse discurso.
Com o que se 1mpds, igualmente, que ¢le ndo o pode assumir, entdo, apenas como um
cumpridor de uma fungdo epistémica, apenas como um docente funcionario da instituigdo
universitaria ou do ideal iluminista de esclarccimento dos espiritos — pois € como um sujeito

tangido por um discurso que ele entdo ensina.
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deles®, impedindo qualquer efeito de metafora, por evita-lo ou banaliza-lo. Da mesma maneira
devemos ver sua repetigdo da historia paterna (o dilema da divida a um amigo, o dilema entre a
dama rica e a dama pobre), sua prisdo aos termos formais do desejo de seu pai, como sua
missdo obsessiva de reduzi-lo, o desejo paterno, aos seus termos imaginarios, idealizaveis, i.e.,
retirando dele qualquer efeito de metafora para retoma-la apenas ipsis litteris, ipsis verbis.
Assim, naturalmente, ele acaba naturalizando este desejo, ainda que ao prego de constituir-se,
ele proprio, numa natureza morta, numa mera representagdo figurativa do desejo patemno.
Assim, ele fica com os enunciados do Outro, os termos, a historiografia do desejo paterno,
parodiando-os, caricaturando-os, anulando sua dimensdo de enunciagdo, de desejo, de metafora
criadora, impedindo que eles lhe sirvam como significantes de uma repeticdo sob diferenga,
uma repeti¢do com efeito de sujeito. E, conseqiientemente, com o corolario de reduzir-se ele
proprio a condigdo de uma miimia de sujeito, um sujeito petrificado, um sujeito pronto e
acabado (acabado no duplo sentido do termo).

Se ¢ verdade que a metafora paterna lhe convida a que, afinal, ele venha a ex-sisténcia
como um dizer, como uma diferenga, como um hiato ou escansdo enunciativa entre um
significante e outro, servindo-se enfim do significante, paterno que seja, tudo se passa como se
o obsessivo respondesse derrisoriamente a esta convocagdo significante através de uma
repeticdo mental ritualistica, inibida, patética. Esta ritualizagdo, esta inibigdo, esta patética, que
0 neurotico obsessivo se impde, vale também, entretanto, como uma derrisdo do Outro e de sua
provocagdo a enunciagdo de sujeito. Como alguém a quem pedissemos: “diga alguma coisa”, e

que entdo respondesse obediente e derrisoriamente: “alguma coisa”. Que para realizar esta

¥ Para a infelicidade do destino do Homem dos Ratos, seu pai impressionou-se a tal ponto com esta sua inclinagio
que recuou no castigo que lhe aplicava, deixou de lado qualquer resposta que lhe pudesse dar quanto ao
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Semelhantemente a estratégica obsessiva de pdr em derrisdo a metafora paterna, a lei do
desejo, transformando-a em moral, supersticdo ou legalismo, o universitario, ao transformar em
capitulo, paragrafo e pagina de citagdo, em saber enfim, o que ja foi originalmente efetiva
palavra, consegue mumificar, cristalizar, engessar a mesma palavra, para dela sO extrair seu

valor de saber. Mesmo que ao prego de sua propria mumificagdo e engessamento.

Concluamos aqui este paralelo com a neurose obsessiva, bem como também o exame da
primeira razdo do quadripode universitario (S2/S1), no que ela implica a tentativa de anulagio
da originaria enunciagdo do significante pelo sujeito (S,/$), passando a examinar a segunda
razdo (a/$) desse quadripode, particularmente a alocagdo do objeto a no lugar do antigo
€scravo.

Se o saber-fazer era um saber-fazer coisas (produgdo de ¢ no discurso do mestre), o
saber dominante sera um saber as coisas, dominar as coisas: 0 objeto a passa ao lugar do
trabalho, escravo e Outro direto que agora ele ¢ do novo senhor, um senhor que sabe.

Que implicagdes tem esta passagem do objeto « ao lugar do trabalho ou do Outro?

O discurso universitario tem esta especificidade de ser o Gnico que tem como seu Outro
um termo que resiste, infinitamente mais que os demais, a representar um vivo agente social.
No discurso do senhor, o Outro é o S, ao qual podemos referir o saber do escravo antigo ¢ até
mesmo o proprio escravo. No discurso da histérica, temos o S;, que podemos referir ao proprio
senhor: a histérica faz um senhor de seu Outro. No discurso do analista, o Outro € o proprio
sujeito: a reificagdo do Outro é como que radicalmente banida; uma subjetividade do Outro,
como dizia Lacan (1985) no inicio de seu ensino, ¢ reconhecida, um desejo do Outro ¢

reconhecido. Mas no discurso universitario o Qutro nao € outro algum - nem um escravo, nem



um mestre, nem um sujeito — ele € wna “coisa’. Mais uma semelhanga do discurso universitario
coin a estrutura obsessiva: a anulagdo do Outro como tal, sua degradagdo antecipada.

E que no discurso do senhor um mestre dominava e explorava o trabalho ¢ o saber de
um escravo. Por terrivel que fosse tal relagdo, posto que se tratava de uma relagdo de
dominagdo, tratava-se ainda, no caso dela, de um lago diretamente social entre um dominador e
um dominado.

O discurso universitario, porém, introduz esta novidade de constituir um lago social que
nido se da diretamente como um lago social, mas como um lago direto com as coisas, através da
incidéncia direta do saber sobre as coisas. E claro que tal agdo do saber sobre as coisas tem
conseqiiéncias sociais, remaneja o sujeito para algum outro lugar (o lugar de produto); mas tudo
se passa como se, tal qual numa denegagao, o saber ndo fosse saber de ninguém, nem incidisse
em ninguém, mas apenas nas coisas: esta ja ai indicada a objetivagao do Outro e do discurso, a
degradagdo do lago social, propria ao discurso universitario.

Quando o saber era o saber-fazer de uin escravo, ele, como todo saber-fazer, ndo podia,
propriamente, acumular-se, isolar-se em formulas, transmitir-se por si so. Era, de uma maneira
ou de outra, um saber pessoal. Mas tornado teodrico, passado ao lugar agente, tornado por si
mesmo uma agéncia, o saber ja ndo € saber pessoal de ninguém. Ele € o saber, o tudo-saber
(LACAN, 1992, p.29).

Da mesma maneira, o objeto a, elemento mais inumano da teoria dos discursos, passado
ao lugar do trabalho, sé pode ser lido ai como um real que trabalha, mas que trabalha tal como
as substdncias quimicas que se combinam, decompdem-se, reagem, entram em ebuli¢do ou

combustdo, induzidas e catalisadas pelo saber que dispoe delas, governando-as.
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Mas ndo esquegamos que o objeto @ ndo € uma simples coisa, um simples objeto — € o
discurso universitario que faz do objeto a algo de tio pouco, de tdo neutro, neutralizado,
apassivando-o, escravizando-o. O objeto g, como ja vimos, também €, e é primeiramente, o
fracasso do discurso do senhor, o fracasso da tentativa de representar o sujeito pela cadeia
significante (S; - S2). O que tenta entdo o discurso universitario, ao conduzir o objeto a ao lugar
do trabalho explorado pelo saber? Dominar o fracasso do dizer, fracasso do dizer que se produz
necessariamente por simplesimente haver um dizer.

O saber universitario pde o objeto a para trabalhar, pelo que ele recusa que haja resto,
perda, fracasso — como produto do trabalho. Como numa reciclagem, termo alids de uso
corrente nas universidades, o discurso universitario, ao colocar o objeto de pura perda para
trabalhar, recusa a perda, tenta reinseri-la na maquinagdo discursiva como matéria para uma
outra produgdo, tenta recicla-la como se tenta hoje fazer com os restos das industrias.

Comandado pelo saber, o objeto a deve, ai, esforgar-se por devolver a ordem do
discurso algo de mais produtivo, deve servir ao aprimoramento do discurso ¢ do sujeito que é
sua produgdo. O nio-sentido deve produzir algo de mais compativel ao sentido; o ndo-dito, algo
que sustente algum dito; o fracasso, algo de bem sucedido. O trabalho a que o objeto a esta
acionado neste discurso tem bem esta visada de reforma do real.

Como esse elemento, a, no discurso da universidade, Lacan nido hesitou em reconhecer
os estudantes universitarios, que ele chamou de “‘astudados” (LACAN 1992, p.98). De fato, o
estudante, na universidade, ¢ aquele que ¢ levado a uma graduacdo, na qualidade de material
humano a ser aprimorado (LACAN 1992, p.30). O estudante ¢ aquele que deve ter trabalhada
sua inocéncia critica, sua ignordncia quanto as referéncias principais da cultura, sua

incompeténcia profissional, sua insuficiéncia cientifica, etc, para dar lugar — como produto






perda de equilibrio homeostatico — quanto de representar a introdugdo da entrada de um excesso
energético — para dar conta dos “excessos” que ele observava no sintomas de seus pacientes.

Em Lacan, a dimensdo basal da perda, para sustentar a propria existéncia do desejo,
pode ser representada, ou melhor, nomeada, ou melhor, algebrizada por esse seu objeto a. Mas
exatamente porque esta perda € como tal inassimilavel a qualquer efeito de significagdo ou
significantizagdo (o sujeito ndo ¢ propriamente o efeito de uma significagdo, pois ndo é um
significado; poderiamos antes dizer que ele € o efeito de uma significantizagao, ja que é o efeito
da ag¢do pura do significante, em tempo de suspensdo de qualquer significagdo) — porque essa
perda é inassimilavel a qualquer efeito de significantizagdo ou significagdo, ela permanece
traumatica, excessiva.

Enquanto o excesso traumatico vinha perturbar, em Freud, um aparelho psiquico
cabalmente concertado pelo principio do prazer, este excesso sO poderia ser tomado como
patogeno e como que, em si mesmo, estranho ao que fosse proprio a economia do desejo e da
sexualidade. A partir de Além do Principio do Prazer, Freud descobre e nos faz descobrir que
ha um excedente ao principio do prazer que, no entanto, ndo é simplesmente extrinseco ao
funcionamento das pulsdes, nem ¢ simplesmente extrinseco a constituigdo de um aparelho
psiquico. Enfim, a partir de A/ém do Principio do Prazer, pdde ser reconhecido e teorizado um
certo excedente ao principio do prazer de modo algum acidental ou, mesmo em tese, eliminavel
da propria constituig¢do e sustentagdo do desejo.

A partir de Lacan ficou ainda mais sustentado o paradoxo de que o excedente seja
constitutivo, originario. Lacan parece ter ido ainda mais longe do que Freud por ter ndo
somente explicado o gozo do sintoma pela presenga originaria deste elemento mortifero, deste

mais além do principio do prazer, mas por ter identificado o gozo com esta presenga mortifera
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relativamente ao principio do prazer, a subjetivagdo, a significacdo: o objeto a € indistintamente
designagdo para o fracasso e para o mais-gozar.

Pois bem entdo: esta singular mais—valia, que como aquela de Marx, ndo tem a vocagao
de retornar em proveito para quem a produz, ¢ o fim do discurso do mestre, é o que lhe da fim.
Por ocupar o lugar de produgdo no discurso do senhor poderiamos entdo ver — ja que o discurso
do senhor marca também os lugares — em cada termo que ocupa o lugar da produgdo nos
demais discursos como o termo equivalente a mais-valia deste discurso que o dispde neste
lugar. Assim é que o saber extraido do mestre tem um ar de mais-valia para a histérica, ainda
que também venha valer como fracasso derradeiro dele frente a ela’; o significante senhor, o
significante que assujeita o sujeito, extraido por este proprio sujeito a partir de seu trabalho no
discurso do analista € o plus de uma analise, sua mais-valia (como veremos um pouco mais,
abaixo); e o sujeito separado de seu objeto a, como que emancipado dele, o sujeito formado,
produzido, bem acabado, no discurso universitario, é a exceléncia visada por este discurso, sua
mais-valia.

A universidade aciona com seu saber - sempre sustentado sub-repticiamente por um Sy,
a0 mesmo tempo que este S; estd como que deslocado, destronado, desprezado ou, mais
propriamente, recalcado em sua poténcia significante — a universidade aciona com seu saber
uma insuficiéncia, uma incompeténcia, uma obscuridade, uma incivilidade, enfim, um real
incomodo qualquer (a), para que este real, trabalhando como um reagente, venha a se
modificar. E na medida em que ¢ enriquecido pelas coordenadas dadas pelo saber que ele, este

real, reaparece do outro lado da barra como produgdo, como mais-valia do processo, como

? “A ardua tarefa de elucidar o segundo sonho durara até entio duas horas. Ao término da segunda sessio, ao
expressar minha satisfagdo pelo resultado, Dora replicou num tom depreciativo: ‘Por qué? Descobriu alguma coisa
assim tdo importante?”” (FREUD 1905, p.102).
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competéncia, iluminagdo, civilidade, cidadania, como, enfim, um novo sujeito. Isto ¢, o
astudado, injetado de créditos de saber (os créditos dos cursos universttarios), enriquecido do
investimento desses ativos, deve trabalhar ou ser trabalhado sinapticamente, advém um sujeito
graduado: um processo de puro enriquecimento, sem passar em nada pela perda. A substancia
torna-se sujeito. Como um organismo doente que € posto para metabolizar e responder a um
remédio, ou como uma substincia quimica que € posta para reagir por a¢do de outra, ou ainda
como um certa desordem financeira do mercado € induzida a responder a certo planejamento de
algumas medidas econdmicas tecnocraticas: um certo real, tomado como essencialmente
respondente (¢ no lugar do trabalho), é posto para ser processado pelo comando de uma
tecnologia qualquer (S, no lugar do agente), a fim de produzir uma nova ordem mais humana,
mais aproveitavel ao homem (3 no lugar da produgao).

Essencialmente respondente a diretrizes, programas e plangjamentos: o discurso
universitario testemunha ter esta perspectiva implicita sobre o real, ja que o chama ao lugar do
trabatho comandado pelo saber. Este real reativo deve dar lugar, como seu produto, a um
sujeito. Este sujeito que ja ndo € o sujeito remetido, langado, de um significante a outro, como o
era no discurso do senhor; que ndo € sujeito — tal como ocorre no discurso da histérica — que
aciona e capitaneia o discurso; que n3o €, tampouco, o sujeito — como ocorre no discurso do
analista — chamado a trabalhar - este sujeito universitano ¢ o termo final, ¢ o ultimo termo do
funcionamento desse discurso.

Esta posigdo do $ no discurso universitario da bem conta do carater pedagogico e
civilizacional deste discurso. A universidade forma cidaddos, profissionais, quadros politicos,
pesquisadores — a partir de estudantes, “astudados™ A universidade esta programaticamente

voltada para emancipar sujeitos, dar lugar a autores ativos de sua humanidade, de sua cidadania,
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de seu consumo, de seu oficio, de seu conhecimento, de sua histdria, de sua arte. O que a
universidade espera de seu proprio funcionamento, o que se espera da universidade? Que ela dé
lugar a um novo sujeito da historia, com uma renovada e reforgada participagdo social; que ela
dé lugar a novas liderangas, com novas idéias € uma nova retorica; que ela dé lugar a novos
cientistas € novos pesquisadores, com novas solugdes e que possam manter por novas geragoes
o trabalho da pesquisa; que ela dé lugar a novos profissionais, que cubram as lacunas dos
atendimentos as demandas por servigos, etc.

E verdade que, classicamente, a universidade ¢ criticada e se critica quanto aos seus
efetivos produtos: forma ela sujeitos efetivamente prontos, aptos a atuar em suas areas de
conhecimento, a produzir novos conhecimentos, a introduzir na cena social novos ares? Mas a
existéncia destas criticas, no que justamente elas podem prontamente ser assimiladas pela
universidade, tornando-se auto-criticas, a existéncia dessas criticas confirma, ainda mais, que
todo o funcionamento da universidade, todo seu discurso, esta voltado para a produgao deste
sujeito emancipado. Ao mesmo tempo que, talvez, o carater crénico destas criticas € auto-
criticas universitarias revelem que o programa de uma produgdo de sujeitos aptos,
emancipados, autonomos guarda em si mesmo um paroxismo: € na propria medida em que tudo
funcione no sentido de produzir um novo sujeito apto que, talvez, ele esteja condenado a
alguma antiga e persistente inaptiddo, incompeténcia e inagdo. Condenado ainda a uma certa
repetigdo imaginaria do fracasso.

Este sujeito instalado como produto do trabalho universitario, verdadeiramente apto ou
ndo, carrega consigo uma mais-valia de qualquer modo: ele ¢ diplomado, reconhecido

finalmente, ungido como fim de um processo. Podemos por isso dizer que este ¢ o fim da
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universidade: produzir o sujeito que vale mais, vale em si mesmo, ou melhor, que carrega em si

ou consigo a mais-valia do discurso.

Percebe-se, assim, com facilidade, que esse sujeito, para entrar no discurso analitico,
devera como que passar por um retrocesso, um outro, uma “‘regressdo’”, relativamente a essa
posi¢do que ele ocupa no discurso universitario.

De fato, a rotagdo exigida para o $ passar da posi¢do que ele ocupa no discurso
universitario para aquela que ele ocupa no discurso analitico € uma rotagdo no sentido anti-
horario; digamos assim, um passo atrds, uma regressdo quanto ao sujeito-produto, sujeito-
pronto, sujeito autonomo da universidade. O sujeito passa da posi¢do de mais-valia, de sujeito-
fim, a posigdo de sujeito que trabalha, sujeito posto para trabalhar, $ no lugar do trabalho. Sua
barra interna, a barra de sua divisdo ($), volta a sobressaltar-se, pois ndo ha mais, como havia
no discurso universitario, uma barra que o 1sole do seu objeto a. Pelo contrario, o objeto a agora
passa ao comando do discurso, lugar do agente, fustigando, acossando diretamente o sujeito
COmo seu “‘escravo’.

Tomemos, assim, o trabalho do sujeito como nossa porta de entrada ao discurso

analitico.

A divisido do sujeito vem de novo destacar-se, no discurso analitico, apenas e
simplesmente pelo fato de o sujeito ser chamado a trabalhar.
Se o sujeito, ao discurso do mestre, era como que uma verdade subliminar, um efeito da

ac¢do do significante, no discurso analitico o sujeito ¢ posto a ndo ser apenas um efeito, como
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que compulsorio, mas um sujeito que tome ativamente seu lugar, por um ato que é aquecle de
quem trabalha.

Se no discurso da histérica o sujeito era ja propriamente ativo, até atuante, vindo ao topo
da cena, ocupando o lugar de agente, no discurso analitico o sujeito ndo pretende ou nio esta
posto para comandar ou acionar 0 que quer que seja: ele ai esta comandado pelo o que € seu
real (a no lugar do agente).

O sujeito no discurso analitico nem ¢ sujeito por simplesmente subjazer, tal como o era
no discurso do mestre, nem € sujeito por estar a frente, liderando, ocupando a cena, fazendo
mover o discurso por suas interrogagdes e exigéncias feitas ao Outro, tal como o era no discurso
da histérica. Ele ¢ o sujeito do trabalho e esta sujeito ao seu real, frente a frente com ele.
Poderiamos dizer também que, por estar acossado pela efetividade de seu real, ele estd sujeito
ao trabalho.

Ele trabalha, ¢ ¢le quem trabalha para que este discurso produza algo. E ele trabalha
acionado, por estar confrontado pelo seu real, pelo que € presenga de sua falta, de sua
incompletude, de seu impossivel.

O discurso analitico chama o sujeito a um lugar que de modo algum ¢ aquele de um
sujeito pronto e acabado.

Nada o ilustra melhor que a inversdo primeira operada pelo dispositivo clinico analitico.

No dispositivo terapéutico, médico ou psicologico, o paciente se oferece como um real,
no sentido de uma positividade, para que seu organismo ou seu psiquismo responda a agdo do
saber do terapeuta (S: - a) — tudo se passando entdo bem conforme ao discurso universitario.
Afinal, parece 6bvio, a0 menos ao nosso senso comum, que aquele que sofre de um mal vem

procurar, numa consulta clinica, aquele que tem um saber para que este coloque esse saber em



5t

acdo, atacando ou pelo menos abordando esse mal (@) no corpo ou na alma. Espera-se que se
produza, a partir deste dispositivo, um nova condigdo: do doente (a) passemos ao sujeito sdo,
i.e., um organismo ou alguém que ndo estd mais em wma posigdo passiva, ndo ¢ mais um
paciente, alguém agora pronto para retomar sua vida com satde, um novo sujeito ($ no lugar da
produgdo).

No dispositivo climico analitico, entretanto, o paciente ¢ de saida chamado a assumir
uma posi¢do ativa, até investigativa, até inventiva quanto ao caminho que tomara € a maneira
como Se estruturara seu tratamento. No lugar de ele simplesmente se oferecer a agdo do saber
do clinico, no lugar de simplesmente dispor, oferecer ou abrir seu corpo todo, ou sunplesmente
seus ouvidos, para a agdo deste saber, ele se pde, ele proprio, a sustentar subjetivamente o
préprio tratamento, com um certo trabalho seu. ~ a sustenta-lo com wm trabalho que nao ¢
apenas o trabalho de suas mdos ou de seu intelecto, ndo sdo tarefas programadas, mas um
trabalho de sua propria subjetividade.

Esta modificagdo radical de posigdo a ser ocupada pelo paciente, do dispositivo
terapéutico ao dispositivo analitico, s6 € possivel pela entrada em agdo deste real («),
deslocando o saber ele proprio para uma posigdo inaudita até entdo para ele, o lugar da verdade.

O real (a) no comando sobrepde-se ao saber: eis uma primeira leitura que podemos fazer

da razdo a esquerda do discurso do analista:

Esta submissdo do saber ao real ¢ o deslocamento do saber ao lugar da verdade sdo dois

aspectos dessa mesma razdo. Estes dois aspectos antecedem e certamente condicionam



estruturalmente, ou melhor, sdo estruturalmente solidarios da passagem do sujeito a posigdo do
trabalho.

Como vimos acima, a verdade foi chamada como categona e lugar a reflexdo teodrica da
psicandlise, por Lacan, sempre como um negativo do saber. A dimensdo da verdade ¢
justamente aquela que ndo se conquista por qualquer aprimoramento, alargamento,
desenvolvimento, sofisticagdo ou avango do saber. Ha uma heterogeneidade radical entre
verdade e saber, que se exemplifica, por exemplo, pelo fato de o saber ter podido assumir a
forma historica da ciéncia, enquanto que a verdade, foracluida pela ciéncia, pode ser chamada a
retornar pela religido.

Nos quadripodes de Lacan, esta heterogeneidade se exprime ainda no fato de a verdade
designar um lugar, enquanto que o saber esteja representado pelo S;. Mais ainda: no primeiro
dos discursos, o discurso do mestre, o saber e a verdade estdo dispostos segundo uma
polarizagdo cruzada, ja que o lugar da verdade e o lugar do trabalho, onde se situa o saber no
discurso do mestre, estio dispostos segundo uma diagonal interna ao quadripode. E nisso
também o discurso do mestre se releva como o avesso do discurso do analista, pois no discurso
do analista o saber passa a posigdo polar da diagonal, digo, ao lugar da verdade, enquanto o $,
que ocupa este lugar no discurso do mestre, passa ao lugar do trabalho, onde labutava o saber
do escravo antigo.

O saber no lugar da verdade corresponde, entdo, ao encontro ou a sobreposi¢do de
heterogeneidades € a uma tor¢do interna na bi-polaridade saber-verdade. Por estranho que a
primeira vista possa entretanto parecer esta alocagdo do saber no lugar da verdade, poderiamos
perguntar, porém, se ndo ¢ ela, de fato, condizente com o lugar que deve assumir em uma

analise o Unico saber que importa em seu interior. O Unico saber que 1mporta em uma analise ¢
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o saber inconsciente. Ora, se este devesse passar a condigdo nova (ou, na verdade, velha) de um
saber consciente, para poder tomar-se efetivo em uma analise, ndo teriamos como afirmar que
uma psicanalise ndo ¢ um mero processo de auto-conhecimento, de expansdo da consciéncia.
Mas se, ao contrario, ¢ de sua propria posi¢do de um saber inconsciente que ele vem a
contribuir para o funcionamento do discurso analitico, entdo bem podemos dizer que ¢ do lugar
mesmo da verdade que este saber vem a mostrar sua pertinéncia a este discurso.

Dai mesmo que a suposi¢do de saber feita ao analista € aquela do saber inconsciente, do
proprio inconsciente do sujeito, do saber, portanto, que advenha de sua verdade: ndo o saber do

analista sobre a verdade do analisando, mas o saber que advém da verdade do discurso que 0s

enlaga:

“Eu insisti freqientemente nisto, que nds somos supostos saber ndo grandes coisas. O que a analise
instaura € justamente o contrario. O analista diz aquele que esta para comegar - Vamos 1a, diga qualquer

coisa, vai ser maravithoso. E ele que o analista institui como sujeito suposto saber.” (LACAN 1992,
p.50)
Nio ¢ portanto exatamente como quem ja sabe, saber seu ou universal, que o analista

conta transferencialmente: um saber do analista sobre a verdade do sujeito seria mortal para a
transferéncia (LACAN 1992, p.177). O saber do discurso do analista ndo ¢ o saber sobre a
verdade do analisando, mas um saber suposto por este encontro analista-analisando, um saber
suposto pela verdade deste peculiar lago social.

Ademais, entre este saber sub-posto ao agente deste lago social ¢ sua condi¢do de um
real, uma presenca de a que age, temos, indicada no quadripode, uma barra. Isto €, se estamos
falando de transferéncia analitica ha uma barra entre o saber em jogo, saber inconsciente sub-
posto a presenga do analista, € o proprio analista. O que indicana ela? Talvez, se faltasse esta

barra, poderiamos dizer que este saber ndo seria mais simplesmente suposto, mas saber
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realmente detido pelo analista. Mas, nesse caso, retornariamos a condi¢do do discurso
universitario.

Estamos entdo, ao considerarmos ainda a razdo a/S;, em alguma medida falando da
transferéncia. A transferéncia € a propria condi¢do antecedente de abordagem do sujeito pelo
discurso analitico. Mas, bem entendido, “condigdo antecedente” apenas em um certo sentido,
posto que ja faz parte do discurso do analista, do lago social por ele proposto. A transferéncia
faz parte do discurso analitico. A inclusdo da transferéncia, de sua consideragdo e de uma
devida resposta a ela, ¢ exatamente o que ndo pode faltar a um discurso se ele € um discurso ou
lago social analitico. Ndo ha enderegamento analitico ao sujeito senfo a partir da transferéncia,
ou em meio a transferéncia. Ora, a estrutura da transferéncia esta de algum modo expressa nesta
razdo inicial do quadripode do discurso analitico.

Muito mais do que ser simplesmente a mera reedi¢do de antigos amores do passado
(LACAN 1988, p.240), a transferéncia consiste na colocagdo em ato, na atualizagdo, da
realidade sexual do inconsciente (LACAN 1998, p.139). Ora, o fundamental dessa realidade
ndo ¢ a distnibui¢do dos parceiros em dois sexos, ndo € nenhum natural ou adventicio apetite
inter-sexual, n3o € a busca recompensada ou ndo por prazer, ndo € o amor, ndo ¢ a exigéncia da
reproducdo da espécie. O fundamental da realidade sexual do falante € o vazio, a hidncia, 0
contorno que a pulsdo realiza em torno do objeto, objeto a, objeto este que vale ai exatamente
como a presenca desta falta de objeto para a pulsdo sexual (LACAN 1988, p.183).

A atualizagdo da realidade sexual do inconsciente propria a transferéncia, portanto, € a
atualizagdo da presenga deste objeto que traz consigo o vazio, a hidncia, a falta de objeto em

torno da qual esta presa a sexualidade do sujeito.



“Nos, nos dizemos que fundamos a garantia do sujeito em seu encontro com 4 porcaria que pode
suporta-lo, com o a mindsculo do qual ndo ¢é ilegitimo dizer que sua presenca é necessaria” (LACAN
1988, p.243).

Perante e a partir desta “porcaria”, como agente primeiro, o saber ¢ levado a sua

verdade, a sua subordina¢do ao real, e o trabalho do sujeito tem lugar.

Esta “porcaria” implica pois uma opacidade, incompativel com a compreensibilidade,
incompativel com a transparéncia do saber. A presenga do objeto a € justamente a presenga do
ndo reconhecivel, do ndo integravel a qualquer sentido.

Somente quando se instala, para o sujeito, a efetividade de uma tal presenga, presenga
que se efetiva trazendo consigo o enderegamento do saber ao lugar da verdade, presenga que sé
se efetiva enquanto traga consigo essa opacidade, barra a sua simples apreensdo, compreensio,
assimilagdo, somente na medida em que uma presenga assim seja reconhecida pelo sujeito é que
este, entdo, pode aceitar a inversdo proposta pelo dispositivo analitico — que o paciente trabalhe,

com sua subjetividade, para sustentar o tratamento.

“E a transferéncia se funda como se soubesse de que se trata. Posso dizer seja 14 o que for, e isso sempre
vai dar em alguma coisa.” (LACAN 1988, p.50).
Instala-se ai o discurso analitico, uma nova modalidade de lago social, como uma

clinica.

O sujeito assume, entdo, para si o trabalho, digo, assume o lugar do trabalho como lugar
para ex-sistir. Vahda, confirma, garante este lugar, lugar do Outro, por dar uso a ele, por fazer
uso dele, como o proprio lugar do trabalho. Assim, 14 onde o discurso do mestre propunha que
o Outro sabe (S; no lugar do Outro), o discurso do analista propde que o sujeito trabalhe, e que
ele advenha sujeito por esse trabalho ao lugar do Outro.

Enquanto o discurso universitario produz um sujeito, faz do sujeito sua produgio, com o

corolario necessario de que este sujeito, obturando sua divisdo, ndo possa ser nada mais do que
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um sujeito-produto, sujeito tomado pronto, acabado, sujeito-resultado - o discurso psicanalitico
conduz o sujeito ao trabalho, a ex-sistir, existir fora de si na propria medida em que de si faz um
trabalho sem encerrar, portanto, qualquer para-si' .

Este lugar para o sujeito ndo é um lugar qualquer, pois somente ao ocupa-lo o sujeito
pode extrair o significante mestre que o determina: S; no lugar da produgéo.

O que produz o discurso analitico? Para o que trabalha, afinal, o discurso analitico?

Qual o seu resto, sua mais-valia, seu termo?

A produgido do discurso analitico é o significante mestre, ou seja, aquele momento do
discurso que, ao mesmo tempo, é anterior a toda significagdo, mantendo qualquer significagio
em suspenso, € que € a marca de que o sujeito ¢ determinado, heteronimo, de forma alguma um
sujeito auténomo.

No lugar de uma liquidagdo de suas sujeigdes, de suas determinagdes, o discurso
analitico propde ao sujeito um deslocamento destas determinagdes no mesmo passo que se dé
um reposicionamento subjetivo frente a elas, ainda enquanto suas determinagdes. O sujeito que,
determinado inconscientemente pelo discurso do mestre, estava submetido ao seu S, passa a
posi¢do de ndo somente submeter-se a ele mas de trabalhar para fazé-lo advir, para fazer
enunciar sua determinagdo principal como determinag¢do ao significante, a0 que € anterior a
qualquer significagdo (e ndo determinagdo pela realidade ou pela propria psicologia -
determinagdes que ndo o mmplicam subjetivamente). Como no Wo ks war soll Ich werder,

tratasse aqui de uma subjetivagdo do que antes se erguia como obstaculo, pena ou carga — sob a

1 «Alguns filésofos... equiparam o ser para si com o sentido, ou com a existéncia real, ao contrario do ser em si,
equivalente ao puro e simples fato ou a ‘mera objetividade’.” (MORA 2001, p.2659). “O Para-si é inteiramente
relagio e surge como resultado da aniquilagdo (ou nadificagdo) do real produzida pela consciéncia. Por isso o Para-
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forma renovada de estrutura do proprio desejo. O que antes aparecia como obstaculo, pena ou
carga — o agoite da lamina de S, — passa a condigdo de via propria, ainda que sob a forma de
desfiladeiro estreito, via propria ao desejo, ao dizer do sujeito.

Entre este sujeito e o Sy, produto de seu trabalho, ha uma barra. Vale observa-lo, para
que ndo retomemos esta produgdo de S;, do poder, ainda uma vez mais na perspectiva
universitaria da autonomia do sujeito. Este novo poder produzido pelo discurso analitico ndo ¢
um poder de que o sujeito possa se apossar, eliminando sua divisdo intrinseca. Ha entre este
sujeito que trabalha e o poder que seu trabalho produz uma impossibilidade estrutural de
integragdo, osmose ou assimilagdo: ha uma barra. Um novo poder emerge do discurso analitico,
um novo poder, € ndo um novo sujeito poderoso. Trata-se do poder do préprio significante, o
dominio do proprio discurso, € do lago social, sobre o sujeito.

O discurso analitico introduz, se lembramos a condigdo de um sujeito meramente
submetido ao S; — condigdo subjetiva propria ao discurso do mestre do inconsciente —, uma
significativa amenizagdo, de certo, pois 0 sujeito passa, pelo discurso analitico, a tomar em suas
mdos, pelo trabalho, a sustentagdo de sua propria condigdo de sujeito, i.e., de sujeitado, dando
lugar, por seu ato, ao S; que o determina.

Este S) ~ que, como tal, estd em condigdes de reiniciar seu efeito-sujeito, dando inicio a
uma nova vigéncia do discurso do senhor inconsciente, isolado por um instante, no discurso
analitico, como puro significante, significante ainda sem efeito de significagdo ou subjetivagdo

— instaura a diferenga absoluta, que Lacan nomeou como o desejo do analista.

“O desejo do analista ndo é um desejo puro. E um desejo de obter a diferenga absoluta, aquela que
intervém quando, confrontado com o significante primordial, o sujeito vem, pela primeira vez, a posi¢do

de se assujeitar a ele” (LACAN 1988, p.260)

si é 0 que ndo ¢, surge como liberdade e evasdo propria a consciéncia com respeito ao que ¢”. (MORA 2001, p.
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O analista deseja — ¢ o que o seu discurso exprime e torna efetivo — o advento da
diferenga absoluta do $ ¢ do S;. Seu discurso leva o sujeito a produzir esta diferenga de que de
ordinario ele foge persistentemente. E assim que o sujeito, neste discurso, acionado pelo desejo
do analista, produz sua diferenga absoluta, S; no lugar da produgdo. Tratasse, pelo discurso
analitico, de dar lugar aquela diferenga absoluta que ¢ a marca do desejo do sujeito, que € seu
estilo: o estilete do significante que vinca seu desejo, que abre o sulco por onde corre o seu
desejo, assumido como seu estilo. O advento deste S, a partir do assentimento do sujeito, puro
e minimo trago prévio a qualquer formag¢do de significagdo, ponto minimo a partir do qual
nasce a cada vez o sujeito em questdo, € o desejo do analista € a produgdo do seu discurso.

O sujeito, entdo, no e pelo discurso analitico, faz do significante senhor, que o determina
simbolicamente, a palavra a ser produzida, na mesma medida em que garante com seu trabalho
o lugar do Outro como lugar para a sua ex-sisténcia. Faz do significante, at¢ entdo tomado
simplesmente como alienigena e traumatico, significante que o langou originariamente na ex-

sisténcia, a marca de sua singularidade, de seu estilo e desejo.

E como, finalmente, S, é também o significante primeiro do lago social, o elemento que,
antes de qualquer outro, agencia o lago, ja o primeiro, aquele que abre o campo dos lagos
sociais, podemos dizer que a produgdo de S, pelo discurso do analista traduz o compromisso
deste discurso com a promogdo do lago social. Ou seja, podemos ler a produgdo de S; como a
produgdo do lago social, o que implicaria dizer também, conforme temos feito até aqui, que a

mais-valia do discurso analitico vai para o lago social, faz-se em forma de lago social.

2595)
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Talvez a tradigdo pos-freudiana, guiando-nos por uma leitura psicologizante e
aniversitaria das palavras de Freud, tenha nos acostumado a entender os fins de uma analise
somo que centrados em ganhos para o eu. Quando, por exemplo, Freud dizia que a psicanalise
sermite ao sujeito amar e trabalhar, éramos, guiados por essa tradigdo, a ver ai apenas os
zanhos trazidos para o eu, quase como se léssemos ai; ser amado e conquistar sucesso € bons
rendimentos com seu trabalho. A partir de Lacan podemos ler nestas palavras de Freud, amar e
trabalhar, a promog¢do do lago social, a mais-valia do discurso analitico concentrada na
produg¢ido do lago social. Que o sujeito possa amar e trabalhar, ou seja, que ele possa inscrever-
se no lago social €, ¢ o mesmo, garantir o lago social. Que ele possa produzir, com seu trabalho,
1.e., com o trabalho que envolve sua propria subjetividade, uma marca no real (S; como
produ¢do), marca de algum modo heterogénea a ele proprio — 1.¢., de modo algum sua imagem
em espelho, uma imagem em que ele possa contemplar-se como um duplo ou eco social de si
mesmo —~ marca que, enquanto tal, seja promotora do lago social. Esta marca de sujeito, feita
daquela propria determinagdo significante — que antes, no discurso de mestre de seu
inconsciente, simplesmente o subjugava — ndo se confunde com uma duplicagdo de sua propna
imago, o logotipo da autopromog¢ao, pois ela traz consigo a efetividade de fazer passar algo que
permita o lago social para novos sujeitos, a agrega¢ao de diferengas. Se podemos dizer que o
desejo do sujeito ndo é sua vontade, ndo € uma pura expressdo volitiva na qual ele se reconhece
com facilidade, podemos dizer entdo que o desejo do sujeito, diferen¢a pura desejada no desejo
do analista, traz consigo esta marca de pura diferenga promotora do lago social, promotora da

implicagdo de novos sujeitos ao poder social de lago proprio ao significante.
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Capitulo 2: Ensino analitico e ensino de psicanalise.

A diferenga de Freud, que apresentava sua sustentagdo teorica da psicanalise como
descoberta, comunicagdo, investigagdo cientifica ¢ mesmo especulagdo, Lacan apresentava o
seu proprio trabalho tedrico como um ensino. E, de fato, for muito mais um ensino — ora
estritamente institucional, ora amplamente publico, ora simultaneamente um ¢ outro ~ do que
uma obra, o que Lacan realizou. Por vezes disse nio ser, ele proprio, um autor.

Muito cedo, Lacan discutiu o sentido deste termo, ensino, no contexto em que ele o
realizava, o contexto de seu ensino analitico, destinado, prioritariamente, a analistas. E por todo
0 seu ensino, por todo o seu seminario de 30 anos, ele retomou esta nomeagdo, “meu ensino”,
assim como discutiu seu sentido, sua eficacia, ou ineficacia, seu estatuto.

De Lacan, entdo, recebemos primeiramente estas indicagdes, transmitidas como um
estilo: 1.) que, no plano tedrico, um ensino, apos a obra e a descoberta de Freud, seja o que
talvez mais lhe caiba suceder, digo, suceder a esta obra, a esta descoberta, proporcionando sua
transmissdo; 2.) que ndo ¢ 6bvio 1ss0, um ensino.

De fato, a escolha de Lacan por um ensino, e nio por simplesmente afirmar suas
proposi¢des como teses em um obra escrita, ndo deixa de ter um sentido clinico e portar uma

transmissdo. No ensino, fala-se a alguém, e falar ¢ antes de tudo falar a outros:

“Falar é antes de tudo falar a outros. Muito freqiientemente coloquel em primeiro plano em meu ensino

esta caracteristica que parece simples a primeira vista: falar a outros.” (LACAN 1985, p.47)

No ensino ha sempre a possibilidade de se obter respostas dos destinatarios de suas
palavras — e sabe-se a insisténcia com que Lacan solicitava essas respostas, em seu proprio

semindrio. A propria idéia de um “seminario”, um lugar de semeadura, de sementes, faz
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Por que evocar o ensino do mestre, desde a partida? Ora, Lacan ndo evoca aqui somente
o discurso do mestre, ele evoca também o ensmo universitario, e¢x cathedra, aquele que se
ampara numa “ciéncia ja pronta”. Neste, aluno algum terd que encontrar suas proprias
respostas. Elas se oferecem antecipatoriamente a ele, € ndo sjo, propriamente, para ele, mas
para o todo. Sdo respostas que talvez ndo dispensem de fato um percurso no ensino, mas que o
dispensam de direito. Pois, alcangadas, elas podem fazer abstragdo das vias, do “percurso” (ou
simplesmente curso?) que levou o aluno a elas.

De modo que, se Lacan evoca desde a partida a oposi¢do entre o ensino pronto ex
cathedra e o ensino irruptivo do mestre — com o qual o ensino analitico, aquele dedicado ao
pensamento de Freud, ndo pode tampouco se identificar — até porque o ensino do mestre zen, ao
final, também serve ao sistema instituido de saber que ele recusa, como bem nos aponta Lacan
na mesma passagem que acabamos de citar — ¢ para construir, delinear, a singularidade do
caminho estreito, inusitado, préprio ao ensino analitico. Este nem € aquele das respostas ja
prontas de um sistema, ou de uma ciéncia, nem ¢ aquele que porta uma face dogmatica. Ndo é
nem aquele das palavras gastas, aquele que pode se realizar contando com um simples siléncio
receptivo por parte do aluno, nem aquele que interrompe esse siléncio com a forga da mestria.

Se Lacan lembra o ensino do mestre antigo e oriental, em pleno ocidente e modernidade,
¢ para realizar, com alguma outra referéncia historica, o contraponto necessario ao ensino
universitario, o sistema da catedra que o rodeava, e poder fazer passar o seu ensino, analitico, a
margem de um € outro.

Pois, na seqiiéncia, no interior ainda desta “Abertura do Semindrio”, Lacan lembrara de
que modo, com que ensino ¢ discurso, o pensamento de Freud, vivo e o mais aberto a revisio,

pdde se degradar em palavras gastas: falara entdo das pretensdes cientificistas da “nogdo
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monista de dedugdo do mundo” e das “premissas das forg¢as fisicas, as da atracido ¢ da

repulsdo”.

“Quando nos damos essas premissas, ndo ha nenhuma raz3o para sair delas. Se Freud satu, € que ele se
deu outras. Ousou dar mmportincia aquilo que lhe acontecia, as antinomias da sua infancia, as suas
perturbagdes neurdticas, aos seus sonhos. Dai ser Freud para todos nos um homem que, como cada um,
estd colocado no meio de todas as contingéncias — a morte, a muther, o pat.

Isso constitul uma volta as fontes, e mal merece o titulo de ciéncia. O mesmo se da para a Psicanalise e
para a arte do bom cozinheiro, que sabe cortar bem o animal, destacar a articulagdo com menor
resisténcia.” (LACAN 1983, p.10) - italicos introduzidos aqui.

A degradacido do pensamento freudiano com que Lacan estava as voltas em seu tempo
era aquela que queria integrar totalmente a psicandlise as premissas cientificas, fossem as
premissas do fisicalismo, fossem as premissas do biologismo, fossem ainda as premissas da
adaptagdo psicologica. 1sso, do ponto de vista do conteudo do ensino.

Mas, do ponto de vista da forma — sempre, como dita a lei do significante, inteiramente
solidaria ao conteudo que ela carrega, ou, mais precisamente, constituidora desse proprio
contetido —, a degradagdo do pensamento de Freud que se operava a época era aquela efetuada
por um ensino em que uma ciéncia ou pseudociéncia psicanalitica, um cientificismo
psicanalitico, dispunha-se, suficientemente, a “oferecer”, a aprendizes silenciosos € como que
ausentes, também suficientes em seu siléncio, respostas ja prontas, e respostas ao todo, que
fizessem um tudo-saber.

A incompatibilidade entre o ensino analitico e esse siléncio do aprendiz - refiro-me ao
siléncio de direito, ndo o de tato — € retomada por Lacan logo a seguir, na ligdo seguinte do

seminario — digo: a ligdo seguinte de que restou um registro. E assim que Lacan a abre:

“Este ano novo, para o qual lhes apresento os meus bons votos, eu o introduzirel, ndo sem gosto, dizendo-

lhes: — Chega de rir!
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Durante o ultimo trimestre, vocés ndo tiveram outra coisa a fazer sendo me ouvir. Anuncio-lhes,
solenemente, que neste trimestre que comega, CONto, espero, ouso esperar que, eu também, 0s ouviret um

pouco.

E lei mesmo e tradigdo do seminario que aqueles que dele participem tragam mais do que um esforgo
pessoal — uma colaboragdo por comunicagdes efetivas. Esta so pode vir daqueles que estdo interessados
da maneira mais direta neste trabalho, daqueles para quem estes seminarios de textos tém o seu pleno
sentido, daqueles que estdo engajados, a titulos diversos, na nossa pratica. Isso ndo excluird que vocés
obtenham de mim as respostas que estiver em condi¢des de thes dar.

Ser-me-ia particularmente apreciavel que todos e todas, na medida de seus meios, dessem, para contribuir
com este novo estagio do seminario, o seu maximo. Seu maximo, isto consiste em que, quando eu
interpelar um de vocés para encarrega-lo de uma segdo precisa da nossa tarefa comum, ndo se responda
com um ar enfastiado que, justamente nesta semana, se tem encargos particularmente pesados.” (LACAN
1983, ps. 15-16) — italicos introduzidos aqui.

E claro que esta passagem do seminario precisa ser colocada no contexto do ensino a

analistas em formagdo. S3o palavras que certamente Lacan ndo as dirigiria a alunos de um
ensino de psicanalise numa umversidade — problema especifico do presente trabalho ¢ ponto
que abordaremos mais diretamente na seqiiéncia. Como ele proprio diz adiante, ele se dirige ai
“aqueles que fazem parte do grupo de Psicanalise que representamos” e fala nesta passagem
“daqueles que estdo engajados... na nossa pratica”. Ele fala entdo, ainda na sequéncia, sobre

uma tarefa a ser realizada por esse grupo, onde o que estava em jogo era

“nada menos, para cada um de nds, do que o porvir — o sentido de tudo o que fazemos e teremos de fazer
na continuagdo da nossa existéncia”, (LACAN 1983, p. 16)

Dai entdo ele solicitar, na passagem citada mais acima, que cada um contribua “‘com seu
maximo”, dai ele falar em “engajamento”.

Mas o que pode nos interessar em tal passagem, se queremos abordar o problema do
ensino analitico, com vistas na questdo do ensino de psicanalise nas universidades, é que ele
requer, pelo menos, que ndo se valide antecipadamente, como se fosse uma realidade natural,
inelutavel ou mesmo desejavel, a atitude meramente expectadora em torno do ensino, inclusive

no que ela comporta o gozo do simples entretenimento (“Chega de nir!”).
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De outra parte, é interessante flagrar a ética ¢ o desejo de Lacan quando, iniciando um
ensino de que se ocuparia por décadas, podemos vé-lo tentar propiciar ndo o ensino burocratico,
ja totalizado, o ensino de uma cadeira, nem o ensino ascendente, iniciatico € misterioso do
mestre, mas propiciar sim o trabalho coletivo, seja sob a forma do enderegamento de questdes
(“1sso ndo excluira que obtenham de mim... respostas™), seja sob a forma de assungdo de
tarefas (“encarrega-los de uma seg¢do precisa da nossa tarefa comum™), seja sob a forma de

“comunicag¢des efetivas”. Esta mesma ligdo do seminario termina assim:

“Penso ter aberto suficientemente a questdo para que, agora, vocés vejam a importincia do que podemos
Jazer juntos.

Mannoni, vocé guer se associar a um dos seus vizinhos, Anzieu por exemplo, para estudar a nogdo de
resisténcia nos escritos de Freud...? Se dois outros, Perrier e Granoff, por exemplo, quisessem se associar
sobre 0 mesmo assunto? Veremos como proceder. Nos nos deixaremos guiar pela experiéncia’”
(LACAN, 1983, ps.27/8) — italicos introduzidos aqui.

Por todos os anos do Seminario podemos colher as tentativas de Lacan, por vezes

mirabolantes, em realizar um efetivo seminario, efetivo sementeiro, segundo a propria “lei e
tradigdo” deste termo — onde os vizinhos se associassem para estudar essa ou aquela nogdo, esse
ou aquele conceito, e se dispusessem a trazer, pela palavra/fala e ao lugar da palavra/fala, o
resultado de seu trabalho — onde o ensino poderia se guiar pela propria experiéncia do ensino,
onde houvesse lugar para o “‘fazer juntos” que encontramos mencionado na passagem.
Certamente as cores € os tons dessas passagens do Semindrio ndo podem se dissociar do
momento e do lugar (“grupo de Psicanalise que representamos”) em que se deram. Mas, que
parte devemos atribuir a esta ética e a estas iniciativas — de desejar o trabalho dos que acorrem a
certo ensino, de promover a associagdo intrinseca entre o ensino e o trabatho de cada um, e de
promover o trabalho de associagdo de cada um ao vizinho — ao fato de se tratar, neste exemplo,

de ensino analitico a analistas, que parte devemos atribuir ao fato de simplesmente tratar-se de
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ensino analitico, ensino de psicanalise? Perguntando de uma outra maneira: o que seria um
ensino de psicanalise onde ndo houvesse espago para a participagdo de cada um, mais do que
isso, onde n3o houvesse o agenciamento do trabalho de cada um, da palavra de cada um,
forjando lago de discurso e trabalho?

Lacan certamente n3o ignorava, nem nos podemos ignorar, que o contexto do ensino de
psicanalise nas universidades, ou a estudantes universitarios, o contexto oferecido pela
circunstancia da instituicdo universitaria tem, de fato, efeitos sobre o proprio ensino de
psicanalise que se possa realizar nesse contexto. Sem que tal ensino possa entdo simplesmente
tomar a forma e assumir 0os compromissos do ensino ex cathedra — € bem o que pretendemos
mostrar com 0 nosso presente trabalho —, ele ndo podera tampouco ignorar os limites, as
tendéncias e os objetivos proprios de seu novo contexto — tal como tentaremos, igualmente, por
em consideragdo. Logo trataremos das consideragdes feitas por Lacan que vdo nesse sentido —
como também das consideragdes que podemos fazer. Antes, porém, detenhamos-nos um pouco

mais sobre 0 que caracteriza o ensino analitico, no ensino de Lacan.

A expertise da catedra e a mestria do alto da montanha lhe sdo contraproducentes.

Qualquer suficiéncia de saber, do lado de quem ensina, lhe € impropna;

- P’analyse se distingue entre tout ce qui a été produit jusqu’alors du dicours, de ce qu’elle énonce ceci,

qui est I’0s de mon enseignement, que je parle sans le savoir.” (LACAN 1975, p.108)"

1 Preferimos dessa vez o texto original porque na tradugdo brasileira essa passagem perde a duplicidade que
manifesta em francés: 0 0sso de meu ensino € que o Eu fala sem saber, mas também que eu, Lacan, falo sem o
saber. O valor da duplicidade dessa passagem ¢ ainda maior se consideramos que imediatamente antes dela Lacan
diz: “La formalisation mathématique est notre but, notre idéal. Pourquoi? - parce que seule est mathéme, c’est de
’écrit, mais qui ne subsiste que si j’emploie a le présenter la langue dont j'use. C’est la qu’est I’objection — nulle
formalisation de la langue n’est transmissible sans ['usage de la langue elle-méme. C ‘est par mon dire que cette
formalisation, ideal métalangage, je la fais ex-sister, Cest ainsi que le symbolique ne se confonde pas, loin de la,
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Se Lacan termina em aporia, em aparente auto-destituigdo (“¢, apesar de tudo,
tagarelice; confinamos aqui com a magia’”), parece ser porque o ensino analitico ndo pode se
contentar com o que satisfaz os ensinos conceituais tradicionais (filosoéficos, cientificos,
universitarios, religiosos que sejam). O ensino analitico ndo pode visar atingir seus efeitos
passando por uma corre¢io, complementa¢do ou suplementagdo do mundo das representagdes.
Pela simples razdo de o enjeu numa andlise constituir-se justamente como algo que escapa a
qualquer representagdo. Por melhores, mais sofisticadas e¢ mais “psicanaliticas” que sejam as
novas representagdes trazidas por um ensino, entdo ainda tradicional, elas ndo serdo de decisiva
valia ao analista que, 1d onde ele deve responder como tal, ndo agira como quem se guia por
preceitos, nem como quem simplesmente aplica conceitos, mas como quem sustenta um desejo
inédito e sem garantias.

O ensino analitico, entdo, ndo se destina a0 mundo das representagdes. Mais ainda, o
ensino analitico se destina ao real de um pratica, ¢ a praxis simbolica de um real, sem nem
mesmo fazer escala, em busca de algum apoio decisivo, no mundo das representagdes. Dai
Lacan falar entdo, simplesmente, e provocativamente, de “provocagdo” (“provocar nos demais
um saber-fazer”).

E por que Lacan fala aqui em debilidade mental ¢ em trapaga, nesse momento em que
nos fala do ensino? Porque derrapariamos em uma ou e outra, se, junto a esta “zona de larvas™
(LACAN 1979, p.28) que ¢ o inconsciente, que é a proximidade de um ato analitico junto ao
sujeito, acenassemos ou apostassemos num saber ja 14, ou a advir como saber, como articulagdo
previsivel e suficiente, para nos guiar ou garantir. A debilidade mental reside numa flutuagio

entre discursos por ndo se conseguir instalar firmemente em discurso algum; o que resulta em
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desta fundagdo: trata-se da fundag¢do de uma instituigdo responsavel pela formagido analitica na
medida em que se trata da fundagdo de uma instituigdo responsabilizada pela sustentagdo,
através de um trabalho, da transmissdo da lamina freudiana.

Ha uma novidade ai: a Escola nfo se funda como um lugar onde Suficiéncias cuidariam
de uma formagdo necessdria, ¢ logo suficiente, de novos candidatos a Suficiéncias, € ja
Suficientes como candidatos — como ocorria na “psicanalise de 1956, cujo unico grau, em
primeira e Gltima instancia, era a Suficiéncia. A Escola se funda como um lugar onde “deve
cumprir-se um trabalho”.

Ora, tal afirmagdo nfo ¢ feita em favor de nenhuma tergiversagdo: Lacan ndo se nega
em seu lugar, é ele que funda (“tdo sozinho como sempre estive”), e ele afirma mesmo que
alguns ja foram formados por eie — portanto, ele forma. Mas estes, e de um outro modo ele
mesmo, estdo convidados a um trabalho, aquele mesmo trabalho. E os demais, os que ndo
foram ja formados por Lacan, ou que simplesmente ainda nio participaram de formagdo
alguma, estdo também convidados ao mesmo trabalho para entdo encontrarem, digo melhor,
construirem sua formagao.

E neste convite também vemos uma radical novidade, pois tal convite é feito nestes
termos: “estdo convidados todos aqueles que possam contribuir dando a essa formagdo u
legitimidade da prova”. Como assim? Nao seria de se esperar, de uma organiza¢ao institucional
que localiza em sua tarefa de existéncia o trabalho de formagdo, que ela € que, primeiramente,
se responsabilizasse em dar provas da legitimidade de sua formag¢do aos candidatos a essa
mesma formagdo? Mas o texto da Ata diz que sdo esses outros convidados que devem
contribuir com a formag¢do dando a ela a legiimidade da prova. Ou seja, a inversdo vertiginosa

poderia ser posta nestes termos: o suposto candidato a formagdo analitica na Escola ndo a
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Se tal ensino é sem rival para eles, ele o é para todos, como o demonstram aqueles que se langam ai,scim
terem pago seu pre¢o, ficando-lhes suspensa para eles a questdo do proveito que lhes é permitido”

(LACAN 1987, p.31).

Dito de outro modo, se para aqueles primeiros — que de tdo comprometidos com o
ensino de Lacan restaram sem lugar no Movimento Psicanalitico, na IPA, at¢é que Lacan
fundasse para eles a Escola —, se para esses resta a memoria da divida para com a Escola, para
com o ato de fundagdo da Escola feito por Lacan, para os que vieram depois, € que nado
pagaram prego algum de perda de lugar institucional, resta em suspenso o proprio proveito que
possam derivar de um tal ensino — at¢é o momento em que, momento a repetir a cada vez,
paguem por esse ensino € a esse ensino, perdendo algo de si, perdendo o falso Si do sujeito-
substancia suficiéncia.

Que ensino ¢ esse que ao mesmo tempo € dito sem rival e cujo proveito, entretanto, esta
totalmente ligado ao prego que se pague por ele?

Ora, certamente, se se tratasse de um ensino de representagdes, um ensino de puro saber,
tal paradoxo ndo se lhe aplicaria. Se se tratasse de um ensino que estivesse destinado a ser
absorvido como um saber, ele bem o poderia ser, absorvido, a alto, baixo ou nenhum prego,
como no ensino gratuito ou apenas monetariamente pago das universidades. Se, entretanto, de
seu ensino Lacan afirma que ele ndo pode trazer proveito sendo aos que pagaram ou paguem
um prego por ele, ele o afirma na propria medida em que seu ensino ¢ ensino de “nada™’ e que
sO se realiza como ensino na resposta sob a forma de trabalho que cada um dé a ele — na

“legitimidade da prova” de que fala a Ata de Fundagao.

' “Lacan diz que o analista deve ensinar nada. Ele esta falando da clinica, mas isso é valido também para o ensino
e a transmissdo, onde igualmente se deve operar em pura perda e a partir de um dizer” (ROCHA 2003, p.129).
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A Escola, entdo, ndo depende da capacitagdo e qualificagdo para discutir o ensino de
Lacan. Ela ndo ¢, pnmeiramente, um lugar para esse ensino ser ministrado, discutido,
capacitada e qualificadamente, mas um lugar, primeiramente, para se responder a ele com o
trabalho de cada um. Esta € a prépria via de formagdo e o proprio proveito em formagdo que a
Escola tem a oferecer a cada um, como também ¢ a propria retomada da lamina cortante de
verdade do ensino de Freud, isto €, a propria via de transmissdo de sua descoberta.

Seu funcionamento, basico, por cartéis, i.e., pela transferéncia de trabatho®’, proposto
por Lacan, ¢ uma resposta, talvez a tnica resposta compativel, ao ensino que deu origem a tal
Escola, que a impds. A proposta de uma Escola funcionando sobre uma base de cartéis -
pequenos grupos de pessoas dirigidos transferencialmente a uma outra como MAIS UMA, a
quem cabe a dire¢do do trabalho, e todas elas dirigidas a Escola como a um lugar institucional
maior de “controle externo” e “repercussdo... que convenha” - ¢ a proposta de uma formagédo
como conseqii€éncia e resposta ao ensino analitico sob 0 modo do trabalho, sob o modo da
transferéncia de trabalho. Ou seja, € a proposta de uma conseqiiéncia ¢ uma resposta a csse
ensino na forma de um lago social em que a ex-sisténcia de cada sujeito se realize e prove como
trabalho e transferéncia de trabalho: um a um e um ao Outro, a Escola.

A Escola ndo garante a formagdo do analista, mas convida, os que se sentirem
convidados, a realizar um trabalho que garanta a transmissio, advertindo-os que uma formagdo
dai derivara na unica medida do prego pago por ela.

O sentido entdo da, tdo famosa, afirmagdo da autorizagdo do analista “por ele mesmo”
(LACAN 1998), sob a luz desses textos da fundagdo da Escola Freudiana de Paris, ndo ¢ entdo

o de uma autorizagdo prévia, gratuita e universal de todo aquele que se queira dizer analista,

20 . A .
¢ Como veremos nas proximas sequencias.
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mas o de uma subversdo completa daquela expectativa por uma formagdo suficientemente
garantidora, ordinariamente esperada como garantidora, pela absor¢do de wm ensino ou de
algum modelo imaginario fornecido, a alto ou baixo prego, por uma instituigdo Suficiente para
tanto. O “analista se autoriza por si mesmo”, sob a luz desses textos, diz algo como: o analista é
que autoriza, por um trabalho e por uma transferéncia de trabalho, por suas provas, a formagdo,
a Escola, que garante que esse analista depende de sua formagao.

No limite, conforme diz a “Proposigdo sobre o Psicanalista da Escola” | trata-se de
identificar o “tornar-se responsavel pelo progresso da Escola” com o “tornar-se psicanalista da
sua propria experiéncia” (LACAN 1987, p.29).

Ha um giro moebiusiano que faz que o analista, a advir em uma formagio, ja tenha
estado 1a pelas provas que ele tenha dado, enquanto as tenha dado, e por elas garantido a
formagdo que o garante como oriundo dela. Ha esse giro, € ndo a afirmagdo antecipada de que
somos todos analistas, nem tampouco a afirmagdo adiada do analista, no ideal de uma
Suficiéncia que eu algum (ndo) é ainda, ou eu algum (ndo) é totalmente.

Ou a formagao analitica é garantida por esse giro ou o analista estara relangado, como
nos dizia a “Situa¢do da Psicandlise...em 1956 (LACAN 1998, p. 462), a “necessidade de
refor¢o” junto a ciéncia, ao saber, conseqiientemente a corporagdo de experts e — considerando
as peculiaridades da ‘“‘ciéncia psicanalitica” - a reprodugdo imaginaria de modelos de
Suficiéncia; ou ainda — sem que esta via exclua a anterior —, o analista procurara sua garantia no
mero diploma-objeto, fornecido e regulado por aquela representagdo do social que é a mais
positivada, a mais objetivada, a mais protocolar, a mais anénima, a0 mesmo tempo que a mais

esvaziada de todo real e de toda experiéncia de lago, tal como é o Estado e seu instrumento

universitaro.
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devolver ao discurso universitario todo o seu valor? {...] E, entdo, meu Deus, como fazer com um
auditdrio novo, e sobretudo se ele pode confundir-se?! Tratei de explicar-lhes um pouco qual era meu
lugar, minha historia, comecei por dizer-lhes que meus Escritos eram, eram a publicagdo, que ele ndo
deviam crer que nesses ele poderiam encontrar-me. La estava também a palavra “seminario”, certamente.
Como fazer-thes entender que o Semindrio ndo é um semindrio, mas sim uma falagdo minha com meus
bons amigos, desde anos. Porém que houve um tempo em que, sim, mereceu esse nome, quando havia
gente que intervinha! Isso me tirou de mim.” (Seminario de 14 de junho de 1972 - ttalicos introduzidos
aqui.)

Alguns anos antes, também em seu Seminario, Lacan tinha dito:

“Interroguei-me sobre a maneira pela qual retomaria o fio, e de onde, hoje, partirei. Pensei comigo
mesmo, por ter-me dado conta a partir de conversas com certas pessoas, de que nio deixaria de ser
interessante dar-lhes uma idéia das conferéncias, conversas ou papos aos quais me dediquei em
Bruxelas... Pode parecer-lhes muito sem ceriménia essa maneira de proceder, mas ndo tenho muito
tempo, com o caminho que nos resta a percorrer, para deter-me em preocupagdes de professor. Nio é
minha fungdo. Até mesmo me desagrada ter de colocar-me em posigdo de ensinar, pois, um psicanalista
que fala diante de um publico ndo iniciado adquire sempre um sentido de propagandista. Se aceitei falar
na Universidade Catodlica de Bruxelas, fi-lo num espirito de ajuda mitua e com fins de apoiar a presenga e
a ac¢do daqueles que sdo nossos amigos e camaradas na Bélgica. Essa preocupagio, evidentemente, ndo
deve, a meu ver, ser sempre colocada em primeiro plano, porém em segundo. Encontrava-me portanto
perante um publico, com certeza muito amplo e do qual tudo me deu a melhor impressdo, convocado pelo
chamado de uma universidade cato6lica...Como se poderia esperar de mim ndo usei de meias palavras, nem
medi os termos...” (LACAN 1988, ps. 208/9 - italicos introduzidos aqui)

Nesses dois episodios, vemos Lacan ser levado a comparecer a uma situagdo
tipicamente universitaria, independente de ela se dar em instalagdes de universidades. Bem
poderiam ser conferéncias convocadas por um Jomal, por uma Radio, e realizadas nas
dependéncias de seu auditorio; ou ainda por uma Igreja, e realizadas em um de seus templos; ou
mesmo pela secretaria de cultura de uma prefeitura do interior, e realizada em um pequeno
ginasio esportivo. Na verdade poderiam ser conferéncias convocadas e organizadas até mesmo
por uma instituigdo analitica, interessada em destinar a um amplo pablico externo algum ensino

e transmissdo de psicanalise.
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O que a caracteriza, entdo, como uma situagdo de ensino de psicanalise na Universidade
¢ menos a instalagdo fisica, que ndo é de modo algum irrelevante, mas antes o encontro do
ensino de psicandlise com o “publico ndo iniciado”, o “auditorio novo”. Essa condi¢do, como
pretenderemos mostrar, ja ¢é suficiente para que a disposi¢do discursiva, determinante
previamente da incidéncia de cada palavra de ensino enunciada, determinante previamente da
posi¢cdo do sujeito no ensino, seja aquela disposi¢do discursiva que conhecemos como discurso
universitario. Isto é, essa simples condigdo instaurard a expectativa pelo autor, expert ou
professor, a expectativa pela agéncia ou comando do saber, do lado do conferencista ~ com o
seu corolario, a objetivagdo ou apequenamento do destinatario como platéia a ser trabalhada (o
a no lugar do Outro, a instalagio dos astudados — conforme vimos no capitulo 1). E, ainda, essa
simples condi¢do instaurara a expectativa por um sujeito-produto, ou seja, a expectativa de que
0s sujeitos presentes ao evento dali sairdo melhorados — no caso, mais informados sobre a
psicanalise. Expectativa essa que ja instala, de algum modo, os sujeitos presentes na posigdo de
meros sujeitos-produtos, resultados de um processo.

E claro que para “o personagem respeitavel do movimento”, em Mildo, o
comparecimento ao prédio de uma instituigdo universitaria era em si mesmo importantissimo —
“estando nesse lugar, o que ele quer ¢é...devolver ao discurso universitario todo o seu valor”.
Mas para Lacan, que nunca pretendeu retirar o valor do discurso universitario, nem devolver-
lhe, que ndo acorria até aquele evento procurando a participagdo ao saber e ao prestigio do
saber universitario - tal como fica evidenciado até mesmo pelo fato de que ele ndo pretendeu,
na ocasido, promover sua obra, 0s /sscritos, mas, muito ao contrario, julgou necessario advertir
os jovens presentes de que nos /:scritos eles ndo o teriam — para Lacan, a sua presenga, € a de

seu ensino, em um prédio de uma instituigdo universitdria, por si mesma, ndo €ra o que s¢
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realgava em primeiro lugar nesse encontro. O que se realgava em primeiro lugar, nesse
encontro, era antes o fato de haver ali um “auditério novo”, € ndo somente por serem jovens.
Como na segunda citagdo feita acima, a peculiaridade primeira e maior em jogo residia nesse
“publico ndo iniciado”. Assim ¢ que, em Mildo, Lacan sente a necessidade de primeiramente
dirimir alguma “confusdo” dos jovens a frente: vejam, ndo sou um autor. Em Bruxelas,
similarmente, ele sente que aquela circunstancia incomum a que estava submetido seu ensino —
e circunstincia incomum apenas para €ss€ Seu ensino, pois trata-se de circunstancia bem
comum a tantas falas publicas de saber, a tantas carreiras intelectuais —, a situagdo de falar a um
piblico ndo iniciado, tendia a transformar seu ensino em propaganda, propaganda de
psicanalise.

Em Bruxelas ¢ em Mildo, com mais de uma década de distdncia, vemos entdo Lacan
observar, sublinhar, destacar o0 mesmo aspecto: a disposigdo discursiva desses encontros incidia
previamente sobre as palavras, coisas e sujeitos nesses encontros — ou melhor, a estrutura
discursiva organizadora daqueles encontros parecia sugerir, antes mesmo que se tomasse a
palavra, que a comunicagdo seria possivel € mesmo muito simples de se realizar, e que a
agéncia do saber realizaria por si mesma o trabalho — em Mildo, o encontro com o autor, ja
contido na obra a mdo — em Bruxelas, a presidéncia silenciosa da tendéncia a propaganda,
palavras de ordem e slogans convidativos. E tal disposi¢do discursiva n3o ¢ atribuida, por
Lacan, primariamente, a posigdo subjetiva do publico presente ao encontro (“um pablico... do
qual tudo me deu a melhor impressdo”), nem mesmo as intengdes de quem organizou o
encontro, a universidade catdlica, mas ao simples encontro entre a oferta de um ensino de
psicanalise € um amplo publico n3o miciado. Por isso mesmo, talvez, vemos, nos dois

encontros, Lacan tornando manifesto ao seu publico ndo iniciado o que faz problema a simples
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e automatica comunicagdo do saber (“ndo devertam crer... que poderiam encontrar-me”’; “ndo
useil de meias palavras, nem medi os termos™).

Ora, o0 que ¢ um auditorio novo, o que € um publico ndo iniciado? De que maneira sua
presenga € que constitui a peculiaridade desse momento do ensino de psicanalise? Em que
medida seu simples comparecimento com a demanda por ensino de psicandlise caracteriza o
que chamo aqui o “ensino de psicanalise na universidade™? Que trabalho de escuta tal publico
exige no ensino da psicanalise?

Primeiramente, € preciso considerar, esse auditoério novo, publico novo, ndo € um
publico tabula rasa, ndo é um publico novo em si. Ndo se trata de orelhas in natura, mas sim de
um publico ja iniciado, melhor, ja constituido como publico por outros discursos. Um auditorio
novo para a psicanalise, mas talvez ja bem maduro em outros discursos.

Para defini-lo, apenas em sua relagdo com o ensino da psicandlise, podemos dizer que
um publico ndo iniciado ¢ aquele publico que demanda o saber psicanalitico como um
conhecimento comunicavel. Ou, mais exatamente, um publico que nem bem “demanda” o saber
psicanalitico, sua comunicagdo, mas que ndo tem mesmo nenhum motivo, de principio, para
toma-lo como outra coisa que ndo um saber pronto ¢ comunicavel, e que, até mesmo, tem
muitas razdes implicitas — aquelas razdes internas a sua discursividade constitutiva - a esperar a
transmissdo psicanalitica sob esta forma. Entdo, um publico que estd proposto ao ensino da
psicandlise”, segundo o lago social universitario, tal como o temos definido desde nosso

primeiro capitulo.

2 Talvez seja melhor dizer assim, “estd proposto”, mais do que dizer “se propde”, posto que ndo ha
intencionalidade comandante ai, mas estrutura¢do discursiva e social, anterior as proprias posi¢des subjetivas que
se forjam nela, e que advém da propna dindmica ou rotagdo dos discursos.
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Esse publico ndo iniciado nédo ¢, de modo algum, inadequado ao ensino da psicanalise,
como alias € Obvio constatar tanto se nos damos conta de que é a ele que se dingiu
primeiramente a obra de Freud, quanto se o tomamos como coextensivo a propria Cultura, ou
pelo menos como uma importante metonimia dela, aportando ao ensino da psicandlise. Ora, a
psicandlise, enquanto tem existéncia discursiva, estard sempre dizendo e existindo, € sendo
demandada a dizer e ex-sistir junto a Cultura, ou na Cultura. Alias, o que seria estar fora dela?
Que exterioridade seria esta?

O auditério novo ndo constitui, portanto, de modo algum um publico inadequado ao
ensino psicanalitico. O que ele impde ao analista que ensina, porém, € primeiramente um
trabalho de reconhecimento de sua discursividade constitutiva, das linhas de forga que o
constituem, que o submetem — que ¢le, o dito publico, por conseqiiéncia, também transmite - e
que vém, inercialmente, entdo, pelo menos num primeiro momento, tender a condicionar o
proprio ensino que seria novo. Por exemplo, Lacan vé em Bruxelas que o efeito de propaganda
vem como O que tentar colar-se ao seu ensino. E ele parece ter voltado a Paris trazendo uma
inquietagdo, uma reflexdo, uma meditagdo sobre o que foi aquela situagdo para seu ensino, a
ponto de ter falado dela a seu Semindrio.

Freud também era sensivel as particularidades desta situagdo, que estou chamando aqu
de ensino de psicanalise na universidade. Temos um exemplo muito eloqgiiente do exercicio de
seu ensino em tal circunstancia nas “Conferéncias I[ntrodutorias sobre Psicandlise” (FREUD
1917/1976). Vejamos como ele préprio pode nos informar o que esta em questdo no ensino da
psicanalise — junto a esse auditério novo, esse publico ndo iniciado — pela propria maneira

como se dirige a ele, pela propria maneira como sustenta ai a sua praxis de ensino.
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coisas se passam de forma diferente”, FREUD 1917/1976, p. 27) com que seu publico devera se
deparar nesse encontro com a psicanalise, contrariando certas expectativas que ele, Freud, nio
ignora que vigoram em seu publico ndo iniciado: em psicanalise, diz ele, diferentemente do que
fazemos no resto da clinica médica, mostramos ao paciente as dificuldades “do método” (p.
27); suspendemos a promessa de €xito; mantemos uma conduta “aparentemente obstinada no
erro” (p.27);, ndo podemos ver as coisas de que falamos (p.28/9); ¢ mesmo um relato é
essencialmente inadequado (p.29); ademais, os parentes do doente ndo se mostram satisfeitos
mesmo quando o tratamento esta simplesmente seguindo seu curso necessario (p.29); etc.

Até ai, entdo, poderiamos ainda dizer que Freud nada mais faz do que tratar seu piblico
ndo niciado como um piblico leigo, ndo preparado, dada a prépria extremada novidade de uma
nova ciéncia, a psicanalise. Mas Freud diz, em acréscimo, que esse seu publico esta também,

como o que, contra-preparado para a psicanalise:

“toda a tendéncia de sua educacio prévia e todos os seus habitos de pensamento estio inevitavelmente
propensos a fazer com que se oponham a psicanalise, e quanto teriam de superar, dentro de si mesmos,
para obter o maximo de vantagem dessa natural oposigio” (FREUD 1917/1976, p.28).

E esta contra-prepara¢do, que nesse primeiro momento ¢ ainda apenas atribuida a

educagdo recebida, é em seguida enraizada por Freud, de um modo mais profundo, no que nos

pde no mundo:

“Ndo consideraret os senhores, ou sua educagido, ou sua atitude mental, responsaveis pela proxima
dificuldade. Duas das hipoteses da psicanalise sio um insulto a0 mundo inteiro € tém ganho sua antipatia.
Uma delas encerra uma ofensa a um preconceito intelectual; a outra, a um preconceito estético e moral.
Ndo devemos desprezar em demasia esses preconceitos; s3o coisas poderosas, sio precipitados da

evolugdo do homem que foram uteis e, na verdade, essenciais” (FREUD1917/1976, p. 34)

E se ja ndo bastasse em apontar as diferengas surpreendentes da psicanalise, em relagdo
a tudo o que sua audiéncia conhecia até ali, se ja ndo bastasse que todos os conhecimentos e

expectativas intelectuais e civilizatorias contra-preparassem seu publico, constituindo-o como
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essencialmente resistente a psicanalise, contra-preparagdo alimentada pela educagdo e por um
nivel de forja mais infra-estrutural do que ela, se ja ndo bastasse ainda, apds o devido pedido de
licenga, Freud dizer que trataria seu ensino como uma extensdo de sua clinica (“Ndo se
aborregam entdo se comego por trata-los da mesina forma como a esses pacientes neuroticos”,
p. 27) — introduzindo entdio a psicanalise em extensdo la onde era esperada a extensdo
universitaria — se ja ndo bastasse tudo isso, Freud, ainda mais, simplesmente desencoraja, ou
melhor, digamos que ele como o que desencoraja que seu publico ndo somente pense em
abracar esta praxis, a psicandlise, como até mesmo que retorne a ouvi-lo numa segunda
conferéncia: “Seriamente eu os advirto de que ndo me venham ouvir uma segunda vez.” (p. 27).
Inicialmente, Freud tenta advertir seu publico do alcance muito modesto a esperar

dessas Conferéncias. Ele faz uma ‘promessa’ — trata-se de uma promessa negativa:

“Nao posso, certamente, predizer quanto entendimento de psicanalise obterio das informag¢des que lhes
dou, contudo posso prometer-thes isto: que, ouvindo-as atentamente ndo terdo aprendido como efetuar
uma investigagdo psicanalitica ou como realizar um tratamento” ( FREUD 1917/1976, p.28)

Ato continuo a essa ‘promessa’, ele acrescenta uma adversativa, uma ressalva:

“No entanto, na hipotese que um dos senhores nio se sentisse satisfeito com um ligeiro conhecimento de
psicanalise, mas estivesse inclinado a entrar em relagdo permanente com ela, ndo apenas eu dissuadiria de

agir assim, como ativamente também o admoestaria para ndo fazé-lo” (FREUD 1917/1976, p.28)

Evidentemente, nada nessa apresenta¢do inicial das Conferéncias feitas por Freud tem o
carater de um refugo ou de uma desisténcia. Em toda sua enunciagdo passa o acothimento e o
respeito pelo interesse por “uma nova parcela de conhecimento” (p.28) de seu publico presente,
bem como seu desejo pelo ensino. Esse acolhimento, alids, se traduz por todas as Conferéncias,
sobretudo aquelas do primeiro periodo, no que nelas Freud mantém um permanente, atento e
até mesmo minucioso trabalho de responder as obje¢des que vinham aparecendo — € ele mesmo,

alids, que nos revela, no segundo periodo, que as obje¢des respondidas naquelas primeiras
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E, entdo, apos advertir também que tal circunstincia ndo podena ser respondida pela
expectativa ou realizagdo de “conferéncias dogmaticas” (p.289), Freud indica como caminho a
ser tomado por sua audiéncia — diante dessa dificuldade de ela nesse periodo ter de acompanhar
um ensino para o qual, de maneira ainda mais acentuada, ela estava despreparada e contra-
preparada — , aquele mesmo caminho que deve tomar o paciente de uma andlise, ou seja, o

caminho do trabatho do significante, o trabatho do sujeito pelo significante:

“Se, em decorréncia da falta de conhecimento do material, os senhores nio estdo em condigdes de emitir
um julgamento, ndo deveriam nem acreditar, nem rejeitar. Devenam ouvir atentamente e permitir que
trabalhe nos senhores aquilo que lhes digo®”. Nio é tio facil adquirir convicgBes; ou, se estas sio
alcangadas facilmente, logo se revelam sem valor e incapazes de resisténcia... De que servem entdo, na
esfera do intelecto, essas convicgdes sibitas, essas conversdes-relampagos, essas rejei¢des instantineas?
N3&o esta claro que o coup de foudre, amor a primeira vista, deriva da esfera dos afetos? Nem mesmo dos
nossos pacientes exigimos convencerem-se da verdade da psicanalise, no tratamento, ou aderir a ela. Tal
atitude, freqientemente, levanta nossas suspeitas. A atitude que neles achamos mais desejavel é a de um
benévolo ceticismo. Assim, também os senhores devem esforgar-se por deixar que os pontos de vista
psicanaliticos amaduregam tranquilamente nos senhores, junto com a visdo popular ou psiquiatrica, até
surgir a oportunidade ambas se influenciarem reciprocamente, de uma competir com a outra e de se

aliarem no rumo de uma conclusgo,” ( FREUD 1917/1976, ps. 289/90) — italicos introduzido aqui.

Freud reinsere assim permanentemente as dificuldades que o ensino da psicanalise deve
encontrar, € 0S recursos com os quais esse mesmo ensino deve contar, no dinamismo préprio a
que a subjetividade ¢ levada a responder no interior do dispositivo analitico: resisténcias e o
deixar-se trabalhar pelo significante. E ele aponta mais uma vez a presenga entre ele e as
expectativas que sua audiéncia carrega — ou antes, que carregaram sua audiéncia até ali — de
uma barreira, uma descontinuidade, ndo soluciondvel pelos simples recursos da comunicagdo e
da clareza, por parte de quem traz o ensino, ou pelos recursos do entendimento, por parte de

quem recebe o ensino (“de que serve o methor raciocinio...?”’). Seu ensino, entdo, ndo pretende

3 A ESB diz “permitir que atue nos senhores o que lhes digo”; mas a tradugdo de Amorrortu Editores (FREUD
1917/1979) oferece-nos este “trabalhe”, com que prosseguiremos.
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r com as virtudes do saber - clareza, comunicabilidade ¢ demonstragdo —, para resolver ou
nder aquelas dificuldades que ndo somente esse ensino prevé erguerem-se, mas que €sse
0 até mesmo julga que, de algum modo, devem erguer-se, na medida em que um ensino de
nalise no qual ndo se fizesse, vivamente, a experiéncia das proprias for¢as em conflito que
arecem a uma analise ndo seria mais um ensino de psicanalise. Seu ensino ¢ ja desde o
. exercido ensinando o carater estrutural ¢ poderosamente persistente (“*..Ndo devemos
-ezar... sdo coisas poderosas... mantida por forgas afetivas” p.34) dessas dificuldades,
nto exprimem no nivel do ensino as forgas constitutivas do proprio inconsciente, €
tendo-as ndo as curativas virtudes sublimes da razdo — nenhum apelo aqui ao poder
utivo da razdo critica de cada sujeito autbnomo ou a sutilezas da dialética —, mas antes ao
nte trabalho de uma sujei¢do ao significante e a transferéncia (““...permitir que trabalhe
enhores aquilo que lhes digo”, p. 289).

Freud remete o trabalho decisivo ao sujeito do inconsciente, no proprio contexto de
.0 de psicanalise a Cultura, a Universidade, ao novo publico nao-iniciado. Novo publico,
co ndo-iniciado, como vimos, ndo quanto aos conteudos, simplesmente, trazidos pelo
10 de psicanalise, mas quanto ao que estd implicado na propria transmissdo dessa
oberta, no acionamento do trabalho de sujeito que ela implica. Pablico, entretanto, velho e

rt, numa forma de transmissdo simplesmente comunicativa, expectante, enderegada

:nte ao entendimento.

O que podemos concluir entdo? Talvez apenas possamos chegar a algumas observagdes,
rtir de um curto paralelo entre o ensino da psicanalise na universidade e o problema das

:0es da psicandlise com a ciéncia. Na verdade, trata-se mais do que um paralelo, pois



“Sera preciso dizer que na ciéncia, ao contrario da magia e da refigido, o saber se comunica?

Mas devo insistir em que ndo € apenas porque € esse o costume, mas porque a forma logica dada a esse
saber inclui o modalidade da comunicagio como suturando o sujeito que ele implica.

Tal € o primeiro problema levantado pela comunicagiio em psicanalise”. (LACAN 1998, p. 891)*

Na umversidade, na universidade em extensdo, na Cultura, ou, enfim, para dizé-lo de
outro modo, junto ao publico ndo iniciado, junto a um novo auditério, o ensino de psicanalise
respeita e conta tanto com o interesse desse publico por uma “parcela de novo conhecunento”,
ou seja, respeita € conta com a inspiragio e a logica cientifica desse publico, quanto com os
impedimentos estruturais para um simples e harmonioso encontro entre essa boa disposi¢do
iluminista e o que esta implicado na descoberta psicanalitica. Ou seja, no exercicio do ensino de
psicanalise em tal contexto, a exigéncia de trabalho, ou, podemos mesmo dizer, o “impasse” é
aquele mesmo descrito por Lacan na relagdo da psicandlise com a ciéncia, no mesmo texto que

acabamos de citar:

“Quanto a0 que ocorre com a ciéncia...

Aborda-la-e1 através da estranha observagdo de que a prodigiosa fecundidade de nossa ciéncia deve ser
interrogada em sua relagdo com o seguinte aspecto, no qual a ciéncia se sustentaria: que, da verdade como
causa, ela ndo quer-nada-saber.

Reconhece-se ai a formulagdo que dou da Verwerfung ou foraclusio...

Sem davida, o que dissemos das relagdes da Verwerfung com a psicose, especialmente como Verwerfung
do Nome-do-pai, vem ai opor-se, aparentemente, a essa tentativa de demarcagio estrutural.

No entanto, quando percebemos que uma parandia bem sucedida aparecenia igualmente como o
encerramento da ciéncia, caso a psicanalise fosse chamada a representar essa fun¢io, e quando, por outro
lado, reconhecemos que a psicanalise ¢ essencialmente o que reintroduz na considera¢do cientifica o
Nome-do-Pai, reencontramos ai 0 mesmo impasse aparente, mas temos a sensagdo de que a partir desse
mesmo 1mpasse progredimos, e de que podemos ver se desatar em algum lugar o quiasma que lhe parece
criar obstaculos.” (LACAN 1998, p.889).

A ciéncia e a sociedade moderna, que tem na ciéncia sua referéncia mais segura e

autorizada de saber e de interven¢do, fundam-se numa foraclusdo daquilo mesmo que a

psicanalise reintroduz, fundam-se na foraclusdo da verdade como causa e na sutura do sujeito.
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E a psicanalise promove a reintrodugdo simbolica do que foi foracluido e a reabertura do que
foi suturado no mesmo passo da “consideragdo cientifica” do préprio significante que é o maior
candidato a foraclusdo. Entretanto, esta consideragdo cientifica de modo algum se realiza a
maneira de um bom acabamento da ciéncia, como seu encerramento, como se a ciéncia
reincluisse em suas formalizagdes, pelas mdos da psicandlise, nesse caso com estatuto
inequivoco de ciéncia do sujeito, o que ela propria, a ciéncia, foracluira: caso em que
identificariamos simplesmente, e sem ironia, a psicanalise € a paranoia, entdo bem sucedida. Ha
um quiasma, entdo, que faz cruzar, sem integrar, a exigéncia de cientificidade, intrinseca a
psicanalise, com 0 que, igualmente intrinseco a psicanalise, esta tem de mais heterogéneo a
ciéncia, representado neste texto pela dimensio da causa e da verdade. Um verdadeiro impasse,

“mas temos a sensagdo de que a partir deste mesmo impasse progredimos”.

O ensino de psicanalise na universidade, isto €, o ensino de psicandlise junto a um grupo
que se configure como simples metonimia da sociedade moderna, constituida como esta € por
uma referéncia primeira a racionalidade cientifica e aos objetos da ciéncia, acolhe e da
conseqiiéncia as exigéncias da comunicagio cientifica “ao grande publico”, as exigéncias da
extensdo universitaria; dito de outro modo, o ensino da psicanalise, nesta modalidade que por
agora abordamos, o ensino de psicanalise na universidade geral da Cultura, inscreve a
descoberta freudiana na Cuitura cientifica de nossa maior organizagio social. Mas de modo
algum como um acabamento dessa Cultura, como se nela e por ela pudesse ser incluido aquilo
mesmo que, por foraclui-lo, ela se faz tal Cultura, uma cultura da ciéncia. Caso em que o ensino

psicanalitico na universidade da Cultura seria uma aprendizagem bem sucedida de psicanalise,

24 1o vea -
Final de “4 Ciéncia ¢ a verdade” .
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dirigir primeiramente aos entendimentos, por favorecer, a todo prego, em primeiro fugar
re, a comunicagio, o acesso informativo, e por contornar qualquer presenga do sujeito ¢
ingdes proprias ao inconsciente. Por isso que, ao contrario, € o “impasse”, € também o
1timos como wm progresso a partir deste impasse, que dirige desde o inicio esse mesmo
de psicanalise no seio de nossa Cultura universitdria, ou seja, o que aqui chamo de
de psicanalise na universidade — pelo menos tal como vimos Freud fazé-lo.

Vimos Freud progredir o tempo todo sob e a partir do impasse dessas duas exigéncias:
igéncia, oriunda do lago macro-social, por uma “nova parcela de conhecimento” dirigida
inalise; outra exigéncia, oriunda do real, do incomunicavel do que esta em jogo em sua
erta (incomunicavel no sentido do “ndo € articulavel” de “Subversdo do sujeito ¢
:a do desejo” LACAN 1998, p.819). E viinos Freud progredir, sob e a partir do impasse
» no quiasma dessas duas exigéncias, sem prometer nenhuma integragdo delas, mas

trabathando sob os momentos de seus pontuais cruzamentos, fazendo deslizar uma sob a

Lembremos, ainda, o que Lacan observa, logo ao inicio de seu “A Sitwagdo du
dlise... em [956”: que hd uma “reveréncia ambigua” concedida ao psicanalista no
0... que a ciéncia nos atribui” (LACAN 1998, p.462).

Reconhegamos: essa reveréncia, ambigua que seja, foi conquistada primeira e talvez
iente por Freud e sua obra. Freud dirigiu-se a comunidade cientifica, desde o inicio, com
jo de fazer autorizar a psicandlise junto a ela. E por “comunidade cientifica”, a que ele se
ndo devemos entender unicamente o conjunto, senso estrito, de cientistas, mas toda a
ade moderna enquanto esta se pde como sociedade referida a razdo cientifica. Freud

stou — de uma maneira que ndo podemos deixar de sublinhar o carater surpreendente,
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embora o esquecamos frequientemente, simplesmente por ja ser um fato estabelecido,
conquistado — um lugar para a descoberta do inconsciente junto, exatamente, a esta sociedade
que tem sua referéncia, de ordindrio, preeminentemente na ciéncia; € conquistou, assim, um
lugar junto a propria ciéncia, haja visto a reveréncia que esta lhe outorga,

Reveréncia ambigua, entretanto, como temos visto a proposito do ensino da psicanalise
na universidade, como Freud mesmo nos apontou em suas conferéncias, pois a ciéncia € sua
sociedade (isto ¢, cada um de nos), de algum modo, logo percebem, também, que ha ai, na
psicanalise, um outro discurso, descompletante para ambas.

Essa ambigiiidade necessaria — que ndo pdde ser, digamos, percebida pelos analistas de
1956 em seu carater estrutural — levou-os a serem tomados, diz Lacan na seqliéncia imediata de
“Situagdo da Psicandlise...”, por uma “necessidade de refor¢o” desse crédito (LACAN 1998,
p.462) — muitas vezes apelando a nog¢fes oriundas das ci€ncias humanas, com o fim de
aproximar a psicandlise do cientificismo universitario de seu tempo, e, por tabela, o analista do
cientista®>. Mas isso, ndo somente quanto ao conteudo; pois, quanto & forma, isto €, quanto a
transmissdo, esse apelo a nogdes na perspectiva de uma necessidade de reforgo, do crédito que a
ciéncia nos outorga, deu lugar a um ensino de psicanalise sob os moldes, a ética e a
discursividade da cathedra, ainda que no interior da Sociedades Psicanaliticas.

Todo o esfor¢o de Lacan a partir desta observa¢do foi o de mostrar como um ensino de
psicanalise devia dispensar essa “necessidade de refor¢o”, por reconhecer, e até mesmo invocar,

o carater estrutural dessa reveréncia ambigua que a ciéncia € a Cultura da ciéncia outorgam a

** Lacan cita, nesta passagem, como exemplos as nogdes de reflexo condicionado, neurose animal e frustragio. Se
as duas primeiras sdo claramente “devaneios” (LACAN 1998, p.462), quando estendidas a psicanalise, a Gltima
nido é menos estranha a Freud. Pois Versagung, ordinariamente traduzida por frustragio, “implica renincia, e se
destaca portanto de toda diferenga do simbélico com o real” (LACAN 1998, p.463). Sem a introdugdo da diferenga
propria aos registros do real e do simbdélico, que lugar podemos dar & Versagung descoberta por Freud? Os






100

contra-preparacdo de seus destinatarios. O que o distingue ndo é a auséncia de um e de outra,
mas o que esse ensino aporta a eles. O ensino analitico aporta um “convite” a que o despreparo
e a contrapreparac¢ao, eles proprios, se responsabilizem pela transmissio analitica.

A sua audiéncia nova e curiosa, das Conferéncias, Freud solicitou que ela simples e
inconclusivamente escutasse, que lhe concedesse, como faria um neutro pesquisador, a0 menos
o favor da consideragdo cientifica; que ela, ademais, ja bem além do que se pediria a um
qualquer neutro pesquisador, deixasse que aqueles significantes a trabalhassem, sem ela se
apressar a recusar ou aderir — trabalhassem através dela, atravessando-a, como o faz um sujeito
em trabalho de transferéncia, na clinica analitica. Lacan, igualmente, em Mildo, pediu a atengao
de seu publico andnimo para uma inusitada afirmag¢do, em se tratando de um “autor” em
palestra publica: vocés ndo me terdo em meus escritos, vocés ndo me terdo no meu livro.

Ja ndo sdo propostas muito usuais na extensao universitaria. Mas o ensino analitico vai
ainda mais longe: lembrando ao sujeito que ele € aquele que advém entre um significante e
outro, que ele nio tem outra subsisténcia sendo esta; lembrando que ha uma transmissdo da
lamina cortante de Freud a se sustentar, e que, justamente, por anti-intuitivo que seja, tal lamina
¢ desejada por aqueles que acorrem a praxis ou ao discurso analitico — pois sem ela ja ndo ha
mais psicanalise efetiva — , lamina que, por ndo ser aquela feita de simples ago e saber, ndo se
mantém sem que alguém a diga, e que a bem diga, € ndo por dizé-la toda; lembrando coisas
assim — o ensino analitico, pondo em a¢do mais a hidncia do que a evidéncia do dever, como foi
dito por Lacan na “Proposi¢do” (LACAN 1987, p.31), passa ao proprio sujeito que demanda o
ensino, na prépria medida dos seus meios, dos meios de sua demanda, passa ao proprio sujeito,

e concretamente, a responsabilidade pela transmissdo — sem que o proprio ensino se omita de

intuigdo” (LACAN 1998, p. 463).
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realizar o controle dessa transmissdo. Sem que seja o caso de ele, o sujeito, ser antecipadamente
autorizado por esse ensino como seu enseigneur, como primeiro € ultimo responsavel pelo
proprio ensino, ao sujeito € apresentado, isto sim, o que é exigéncia de estrutura: ndo ha
transmissdo sem que um sujeito se deixe representar, i.e., advir no e pelo hiato entre um
significante e outro, como simples relais dessa transmissdo, perdendo “substidncia subjetiva™;
e, concretamente, dando conseqiiéncia pratica a tal condi¢do, ndo ha a transmissdo do ensino
analitico se, junto ao ensino do qual se quer retirar conseqiiéncias efetivas e concretas — tais
como a sustentagdo da praxis analitica ou do discurso analitico —, ndo haja o efetivo, pratico e
concreto trabalho do sujeito. E ndo se trata ai apenas do trabalho, digamos, intrapsiquico,
associativo (no sentido da associagdo livre), perlaborativo e até mesmo enunciativo, implicado
num trabalho de transferéncia /ato sensu. Mas trata-se, sim, do trabalho no e pelo préprio lago
social que sustenta o ensino. Bem o testemunharam o “‘fazer juntos” presente ao primeiro € aos
primeiros seminarios, como também a proposta do cartel, na qualidade de funcionamento de
base da escola, na qualidade de associagdo de sujeitos para um trabalho institucional.

Ao ouvinte do ensino de psicanalise na universidade o psicanalista propde uma certa
suspensdo das conclusdes e¢ das premissas de habito e, quem sabe?, deixar trabalhar o
significante, o que ja esta implicito naquela certa suspensdo. O analista propde a sua audiéncia,
por sua propria enunciagdo, que ¢la suporte o enderegamento da palavra de ensino ao sujeito e
nio ao entendimento, a recognicdo, que ela suporte um enderecamento, portanto, uma
atualizagdo do que ¢é fundamental a estrutura da palavra: falar € falar a alguém; que ela suporte
o enderegamento la onde se esperaria o simples funcionamento da uma comunicagdo. Mas o
ensino analitico, além de igualmente requerer a mesma aposta, ndo pode se dar como tal sem

que o sujeito que nele encontre um ensino se responsabilize praticamente, concretamente,
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conseqiiéncia mais extensa do ensino analitico € ele ndo ser o encargo de ministros, substitutos,
mas de uma certa circulagdo da carga, uma transferéncia de trabalho um a um, enderegada ao

lugar do Outro do ensino:

“Isso ndo implica de forma alguma uma hierarquia de cabega para baixo, mas uma organizagido circular
cujo funcionamento, facil de programar, se afirmara na experiéncia” (LACAN 1987, p.. 18 — Ata de
Fundagio da Escola)

“Aqueles que possam perguntar-se sobre o que nos guia, desvendaremos sua razio.

O ensino de psicanilise s6 pode ser transmitido de um sujeito a outro através de uma transferéncia de
trabalho.

Qs _‘semindrios”, inclusive 0 _nosso na Hautes Etudes, nada fundardo caso ndo _reenviem a essq

transferénciq.

Nenhum aparato doutrinario, e especialmente o nosso, tio propicio quanto possa ser a diregdo do

trabalho, pode prejulgar as conclusdes que serdo seu resto.” (LACAN 1987, p. 23 — Nota Anexa) —
italicos e sublinhado introduzidos aqui.

Sendo assim, o trabalho “social”, associado, proprio a transferéncia de trabalho, é um
trabalho que ¢, ao mesmo tempo, de um lado, submetido ao trabalho de transferéncia — pois
implica o atravessamento subjetivo de cada um — e que, de outro lado, funciona como ponto-de-
basta da laténcia subjetiva desse trabalho de transferéncia — pois requer o sujeito num
comparecimento efetivo e social, ¢ ndo somente em seu atravessamento subjetivo € amoroso
pela descoberta analitica. O trabalho associado e instituinte da transferéncia de trabalho marca
destacadamente a passagem de um ensino de psicandlise a um ensino analitico. O trabalho, ou
mais precisamente, a passagem do trabalho de transferéncia a transferéncia de trabalho é tal
marca ou marco.

Pois, consideremos, um ensino de psicanalise pode muito bem fazer abrir em ato um
trabalho de transferéncia, ou acompanhar e ser tomado em favor de um trabalho de
transferéncia ~ pensemos aqui naqueles que, seja pela primeira vez em uma das Conferéncias,

seja ja presentes nelas por estarem em trabatho de transferéncia com Freud (nd3o digo,
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pagar tal divida, i.e., de nem mesmo reconhecé-la, pois propriamente uma divida simbolica nao
tem como ser paga de uma vez por todas; acontece até mesmo de o sujeito, invertendo as
relagdes de credor e devedor, cobra-la, exigir amor ¢ palavras de amor. Na verdade, ndo se trata
de uma possivel vicissitude entre outras do ndo reconhecimento da divida, mas sua principal
consegiiéncia logica. Em tal situagdo, radicalizando-a, o sujeito ja ndo pode nem amar nem
trabalhar, pois ndo se sente recompensado pelo trabatho que ja tenha feito ou que deva fazer, e
porque supde que deva ser recompensado, amado, por trabalhar; tal sujeito j4 ndo pode fazer
face ao trabalho que um amor exige, nem pode amar o trabatho que vem a ter. O discurso
analitico, respeitando e condicionando a transferéncia, no sentido de responder a ela com a
condigdo absoluta do desejo (a no lugar do agente), destina ao sujeito, na transferéncia, o inico
lugar que lhe cabe como ex-sitente no Outro: o lugar do trabalho; trabalho da transferéncia,
portanto, que produz a estrutura de linguagem implicita ao amor, as exigéncias de amor (S; no
lugar da produgdo), estrutura até entdo silenciosa, como o que inefavel, apenas porque
recalcada.

Um significante, até entio, estranho ao amor (diziam Romeu ¢ Julieta, sendo porta-
vozes da aspiragdo ao todo propria aos amantes: que diferenga faz o nome, quando se ama?’’),
vem mostrar-se justamente como a palavra sem a qual ndo haveria amor, pois o amor se
sustenta de uma metafora. Palavra essa que o convoca internamente, € que o torna em parte

possivel, segundo a parte paga da divida com essa palavra.

antes de procurar por Freud (FREUD 1909/1976, p.163).

¥ “«JULIETA: Somente teu nome é meu inimigo.Tu és tu mesmo, sendo ou nio um Montecchio. Que é um
Montecchio? Ndo é mdo, nem pé, nem brago, nem rosto, nem outra parte qualquer pertencente a um homem. Sé
outro nome! Que ha em um nome? O que chamamos de rosa, com outro nome, exalaria 0 mesmo perfume tio
agradavel; e Romeu, se ndo se chamasse Romeu, conservaria essa cara perfei¢do que possui sem o titulo. Romeu,
despoja-te de teu nome e, em troca de teu nome, que ndo faz parte de ti, torna-me toda inteira!” (SHAKESPEARE

1978, p.42)
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em extensdo, i.e., uma passagem do trabalho de transferéncia a transferéncia de trabalho®®. A
proposta de transferéncia de trabalho no ensino analitico € a resposta desse ensino, € no
contexto do ensino, ao impasse interno do trabalho da transferéncia, trabalho de transferéncia
proprio a uma andlise e também presente, em certa medida, no ensino de psicandlise na
universidade, como vimos acima. Mas trata-se de wma resposta dada propriamente por cada
sujeito, e que sO pode ser dada propriamente por cada sujeito, pois o impasse da reintrodugdo
do produto do discurso analitico, S;, num reacionamento de uma mestria inconsciente € de um
trabalho meramente latente — trabalho do saber, S, no lugar do trabalho no discurso do mestre
—, de estatuto equivalente ao momento anterior a incidéncia do discurso analitico, esta posto
pela propria estrutura rotativa dos discursos. Ou seja, o ensino analitico, sendo justamente
aquele que ndo se funda numa agdo do agente de ensino que substitua o ato de quem procura o
ensino, ndo pode ele instaurar por decreto a transferéncia de trabalho. Ndo pode tampouco
garantir-se de antecipado como ensino analitico, sem a resposta que venha em forma de
transferéncia de trabalho, em forma de trabalho efetivo e social realizado pelos que ndo se
queiram mais meros discentes, ou meros docentes.

As dificuldades experimentadas concretamente pelas instituigdes analiticas, a comegar
por aquelas dificuldades experimentadas pela Escola Freudiana de Paris, relatadas por Lacan
por ocasido da Dissolugdo, testemunham-no. Testemunham-no também as reiteradas
declaragdes de Lacan no sentido de que seu ensino fracassava (como na exata primeira frase da

abertura do exato primeiro numero da revista Scilicet):

“Scilicet: tu podes saber, tal é o sentido desse titulo. Tu podes saber agora que eu fracassei em um ensino

que por doze anos somente se enderegou a psicanalistas... fracassei em romper 0 mau charme que, desde a

28 . . . S . A

“Sentimos ai a futilidade do termo liquidagio para designar esse buraco onde a transferéncia se resolve
exclusivamente... € no horizonte mesmo da psicanalise em extensdo que se enlaga o circulo interior que tragamos
como hidncia da psicanilise em intensio” (LACAN 1987, ps. 39-40)










descoberta de Freud deu-se de qualquer modo através delas —, ndo levavam a transmissio a seus
proprios extremos desafios.

Um vinculo institucional traduz em estruturas institucionais — somente em parte,
certamente, mas de algum modo ainda assim com algum significativo constrangimento — certa
dimensdo do lago social. Nio nos passa desapercebido que Lacan ndo tenha feito, por exemplo,
pura e simples abstragdo do lugar institucional em que se instalava 0 seu seminario, semindrio
este, alias, que se instalava nestes lugares sem nenhum compromisso institucional, tratando-se
de simples cessdo de espago fisico. Ainda assim, Lacan ndo deixava de observar o lugar
institucional a partir de onde falava e chegou mesmo, apds algum tempo de seminario, a ler nas
proprias orientagdes tomadas por seu seminario alguma resposta aos meros “lugares
geograficos”: o Hospital de Sainte-Anne, a Escola Normal Superior, a Faculdade de Direito
(LACAN 1992, p. 14-15).

Ora, quando o ensino de psicandlise nA Universidade, o ensino de psicandlise rou/
court, se instala em uma universidade, quando ele se instala como um crédito de um curso,
como uma disciplina, como um programa de poés-graduagdo, por exemplo, estreitam-se
significativamente os vinculos institucionais. Ou melhor, este ensino de psicanalise passa a
vigorar sob uma organizagdo institucional que se estruturou a partir de certas tradigdes e
habitos, que tem certos compromissos com seus fins, € entdo necessariamente, em algum nivel,
0 ensino de psicanalise assume alguns compromissos com esta ordem institucional e vé
modalizarem-se aqueles vetores, € o cruzamento em quiasma daqueles vetores, que lemos no
ensino de psicanalise na Universidade.

Pretendo, levando-o em conta, realizar no préximo capitulo dois “estudos de casos” do

ensino de psicanalise em institui¢do de ensino superior.
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tais condigdes, dando lugar a transferéncia de trabalho, ja ndo podemos mais manter entre ele e
o0 ensino analitico nenhuma distingdo, €, nesse so-depois, ja podemos dizer que esse ensino de
psicanalise revelou-se um ensino analitico.

Em contrapartida, a conferéncia psicanalitica, como as Conferéncias de Introdu¢do a
Psicandlise de Freud na Universidade de Viena, nos da um exemplo de ensino de psicandlise,
na propria medida em que, nela, o ensino pode dispor da sua estrutura iluminista de
conferéncia, sem altera-la essencialmente, para dar lugar a uma transmissdo analitica, a despeito
da orientagdo discursiva e institucional intrinseca a este dispositivo, o de conferéncia — cuja
etimologia ja nos fala de um reassegurar-se do que ja se sabe, conferir o que se sabe, o que
alguém deve saber.

Mas a conferéncia, ndo o podemos esquecer, ¢ pontual, mesmo quando se repete,
mesmo quando forma um conjunto de conferéncias. Ndo podemos ignorar a significativa
ampliagdo do lago institucional quando passamos da conferéncia ao curso regular e, ainda mais,
por exemplo, ao curso regular de psicanalise como uma parte de um outro curso, o de
Psicologia, como parte integrante de uma habilitagdo profissional, a habilitagdo em Psicologia.

A pontualidade da conferéncia ndo é s6 temporal, mas pontualidade quanto aos vinculos
entre seus participantes. Ha uma passagem significativa, no nivel do vinculo institucional e do
dispositivo, do ensino de psicanalise que se da em uma ou varias conferéncias, que nio dio
titulos ou habilitam, a um ensino de psicanalise, por exemplo, em uma disciplina de wm curso
universitario que os fornecem, titulo e habilitagdo. Ha uma passagem significativa, quando
passamos da conferéncia a disciplina de psicanalise, pois, na conferéncia, a assisténcia, desde o
inicio, por sua simples inscrigdo e presenga, sustenta explicitamente, ainda que muda, uma

demanda a esse ensino de psicanalise, € a sustenta sempre que retorna a uma nova conferéncia.
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Na disciplina de psicanalise, se tomamos o curso de psicologia ainda como exemplo, disciplina
inserida no fluxograma de um curso mator, contando créditos para este, nem a inscri¢do nem a
presenga da assisténcia, dos estudantes, exprimem, por si mesmas, a sustentagdo de wma
demanda. Estas ultimas, inscrigdo e presenga, sempre podem portar, ou melhor, sempre portam
de direito o alibi formal do cumprimento curricular de uma exigéncia vinda de um outro
vinculo, o vinculo com a Habilitagdo.

O ensino de psicanalise numa universidade, numa instituigdo de ensino superior, como
um curso regular desta, lida com esta especificidade. O ensino de psicanalise, nesse contexto,
portanto, esta as voltas com desafios especificos, mesmo que de forma alguma inéditos em
estrutura, mesmo que ndo sejam novos desafios ao nivel da estrutura dos discursos, mas novos
desafios de manejo pratico, no nivel da pratica.

Nio ¢, portanto, certamente, uma diferenga tedrica ou estrutural que estd em jogo
quando passamos do ensino de psicandlise nA Universidade ao ensino de psicanélise numa
universidade. O que esta em jogo sdo os desafios e as exigéncias que decorrem das condigdes
concretas de uma pratica que ndo € a mesma que aquela inscrita no trabalho de preparar ¢
realizar conferéncias.

Pois quando um grupo de analistas, para tomar outro exemplo, constituem ou passam a
se responsabilizar por um programa de pos-graduagdo em psicanalise, eles se responsabilizam
com tarefas € demandas inteiramente distintas, € com outras magnitudes, daquelas implicadas
no encontro com um auditorio eventual. Alids, falar de grupo aqui tem uma razdo de ser que
toca ja a diferenga de que estamos tratando: um curso universitario regular ja ndo pode ser obra

de um s6, como pode ser a conferéncia.
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Na poés-graduagido em psicanalise ha esse trabalho conjunto de analistas com analistas ¢
professores, assim como, no curso de graduagdo — para ja nos determos nos dois exemplos que
abordaremos nesse capitulo — ha também esta dimensdo de divisdo de responsabilidades com
outros professores, € a convivéncia permanente do trabalho de ensino com a suspensdo da

subjetivagdo da demanda por ensino de psicanalise, sob a forma de mera exigéncia curricular, a

que ja aludimos.

O ensino de psicandlise numa universidade e a “psicanalise nas institui¢des”.

Antes de avangarmos, porém, no desdobramento dessas nossas consideragdes,
verifiquemos que apoio elas tém na transmissdo da psicanalise, em particular, em Freud.

Verifiquemos o que Freud ja nos dizia sobre a psicandlise e as instituigdes correntes da

sociedade.

Em 1918, Freud fez dois pronunciamentos, distados um do outro em apenas um més ou
poucos dias, sobre o mesmo tema geral — novas condigdes de presenga da psicanalise, em
resposta a sua relevédncia social —, e ainda, por curiosidade, destinados a mesma cidade,
Budapeste. Estes dois pronunciamentos, dois textos na verdade, um lido de piblico, outro
entregue a um editor, estdo hoje editados um ao lado do outro em seqiiéncia imediata, na
Edicdo Standard, volume XVII. E tantos pontos em comum entre eles, entretanto, ndo foram
suficientes para que seus destinos permanecessem entrelagados.

Refiro-me ao “Linhas de Progresso na Terapia Psicanalitica” e ao “Sobre o Ensino de

Psicanalise nas Universidades” (FREUD 1919/1976).
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No primeiro, o discurso de abertura do V Congresso Internacional de Psicanalise, Freud
se coloca a questdo sobre as futuras incidéncias da pratica analitica. A psicanalise, ele sublinha,
pelo valor da propria descoberta feita por ela, pelo alcance inédito de seus proprios efeitos, tena
mesmo que ser chamada a responder mais amplamente, no seio das instituigdes publicas, aos

desafios para os quais ela mostrou que tem alguma resposta a dar.
“Qs senhores sabem que as nossas atividades terapéuticas ndo tém um alcance muito vasto. Somos apenas
um pequeno grupo e, mesmo trabalhando muito, cada um pode dedicar-se, num ano, somente a um
pequeno numero de pacientes. Comparada a enorme quantidade de miséria neurdtica que existe no
mundo, e que talvez ndo precisasse existir, a quantidade que podemos resolver é quase desprezivel.
Ademais, as nossas necessidades de sobrevivéncia limitam o nosso trabalho as classes abastadas, que
estio acostumadas a escolher seus proprios médicos e cuja escolha se desvia da psicanalise por toda
espécie de preconceitos. Presentemente nada podemos fazer pelas camadas sociais mais amplas, que

sofrem de neurose de maneira extremamente grave.

Vamos presumir que, por meio de algum tipo de organiza¢do, consigamos aumentar 08 n0ssos nUMeros
em medida suficiente para tratar uma consideravel massa da populagio. Por outro lado, € possivel prever
que, mais cedo ou mais tarde, a consciéncia da sociedade despertara, e lembrar-se-a de que o pobre tem
exatamente tanto direito a uma assisténcia a sua mente, quanto o tem, agora, a ajuda oferecida pela
cirurgia, e de que as neuroses ameagam a saude publica ndo menos do que a tuberculose, de que, como
esta, também n3o podem ser deixadas aos cuidados impotentes de membros individuais da comunidade.
Quando isso acontecer, havera instituigdes ou clinicas de pacientes externos, para os quais serdo
destinados médicos analiticamente preparados, de modo que homens de que outra forma cederiam a
bebida, mulheres que praticamente sucumbinam ao seu fardo de privagdes, criangas para os quais ndo
existe outra escolha a ndo ser o embrutecimento” ou a neurose, possam tornar-se capazes, pela analise,
de resisténcia e de trabalho eficiente. Tais tratamentos serdo gratuitos. Pode ser que passe um longo tempo
antes que o Estado chegue a compreender como sdo urgentes esses deveres... Provavelmente essas
instituigdes iniciar-se-30 gragas a candade privada. Mais cedo ou mais tarde, contudo, chegaremos a

isso.” (FREUD1919/1976, p.210)

* “Delingiiéncia” é sugerido pela tradugdo de GAY (1989, p.421) como equivalente a este “embrutecimento”.
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E Freud conseguiu ainda prever ndo somente essa inser¢do social da psicanalise como
também a necessidade de o analista responder a ela repensando a forma de sua intervengdo para

essas novas condigdes.

“Defrontar-nos-emos, entdo, com a tarefa de adaptar a nossa técnica as novas condigdes. Ndo tenho
duvidas de que a validade das nossas hipéteses psicologicas causara boa impressdo também sobre as
pessoas pouco instruidas, mas precisaremos buscar as formas mais simples e mais facilmente inteligiveis
de expressar as nossas doutrinas tedricas. Provavelmente descobriremos que os pobres estio ainda menos
prontos para partithar as suas neuroses, do que os ricos, porque a vida dura que os espera apos a
recuperagdo ndo lhes oferece atrativos, e a doenga da-lhes um direito a mais a ajuda social... E muito
provavel, também, que a aplicagdo em larga escala da nossa terapia nos force a fundir o ouro puro da
analise livre com o cobre da sugestio direta; e também a influéncia hipnética podera ter novamente seu
lugar na analise... No entanto, qualquer que seja a forma que essa psicoterapia para 0 povo possa assumir,
quaisquer que sejam os elementos dos quais se componha, os seus ingredientes mais efetvos e mais
importantes continuario a ser, certamente, aqueles tomados a psicanalise estrita e ndo tendenciosa.”
(FREUD 1919/1976, p. 211).

Freud especula sobre o futuro de uma intervengdo outra da psicanalise. E nds temos, ao

lé-lo, a oportunidade de verificar com que flexibilidade, com que suspensdo de qualquer fixidez
a qualquer aspecto formal de sua pratica, por simples habito que fosse, ele era capaz de pensar
os “ingredientes mais efetivos e mais importantes” da psicanalise. Por exemplo, a pratica de
psicanalistas em instituigdes, em nosso tempo atual, que veio de fato realizar sua previsdo de
que psicanalise se integraria em um novo conceito de assisténcia publica, ndo confinmou, de
modo algum, a hipotese que Freud chegou a formular de uma retomada da hipnose ou da
sugestdo direta. Mas, ao assistirmos, nesta leitura, Freud considerar tal possibilidade, em aberto,
logo por quem lutou tanto ¢ pagou tantos pregos para descobrir um inconsciente incompativel
com as premissas que norteiam a hipnose e a sugestdo, somos certamente levados a desconfiar

daqueles que, dele, nos quiseram deixar a imagem de um doutrinario dogmatico.
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surpreendente desprendimento, ele proprio, o que ele havia expurgado com tanto trabalho, a
convivéncia com o metal menos nobre da sugestdo. Os analistas, diz ele, teriam que ensaiar
novas formas “mais simples e mais facilmente inteligiveis™ de intervengdo, teriam que rever
aquelas suas expectativas feitas de puro habito e seus ideais de pureza. Enfim, teriam que
continuar a tarefa de Freud, aquela de ndo receber simplesmente o ja constituido, mas de
trabalhar a partir do concreto dos desafios presentes — € tampouco, sob o pretexto dessa
recolocagdo, e na verdade na contramdo precisamente de trabalhar os desafios presentes, ndo
sucumbir simplesmente aos chamamentos mais faceis, no proprio afazer clinico, abrindo mao
do “ingrediente estrito” da agdo do analista.

O psicanalista, trabalhando nessas novas instituicdes publicas imaginadas por Freud,
pagaria seu prego em duas frentes, duas frentes que simplesmente sdo dois aspectos de uma
mesma exigéncia, derivada da especificidade freudiana de seu desejo clinico: nem recuar aos
novos chamamentos sociéis, incluindo em sua resposta todos os remanejamentos necessarios de
seus habitos — para de fato responder aos novos desafios — , nem renunciar a sustentar o nuclear
da descoberta psicanalitica — ou seja, a descoberta de que ha um sujeito no homem, € ndo um
simples vivente a ser salvo ou devolvido incolume & vida, um sujeito com um prego a pagar, €
niio com um bem natural ou eterno a receber, um prego a pagar para sustentar a sua propria
existéncia vivente, prego esse que lhe custa tanto pagar que o adoecimento, em sﬁas diferentes

formas, pode até lhe parecer um abrigo mais atraente.

~ . . . 0

“Lembrar-se-io os senhores de que foi um descumprimento do prometido [ Versagung]™ que tornou o
paciente doente, e que seus sintomas servem-lhe de satisfag3es substitutivas. E possivel observar, durante
o tratamento, que cada melhora em sua condigdo reduz o grau em que se recupera € diminui a forga

instintual que o impele para a recuperagdo. Mas essa forga é indispensavel; a redugdo dela coloca em
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perigo a nossa finalidade — a restauragdo da satde do paciente. Qual, entdo, é a conclusdo que se nos
impde inevitavelmente? Cruel como possa parecer, devemos cuidar para que o sofrimento do paciente, em
um grau de um modo ou de outro efetivo, ndo acabe prematuramente. Se, devido ao fato de que os
sintomas foram afastados e perderam o seu valor, seu sofrimento se atenua, devemos restabelecé-lo
alhures, sob a forma de alguma privagdo apreciavel; de outro modo, corremos o perigo de jamais

conseguir sendo melhoras insignificantes e transitorias.” (FREUD 1919/1976, p.205)

Para sustentar o encontro com esse sujeito da divida, no homem, este sujeito que,
diferente do simples vivente, para advir e existir como sujeito precisa pagar com seu trabalho,
Freud reconstituiu o dispositivo clinico de sua época (FREUD 1913/1969) — passou a cobrar,
como somente faziam os professores de misica, por sessdes que os pacientes faltavam; retirou
do paciente, com o uso do diva, a vista do analista; alterou todas as condig¢des contratuais,
ordinarias a época na clinica médica, que prometiam resultados. E ele ndo deixou para o
analista que o seguiria, como esse pronunciamento o demonstra, um mecanismo automatico de
pura repeti¢do da intervengdo analitica, mas uma dire¢do de inédito desejo clinico: dirigir-se ao
sujeito da divida e da palavra, um sujeito para além de sua satisfagdo. Ele ndo deixg)u ao
analista uma heranga, a usufruir ou dilapidar, mas transmitiu uma clinica como exigéncia
renovada de trabalho.

Se esse sujeito da divida vem a baila pela associagdo livre proposta pelo clinico
freudiano, “sob a forma de alguma privagdo apreciavel”, é porque sua divida, a divida de que se
trata aqui, ndo é uma qualquer divida universal, igual para todos, divida moral, nio é alguma
coisa que se possa saber e pautar para o0 homem a partir de uma sua presumida esséncia ou
dignidade humana, mas ¢ antes a divida inerente e cobrada por seu proprio e singular acesso a
palavra. Eis ai, talvez, o essencial ¢ o sumamente surpreendente, quase escandaloso, da

descoberta analitica: o sujeito humano advém propriamente, desejantemente, como sujeito, na

30 . . N . . .
O termo proposto pela ESB ¢ “frustragdo”. Tradugdo que Lacan denunciou como invasiva sobre o texto de
Freud, por introduzir uma perspectiva psicobiologica inencontravel em Versagung. Dai arriscarmos este




medida em que responde aos seus proprios significantes, i.e., aos proprios termos de sua
palavra. Verifica-se entdo um sujeito, a um s6 tempo, tomado por sua palavra e atravessado por
seu desejo“. Se fala, o sujeito esta entdo em divida para com o que fala, para com seu acesso a
palavra, em divida para com seu proprio desejo, e, entdo, o infortinio da doenga e do vicio -
que lhe impede antecipadamente de dar conseqiiéncia a qualquer palavra, como também de
sustentar o sempre trabalhoso cumprimento da palavra e do desejo; que lhe impede de encontrar
seu desejo na forma anti-consciencial do trabalho, como também de assumir como seu primeiro
afazer aquele que ele encontrara na forma da exigéncia sexual de seu desejo — pode até lhe
aparecer como uma espécie de conforto e riqueza, ainda que espécie morbida de conforto e
riqueza: ¢ a miséria neurotica a que Freud se refere.

O ato do analista é aquele de fazer vigorar as condigdes de um encontro do sujeito com
0 outro - pois a palavra € sempre dirigida ao outro —, encontro em que o sujeito toma a palavra,
pela qual o seu desejo inconsciente o abalroa. Para fazer vigorar tais condi¢des, o analista, ele
também, quanto a si e aos dispositivos de seu trabalho também, esteja em seu consultorio,
esteja numa Instituigdo publica, deve suspender, para si também, aquela primeira inclinagao,
reconfortante, de sucumbir aos chamamentos mais faceis, mais imediatos.

A primeira das inclinagdes mais faceis na clinica ¢ aquela, tomada por toda a clinica
antes e mesmo depois de Freud, de ignorar a transferéncia.

Depois de Freud, tornou-se usual a idéia de que o paciente ama seu médico, e sobretudo
seu analista. Mas, a transferéncia, descoberta por Freud, nos fala menos de uma promessa de

amor entre paciente e médico, quer essa promessa tome uma coloragdo sedutora ou

“descumprimento do prometido”.



ameagadora, ¢ mais de um certo condicionamento do ato clinico junto a um sujeito.
“Transferéncia” quer dizer, assim, que ndo ¢ de qualquer um que o sujeito aceitara escutar o
convite a palavra e as exigéncias derivadas de suas proprias palavras, mas apenas de quem ele
ama. O que impde ao trabalho analitico a condigdo de somente poder passar por portas que lhe
sejam abertas por dentro. E “transferéncia”, em seguida, quer dizer que no sujeito, a principio e
até por principio, nenhuma porta se abre docilmente para o seu proprio desejo, para o duro
trabalho de seu desejo, mas antes para a promessa de amor. A transferéncia permite advir um
para-além da satisfa¢do, o desejo, mas ela propria tende a consumar-se em satisfagdo.

Entdo, o primeiro ato do analista, na contramdo dos chamamentos faceis € da suspensdo
do trabalho, esteja onde ele estiver em trabalho clinico, no seu consultorio ou em uma
instituigdo publica — pois estamos aqui no cerne dos “ingredientes estritos” da psicandlise — o
primeiro ato do analista € o de assumir o trabalho de submeter-se a um amor que ndo € o seu,
que aparentemente € um pouco inoportuno — ndo se tratava apenas de uma demanda por cura? —
, um amor que pde suas condi¢gdes a qualquer intervengdo junto ao sujeito. Mas também o ato
do analista, permanentemente, € o de fazer vigorar junto ao sujeito a disparidade entre, de uma
parte, aquilo que a transferéncia permitiu ter lugar, sua palavra e os significantes de sua divida
com o seu desejo, os termos mesmos dessa palavra que apontam para o duro trabalho de seu
desejo, e, de outra parte, aquilo em que a transferéncia pretende, ela propria, se consumir, se
satisfazer, persistentemente, com a persisténcia de tudo que tem a estrutura de um chamamento

facil, imediato.

“Em todas as situag8es como estas, a atividade por parte do médico deve assumir a forma de enérgica

oposigdo a satisfagdes substitutivas prematuras... O paciente procura as suas satisfagdes sobretudo no

31 . > . 9y -~ . , . .o
Dizemos “sua palavra”, “seu desejo” porquanto ela e ele sdo ditos pelo proprio sujeito, saem de sua boca. Mas a

estrutura de diviso e de divida para com essa palavra e esse desejo, que se instala tdo logo eles sejam proferidos,
nos permitinia antes dizer que o desejo do sujeito so advém como tal enquanto desejo do Qutro.
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proprio tratamento, em seu relacionamento transferencial com o médico; e pode até mesmo tentar
compensar-se, por esse meio, de todas as outras priva¢des que Ihe foram impostas. Algumas concessdes
devem, certamente, ser-lhe feitas, em maior ou menor medida, de acordo com a natureza do caso € com a
individualidade do paciente. Contudo, ndo € bom deixar que se tornem excessivas. Qualquer analista que,
talvez pela grandeza de seu coragdo e por sua vontade de ajudar, estende ao paciente tudo o que um ser
humano pode esperar receber de outro, comete o mesmo erro econdmico de que sdo culpadas as nossas
institui¢des ndo-analiticas para pacientes nervosos. O unico proposito destas € torar tudo tio agradavel
para o paciente, de modo a este poder sentir-se bem ali e alegrar-se de novamente ali refugiar-se das
provagdes da vida. Ao fazé-lo, ndo tentam dar-lhe mais forga para enfrentar a vida e mais capacidade para
levar a cabo as verdadeiras incumbéncias nela. No tratamento analitico, tudo isso deve ser evitado. No que
diz respeito as suas relagdes com o médico, o paciente deve ser deixado com desejos insatisfeitos em
abundancia. E conveniente negar-lhe precisamente aquelas satisfagdes que mais intensamente deseja e que
mais importunamente expressa.” (FREUD 1919/1976, p.207)

Devemos entdo falar de trabalho e de ato do analista, pois seria pouco falar de técnica,

pelo menos no sentido em que esta seria a simples e automatica aplicagdo de um saber. Pois
mesmo “em casa”, i.e., em seu dispositivo clinico, onde ele conta com uma estrutura deixada
por Freud, que a inventou e formulou na medida em que ela facilitava o ato analitico de por as
tendéncias de satisfagdo proprias a transferéncia a servigo do trabalho, mesmo “em casa”,’0 que
conta ¢ a sua disposi¢do desejante, sua disposig¢do e seu tonus de arbitro atento e agil, seu desejo
de manter essa luta conflituosa da transferéncia com a hidncia trazida pela palavra do sujeito. A
arbitragem do analista ndo sendo aquela neutra e burocratica, de nossos esportes — aquela de
simplesmente fazer cumprirem-se as regras, escritas antes do combate, € que poderiam entdo
ser tecnicamente ja sabidas, e dai em diante simplesmente aplicadas —, mas uma arbitragem
inventiva, ativa, ela mesma quase uma luta, em favor de levar a luta ao seu limite; arbitragem
exigida a novas e méditas intervengdes, segundo as exigéncias trazidas pelos novos e
imprevisiveis lances da luta.

Assim, Freud fala aos seus como aqueles que estardo tomados pelo desejo de levar

adiante ndo um conjunto pré-estabelecidos de praticas, transformadas em um funcionamento






Ocorre assim, por exemplo, com o analista que passa a participar, e efetivamente, do
corpo funcional e multidisciplinar de uma instituigdo de saide (com médicos, enfermeiros,
fisioterapeutas, fonoaudiologos, assistentes sociais, psicologos, etc), integrando-se plenamente
nesse trabalho em equipe, e que nela nem tenta instaurar, como que protegido por uma
indiferente redoma de vidro, o consultério de psicandlise tal qual ele se realiza fora da
instituigdo, nem recusa participar desse trabalho por faltarem essas condigdes e por faltar,
ainda, propriamente, uma demanda de analise por parte da clientela da instituigdo, nem
tampouco instaura ai o seu consultério, o seu dispositivo tradicional, simplesmente de maneira
mitigada, subtraida ou empobrecida em alguns de suas coordenadas sustentadoras (na linha do
é-uma-psicanalise-de-pobre-mesmo). Isto ¢, ndo oferece simplesmente “seus servigos”, como
um técnico, como mais um especialista‘u.

Ocorre da mesma maneira, também, com o analista que, contratado por uma instituigdo
de satde em interface com o sistema juridico, ao lado de outros especialistas, para dar laudos e
pareceres de adolescentes infratores em tratamento, sob tutoria ou tutela dessa instituigdo, € que
ndo responde a tal solicitagdo nem se eximindo, nem aplicando a circunstincia institucional,
como Inicialmente € sugerido por sua préopria légica constitutiva, um laudo em termos
conceituais psicanaliticos tais como “complexo de Edipo”, “pulsdes parciais”, ou “discurso do
mestre”, mas antes consegue, por negociagdo junto a propria institui¢do, um outra representagdo
da palavra desse adolescente, da palavra comparecida as sessdes de atendimento, junto ao juiz
responsavel pelo caso, assim como uma outra representagdo da lei, junto ao adolescente, que
ndo apenas aquela da lei policial ou juridica, mas como lei da palavra e do desejo. O analista

que, entdo, por reconhecer a diferenga de 1dgicas constitutivas entre o que Freud aqui chama de

*2 Conferir FIGUEIREDO 1997.



“Instituigdes ndo-analiticas” e a diregdo do ato clinico freudiano, nem 1mpde a cristalizagdo do
seu velho dispositivo (mesmo que a “imposigdo” seja suprimir-se¢ dessas instituigdes), nem
simplesmente adapta burocraticamente sua intervengdo técnica no funcionamento institucional,
mas tenta inventar uma outra incidéncia de sua intervengdo, outra incidéncia interna e
assimilada pela institui¢do, pela transferéncia da institui¢do, sempre la onde circula a palavra e
onde pode emergir o sujeito — e levando em conta o lugar que a ldgica institucional prevé para

seu trabatho®.

. . , . . . 34 .

Provavelmente escrito dias apds a este primeiro pronunciamento”, o artigo sobre o
ensino de psicanalise nas universidades também nos fala de um desdobramento futuro,
antecipado por Freud, para a presenga da psicandlise na sociedade, dada a importincia

alcangada pela descoberta analitica junto a ela.

Como nos diz Freud, logo ao inicio deste segundo texto, a formagdo analitica como tal
nada tem a ganhar com a inclusdo do ensino de psicanalise nas universidades, mas é antes

aquilo que tal ensino traz de sua descoberta que pode interessar a formagao universitaria:

“A questio da conveniéncia do ensino da psicanalise nas universidades pode ser considerada sob dois
pontos de vista: o da psicanalise e o da universidade.

(1) A inclusdo da psicanalise no curriculo universitario seria sem divida olhada com satisfagdo por todo
psicanalista. Ao mesmo tempo, € claro que o psicanalista pode prescindir completamente da universidade
sem qualquer prejuizo para st mesmo. Porque o que ele necessita, em matéria de teoria, pode ser obtido na
literatura especializada e, avangando ainda mais, nos encontros cientificos das sociedades psicanaliticas,
bem como no contato pessoal com membros mais experimentados dessas sociedades. No que diz respeito
a experiéncia pratica, além do que adquire com sua propria analise pessoal, pode consegui-ia ao levar a

cabo os tratamentos, uma vez que consiga supervisio e ornenta¢do de psicanalistas reconhecidos...

** Conferir ainda GRYNNER, RIBEIRO & OLIVEIRA 2003.
* “E provavel que Freud o tenha escrito no outono de 1918, aproximadamente na época do V Congresso, em
Budapeste.” Nota do Editor Inglés, p. 215.
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(2) No que concerne as universidades, a questdo depende de decidirem se desejam atribuir qualquer vaior

a psicanalise, na formagido de médicos e cientistas. Em caso afirmativo, o problema seria entio como

incorpora-la a estrutura educacional regular,

A mportdncia da psicanalise para a totalidade da formagdo médica e académica fundamenta-se nos
seguintes fatos:...” (FREUD 1919/1976, p.217)
E, neste ponto, Freud passa a descrever as contribuigdes que um ensino de psicanalise

trana a atividade médica geral — que falta em considerar “os problemas mais absorventes da
vida humana, na saude e na doenga” (FREUD 1919/1976, p.218) e que tornam o médico de tal
modo despreparado para a transferéncia que “charlatdes e curandeiros” (FREUD 1919/1976,
p.218) tém mais efeitos sobre os pacientes do que ele —, a clinica psiquidtrica -
“...exclusivamente de carater descritivo...sua unica ligagdo com os outros ramos da ciéncia
médica estd na etiologia organica” (FREUD 1919/1976, p.218) — e as diversas disciplinas de
consideragdo da Cultura, “histéria das literatura, a mitologia, a historia das civilizagdes e a

filosofia da religido” (FREUD 1919/1976, p.219).

“Para resumir, pode-se afirmar que a universidade s0 teria a ganhar com a inclusio, em seu curriculo, do
ensino da psicanalise...

Devemos considerar, por Gltimo, a objegdo de que, seguindo essa orientagdo, o estudante de medicina
jamais aprenderia a psicanalise propriamente dita. Isso, de fato, ¢ procedente, se temos em mente a
verdadeira pratica da psicanalise. Mas, para os objetivos que temos em vista sera suficiente que ele
aprenda algo sobre a psicanalise e que aprenda algo a partir da psicanalise.”® Afinal de contas, a formagdo
universitaria ndo equipa o estudante de medicina para ser um habil cirurgido; e ninguém que escolha a
cirurgia como profissdo pode evitar uma formagdo adicional, sob a forma de varios anos de trabalho no
departamento cirurgico de um hospital.” (FREUD 1919/1976, p.219)

Freud, entdo, sustenta que a razdo de ser de um ensino de psicanalise nas universidades

se deve ao fato de o alcance de sua descoberta ndo se restringir aos microcosmos das vidas
individuais, mas interessar as diversas relagdes humanas, do paciente com o médico, da ciéncia

com a loucura, do homem com a Cultura, no minimo.

3 ~ Coa . . . .~ - .,
* A tradugiio desta frase pela edigio Amorrortu € sensivelmente diferente. O que nio influira em nada nossa
leitura, pois ndo sera sobre esta frase que colocaremos o peso maior dela.



Nos termos desses dois textos, entdo, o analista € chamado a responder por sua inscrigdo
social, trabalhando em instituigdes publicas de saude, ao lado dos técnicos de formagio
universitaria, como também contribuindo para a formagao destes, através da inscrigdo do ensino
de psicanalise nas universidades.

Mas, vimos, nos termos ainda desses dois textos, nas instituigdes de saide o analista,
trabalhando lado a lado com os técnicos, ndo intervira necessaria € automaticamente como um
técnico, como um especialista, pois sua interven¢do, que permitiu sua descoberta e que, ela
propria, faz parte da descoberta do inconsciente, esta mais pautada por uma dire¢do, aquela que
visa as disparidades no voto subjetivo por tratamento, e em todo voto subjetivo ao outro, do que
por um menu de procedimentos“. E o que da, e exige, o desprendimento necessario ao analista
para abandonar, segundo a necessidade dos contextos, os expedientes laboriosa e custosamente
construidos por ele mesmo.

O aspecto dessa ressalva, no contexto do ensino de psicanalise nas universidades, esta
mitigadamente presente neste texto de Freud, quando ele nos diz que um ensino de psicanalise
nas universidades € diferente, ¢ de qualquer modo diferente, daquele que faz formar um
analista, daquele que forma uma “verdadeira pratica da psicanalise” (FREUD 1919/1976, p.
219).

Mas nesse texto nada fundamenta tal diferenga senio o que é da ordem do

circunstancial. Afinal, nele diz Freud também:

“O fato de que uma organizagdo dessa natureza [a instituigdo psicanalitica, onde se formariam os

analistas] existe, deve-se, na verdade, a exclusdo da psicanalise das universidades. E é, portanto, evidente

* Em outras palavras, por que o analista nio intervém como os demais técnicos? Um médico ou um
fonoaudiélogo, por exemplo, portam técnicas que sempre, ou quase sempre, respeitadas determinadas condigdes,
obtém os efeitos especificos de suas intervengdes. O analista, para obter os efeitos que lhe sdo proprios, niio dispde
de técnicas que guardem tais garantias, como os demais técnicos dispdem. Ele, principalmente, nio dispde sendo
de seu ato.
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que esses sistemas de organizagdo continuardo a desempenhar uma fungao efetiva enquanto persistir tal
exclusdo.” (FREUD 1919/1976, p. 217)
Freud ndo faz referéncia, aqui, aos principios de funcionamento das instituigdes nio-

analiticas de ensino, as universidades, tal como ele tinha feito, na abertura do V Congresso, as
instituigdes n3o-analiticas de salde — aquelas que, como vimos na citagdo acima, queriam
resolver prontamente os problemas, tornar agradaveis a vida de seus doentes, protegé-los “das
provagdes da vida”, fazendo abstragdo do “enfrentar a vida” ¢ das “verdadeiras incumbéncias™
desta. Ele ndo explica, por uma logica interna e constitutiva da instituigdo universitaria de
ensino, a exclusio da psicanalise operada por ela, ja no seu nascimento, € que levou, segundo a
apresentagdo dada por ele aqui, a instituigdo de Sociedades de analistas responsaveis por sua
formagdo. Ele simplesmente constata o fato dessa exclusdo, € até mesmo fala dela segundo uma
temporalidade (“enquanto persistir”) da ordem do provisério, do simplesmente momentanco. E
na medida em que ndo aponta uma légica interna dessas instituigdes que antipatizasse
estruturalmente com a descoberta € o ensino da descoberta analitica, ele ndo destaca nenhum
“ingrediente mais efetivo e mais importante” de um ensino de psicanalise, a se fazer vigorar em
meio ao funcionamento € inscrigdo desse ensino nas universidades, nem faz mengdo a qualquer
necessidade de misturar metais, isto €, a qualquer necessidade de abrir mdo de qualquer
dispositivo de ensino préprio ao analista, nem ainda a qualquer heterogeneidade fundamental
entre o ensino de psicandlise que se passaria a praticar nas universidades e aquele que o analista
Ja praticava em sua institui¢do. Freud, neste texto, apenas aponta o alcance reduzido dessa nova
inscrigdo do ensino de psicandlise, reduzido ou simplesmente diferente, relativamente aquele
ensino praticado nas sociedades: ndo sera um ensino que formara analistas.

E talvez seja nesse ponto que se desatem, e se desataram, esses dois textos de 1918. E a

razdo desse descompasso talvez se deva a um aspecto do proprio ensino de Freud a que ja
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aludimos: neste falta uma reflexdo sobre o ensino da psicanalise, o ensino que ele proprio
praticava — e 0 ensino que seria necessario praticar, em alguma demarcagdo com a transmissdo
do saber na ciéncia; falta uma reflexdo sobre o ensino de psicandlise, reflexdo essa que nos
permitiria vislumbrar, no contexto do ensino, aquela mesma dire¢do a disparidade de que ele
nos falava na pratica clinica do analista, em seu consultorio ou nas instituigdes publicas.

Nos, porém, que passamos por aquilo que o ensino de Lacan instituiu como uma posigao
psicanalitica quanto ao ensino, podemos falar desse ensino de psicanalise nas universidades
como um desdobramento particular da questdo “psicanalise nas instituigdes”. Podemos agora
reatar os destinos dos dois textos de 1918.

Pois a experiéncia que o psicanalista tem do ensino de psicanalise, retirada de sua
propria formagdo, é que este ndo transmite simplesmente representagdes e formulas, nem se
transmite simplesmente por representagdes e formulas; é um ensino, ademais, que ndo se dirige
a uma capsula animica de representagdes, a velha alma ou o eu, mas aciona uma resposta de
trabalho subjetivo e social, associada, de um sujeito ao significante. A experiéncia de ensino
pela qual o analista passa em sua formagdo, conforme vimos no capitulo anterior, ensino
realizado e verificado como tal somente depois da resposta em transferéncia de trabalho que ele
aciona junto ao sujeito, da o distanciamento temporal que permite dizer que o ensino sem essa
resposta era mesmo um ensinar nada — no obstante sua corre¢do de representagdes e férmulas.
E ¢é partindo de uma tal experiéncia de ensino que o analista val a uma instituigdo de ensino de
nossa sociedade, uma universidade, realizar um ensino de psicanalise — quando é ele que
responde por um tal ensino e ndo um professor do quadro técnico da instituigdo, 0 que é sempre
outra possibilidade legitima — que nem poderd, certamente — pois se trata de uma instituigdo

ndo-analitica —, dar lugar a mesma experiéncia de ensino que se efetiva na formagao do analista,



nem, de todo modo, excluir completamente os “ingredientes mais efetivos e mais importantes™
de sua experiéncia de ensino, posto que para ele, analista, ndo ha outra via para a transmissao
da psicandlise por um ensino que nd3o aquela contida neles: que ensinar psicanalise ¢é
primeiramente falar ao outro, submetendo-se a uma escuta; € sem sabé-lo; que no outro pode,
ou ndo, responder um sujeito, ndo apenas como uma alma recondita, mas como um sujeito da
demanda, da palavra, do lago, do reconhecimento do trabalho € do desejo; que, por estrutura,
esse sujeito, se ele comparece, divide-se entre a satisfagio e a palavra, na propria experiéncia de
ensino, e a partir dos proprios significantes desse ensino — sigmficantes, € ndo simplesmente
CONCeitos.

Todo um significativo trabalho tem se dado nas dltimas décadas para refletir sobre os
desafios praticos da inser¢do da psicanalise nas instituigdes, quando se trata do trabalho de
analistas em instituigdes de saude, de saude mental, penais, educativas, juridicas, etc... Por
essas reflexdes, de maneiras tantas vezes ricas € fecundas, vemos analistas refletindo e
testemunhando por quais caminhos precisaram reconhecer ora os limites que essas instituigdes
impdem, de fato, a intervengdo analitica, ora 0 quanto o ato analitico € a transmissdo analitica
podem, sim, se efetivar nelas, na propria medida em que se dé o trabalho de reconhecimento de
que suas especificidades, ndo estando a transmissdo e o ato analiticos aprisionadas a nenhum
standard de pratica, nem a qualquer modelo. Toda uma reflexdo sobre as modulagdes
necessarias da intervengdo analitica, nessas circunstancias, entra entdo em questdo, na mesma
medida em que se reflete sobre os limites que sdo impostos a certos efeitos dessa intervengao,
em tais circunstancias, como também entra em pauta toda uma reflexdo que vem a considerar

como essas mesmas circunstancias t€ém a ensinar sobre a diferenga entre o que € apenas proprio



a um modelo standard de pratica e o que releva efetivamente de um rigor intrinseco a ética
analitica, um rigor intrinseco a praxis analitica.

Ora, curiosamente, reflexdo e testemunhos homologos nido se tém dado na literatura
dedicada ao ensino de psicandlise nas universidades. Nesta literatura, no maximo, ou se fala de
maneira geral das vantagens, um balango entre as vantagens e as desvantagens, do ensino de
psicanalise nas universidades, comparativamente ao ensino de psicanalise nas instituigdes de
formagdo analitica, ou se apresentam os trabalhos de pesquisa, teses, obras, artigos, feitos na
vigéncia do ensino de psicanalise nas universidades, como resultados deste ensino, ou
credenciais para ele, comprovando assim, por esses produtos, que ha um possivel ensino de
psicanalise nelas.

Assim, seja considerando os argumentos a priori que questionam ou caucionam a
possibilidade de um efetivo ensino de psicanalise nas universidades, seja considerando os
argumentos a posteriori que confirmam um ensino de psicanalise nas universidades; pela
atividade de pesquisa e por suas obras, seus produtos, deixa-se de lado a questdo das
modulagdes necessarias da pratica, pelas quais um ensino de psicanalise nas universidades se
deu e se da efetivamente como ensino, as modulagdes necessarias que precisaram se realizar
num certo regime de experiéncia institucional, e que talvez precisem, a cada vez, realizarem-se
para o exercicio da pratica do ensino de psicandlise, numa universidade, sob tal ou qual regime
de funcionamento institucional.

Deixar de lado a questio nesse nivel de concretude seria como se o ensino de psicanalise
permanecesse o mesino, incoélume, ndo modificado, ao ndo se dar ou ao se dar numa inscri¢do
institucional tal como essas: ser uma disciplina e um punhado de créditos num outro curso

maior, que inclui habilitagdo, como, por exemplo, o curso de psicologia; ser win programa de
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pos-graduagdo, com bolsa; ser um programa de pos-graduagdo, sem bolsa; ser um programa de
pds-graduagdo /ato sensu; ser um programa de poOs-graduagdo sfricto sensu; ser um ensino de
psicanalise num programa de residéncia em psiquiatria ou em satide mental; outros ainda.
Como se, também, o tempo do trabalho do ensino nessas instituigdes pudesse estar todo
refletido ou avaliado por suas ditas produgdes de pesquisa, suas obras. Como se, ainda mais,
nosso sujet, como dizem os franceses — ora se referindo a assunto, ora se referindo a sujeito —
fosse a letra que no final pode passar de mdo a mdo, ou de mao a estante, a obra escrita, o sujer-
assunto bem acabado, produto, ¢ ndo a divisdo do sujeito, o sujef-sujeito que atravessa e se
atravessa no trabalho, no transcurso do trabalho, que advém por ele e que o sustenta como
pode”, e com as marcas significantes de sua histona.

O transcurso desse ensino, as circunstincias do ensino propriamente dito, nas
universidades, em seus diversos regimes de inscrigdo institucional, quase nio € tematizado, ou,
por outra, ¢ condensadamente substituido por seus produtos em forma de letra — teses, artigos,
etc. Como se ainda fosse questdo de testemunhar apenas que € possivel um ensino de
psicanalise nas universidades, ¢ ndo qual e como, ultrapassando quais condi¢des e obstaculos,
realizando quais novas modulagdes relativamente ao ensino de psicanalise em outros
contextos.

Por quais modulagdes precisa passar o ensino de psicanalise, que se iniciou com Freud ¢
que originalmente ndo se dava sob o regime de trabalho universitario, em cada um desses
regimes de inscrigdo nstitucional? Que desafios especificos e concretos cada um deles trazem

ao ensino de psicanalise e como ele tem respondido ou, talvez, possa responder a essas novas

7 Quanto a esse ponto, conferir, como uma interessante exce¢io, entre outras, ao quadro que estou descrevendo da
hteratura sobre ensino de psicanalise nas universidades, o trabalho de NOBRE (2000).






136

Centraremos, entdo, nossa atengdo em duas situagdes de ensino, que sdo aquelas

relativas a uma parte de nossa pratica™®.

Psicandlise como crédito no curso de psicologia.

Que lugar espera, ja aguarda, o ensino de psicandlise quando ele vem comparecer como
uma disciplina ou crédito numa Graduagdo em Psicologia?

Ora, salta aos olhos, a inscrigdo do ensino de psicanalise a condigdo de uma disciplina,
em um Curso de Psicologia, reforga sobremodo aquela expectativa iluminista de que falavamos
no capitulo anterior, e antes mesmo que a palavra desse ensino se pronuncie. A disciplina de
psicanalise, como tal, inserida num conjunto de outras disciplinas aparentemente
complementares entre si, para compor a integridade do Curso em Psicologia, promete, em sua
simples titularidade de disciplina e crédito, um saber sobre psicanalise.

Vimos, a proposito do ensino de psicandlise tout court, que este sempre se depara com
essa disposi¢do para a captura ilumimsta da descoberta freudiana. Mas Freud e Lacan, nos
exemplos que tomamos, podiam se favorecer da exigiiidade que constitui internamente a
“conferéncia de psicandlise”, exigiiidade ndo apenas no nivel das declaragdes de intengdes (algo
como, hipoteticamente, a declaragdo de que “nessas poucas conferéncias ndo poderemos ter
uma nogdo suficiente ou mesmo abrangente do que ¢ a psicandlise e o inconsciente™), mas no

nivel da sua estrutura efetiva e concreta, aquela de um ou alguns encontros abertos a

* A perspectiva e os objetivos que adotamos, portanto, contra-indicam que nos dediquemos a uma, aberta em
leque, revisdo bibliografica do material — diga-se de passagem, bastante rico sob varios aspectos — hoje a
disposi¢io em nosso mercado editorial sob o bindmio “psicanalise e universidade”. Pois nio escolhemos, como
nosso objetivo, abordar em geral a questio do ensino de psicanalise nas universidades, nem as diversas relagdes
entre psicanalise e universidade, mas antes refletir sobre nossa propria pratica, a luz, ndo da pratica distante de
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desisténcia, e, portanto, também abertos a interroga¢do e a confirmagio da demanda. Abertos,
enfim, a sua subjetivagdo.

Mais relevante que o fato de o professor da disciplina de psicanalise, a diferen¢a do
conferencista, realizar o seu ensino ao longo de quatro meses letivos, ¢ o fato de ele ter, pelo
menos formalmente, comprometidos seus alunos ¢ se comprometido, antecipadamente, com um
curso de quatro meses, independentemente do que venha € como venha a se passar este
trabalho, ao lado de outras disciplinas que compdem o todo do Curso. Alias, a disciplina de
psicanalise ndo esta de modo algum ao /ado das demais disciplinas em psicologia, mas
compdem com elas, como uma de suas partes, esse todo do Curso, contribuindo com alguns
créditos, assun como as outras disciplinas contribuirdo coin outros tantos créditos.

Esse compromisso antecipado com os créditos a serem contados € com 0s quatro meses
letivos a serem percorridos — compromisso que na verdade tende a descomprometer todos os
participantes, docente ¢ discentes, com o que, na disciplina, possa ser dito e escutado, ja que
estdo todos ali previamente comprometidos com os créditos de saber a serem contados, ainda
que contados em subtrag¢do, quatro meses depois — endossa, quase que ao nivel do contrato, a
promessa iluminista de acesso a descoberta psicanalitica pelo viés do saber. Essa nova estrutura
institucional, dando moldura nova ao ensino de psicanalise, nio pode simplesmente ser
ignorada. N3o podemos simplesmente fazer abstracdo dela, como se liddssemos em nosso
ensino apenas com imateriais idéias e ndo com efeitos de discurso, posicionamento subjetivo ¢
enderegamento.

Esse contrato, firmado pela matricula numa disciplina, por parte do estudante, ¢ pelo

oferecimento da disciplina, por parte do Curso ¢ de seu professor, tein esta primeira

outros, mas do que nos tem sido transmitido, em psicanalise, desde Freud e Lacan — por uma cadeia de transmissdo
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conseqiiéncia: infirma — se o termo ndo é forte demais - que o analista possa nessas
circunstancias dizer qualquer coisa equivalente ao “recomendo que ndo me venham ouvir uma
segunda vez” freudiano; infirma qualquer palavra que seriamente questione qualquer
necessidade externa ou qualquer automatismo dado para prosseguir, como também qualquer
palavra que conseqiientemente marque o lugar da descoberta psicanalitica como irredutivel, de
direito, e ndo apenas de fato, & comunicag¢do compreensiva; qualquer palavra que, assip, abra a
possibilidade para que um prosseguimento a partir dai se dé subjetivamente, contando com
algum assentimento do desejo do sujeito; palavra que, conforme nos ensina a experiéncia, ao
suspender a promessa de comunicagdo e compreensdo no saber, a promessa de satisfagdo no
plano da significagdo, atualiza para o sujeito o caminho de desejo que o trouxe até ali, até
aquele ponto, e que ainda o mantém ali; palavra que lhe abre, na verdade, a possibilidade de
uma subjetivagdo de sua demanda.

Um ensino de psicandlise ndo pode se realizar sem interrogar, pér em questio — no
sentido estrito de abrir a questdo, e ndo, de modo algum, no sentido de refugar — a convergéncia
em quiasma entre a expectativa de um acesso ao saber, sempre presente numa demanda por
ensino de psicanalise, ¢ a descoberta analitica a ser transmitida. Sem o que ele degenera,
prontamente, mesmo que recheado e adomado de terminologia psicanalitica, dos mais
sofisticados conceitos psicanaliticos, em um certo tipo de ‘‘psicologia psicanalitica”. Na
conferéncia, o analista ndo precisa € ndo deve imitar Freud e o seu “ndo me venham ouvir uma
segunda vez” (FREUD 1917/1976, p.27)39 — que alids, lembremos, nunca ¢ demais, ndo tinha

de modo algum o teor de um refugo —, mas sua enunciagdo dispde, de fato e de direito, esta

roxima.
*? Contido na passagem das Conferéncias que trabalhamos no capitulo anterior.
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possibilidade ao sujeito, se este entender — o que seria bem legitimo, e por que ndo? — que o
acesso ao saber ndo pode ser questionado assim, ou ndo pode ser questionado a tal ponto.

Ni3o ¢ que a inclusdo do ensino de psicanalise na grade de disciplinas de um curso
universitario acrescente um grau a mais a tensdo presente naquele questionamento. Bem ao
contrario, tal inclusdo do ensino de psicanalise, como funcionario-responsavel por parte dos
créditos do Curso de Psicologia, distende a tensdo interna desse questionamento em muitos
graus, jJa que a simples experiéncia da palavra que o venha realizar ndo mais abrira,
efetivamente, aquela porta de despedida pela qual somente, a experiéncia analitica o ensina, o
sujeito pode fazer a experiéncia do que de seu desejo o trouxe até aquele ponto, € 0 que de seu
desejo o mantém, sem nenhuma promessa de satisfagdo vinda do outro, a sustentar o retorno
porta adentro outra vez.

“N&do me venham ouvir uma segunda vez” ndo deve aqui ser tomado como um protocolo
ideal de um ensino de psicanalise. Evidentemente, ja o dissemos, ndo se trata de imitar Freud,
ndo se trata de seguir um modelo. O que esta em questdo, porém, € este aspecto de estrutura
proprio ao ensino de psicanalise, em certo sentido proprio a psicanalise mesma: o fato de que
ele, como também ela, ndo possa se dar nem como um dever nem como um direito, ndo possa
se iniciar nem prosseguir tangido por nenhuma inércia ou automatismo oriundos de nossa
“natureza” epistemofilica — natureza essa que ndo temos, como alids nenhuma outra — ou de
nossa anterior inscri¢gdo em uma discursividade que se ordena em torno do saber, discursividade
universitaria.

O discurso da umiversidade, vimos, nos submete ao saber, como seus astudados, ao
mesmo tempo que nos promete o lugar de sujeitos-produtos, renovados, acabados, e que recalca

o significante (S; no lugar da verdade). E por isso, de certa forma, cada termo presente a






141

:an sdo inspiradores quanto a 1ss0 — que sera um ensino, que havera um ensino, para

1 e em qualquer posi¢do que cada um se apresente frente a ele.

im como a methor posigdo, do lado de quem atende, na clinica psicanalitica, ¢ aquela

yrometer € nada esperar, € nem mesmo ndo esperar que daqueles primeiros
0s, entrevistas, saia uma analise, a posigdo, do lado de quem ensina, no ensino de
, € aquela de ndo poder nem esperar nem prometer que havera um ensino. No
abalha-se firmemente nessa dire¢do.

que seria trabalhar firmemente nessa dire¢do, ao mesmo tempo que sob a dire¢do de

neter ou esperar, no ensino de psicandlise em disciplina de Psicologia? E esta a

zsta se¢do de nosso capitulo.

uco a pouco fica mais claro que o elemento introduzido pela disciplina de psicanalise,

1 do que acontece na conferéncia psicanalitica, é aquele elemento da desarticulagao da
pelo ensino de psicandlise.

xpliquemo-nos.

jutra maneira de descrever a diregdo tomada pela palavra de Freud nas conferéncias
&-lo assim: nessas, abrindo-as e sustentando-as como vimos Freud abri-las € sustenta-
conseguia articular a demanda que seu publico ndo iniciado trazia as conferéncias de
ise — ou, antes, articular a demanda que trazia seu publico ndo iniciado as conferéncias
indalise. Ele — com suas ressalvas, adverténcias, observagdes preliminares, enfim, com o
;amento direto de sua palavra a audiéncia, a titulo de esclarecimentos prévios ao trabalho

ual — conseguia articular a demanda iluminista que trazia seu publico até a seu encontro.
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Pode parecer evidente que um publico que lota um auditorio onde, anuncia-se, se dara
uma conferéncia de psicanalise, que um tal publico ali presente demande tal ensino. De fato,
esta presenga porta alguma evidéncia, mas somente evidéncia.

Ora, o registro da evidéncia ndo convém a psicanalise. E preciso sempre que se passe do
evidente ao articulado, a linguagem. N3o se trata de passar ao confessado, ao declarado ou ao
consciente, mas a linguagem, a alguma articulagdo.

Quando Freud precisa o alcance de seu ensino, naquelas conferéncias, advertindo que
ele ndo atenderia a outras expectativas, ele ndo atenderia as expectativas por um ensino
tradicional, ou a expectativas tradicionais por ensino, ele da a oportunidade, a sua audiéncia, de
precisar também a duplicidade da expectativa que a traz até aquele ponto. Talvez ela
simplesmente estivesse disposta a um ensino tradicional, caso em que ela ndo tena mesmo por
que retornar uma segunda vez. Talvez ela, de algum modo, inaugurado que fosse no préprio
momento da primeira conferéncia, em resposta aquelas primeiras palavras de suspensdo
pronunciadas por Freud, talvez ela verificasse que portava consigo, em segredo, em segredo
talvez para si mesma, a expectativa por um outro ensino. Tal expectativa entdo, pelas palavras
de Freud, tornando-se articulada, ganhava o estatuto de uma demanda, ou pelo menos tinha a
oportunidade de ganhar tal estatuto, estatuto de uma demanda com um enderegamento ao Outro
da psicanalise, pelo simples retorno do publico as poltronas do auditdrio das conferéncias.

Na disciplina de psicanalise n3o ha mais lugar para esse manejo da passagem da
expectativa, da duplicidade da expectativa, a demanda. Pois por seu simples oferecimento, a
disciplina ja faz, como descrevemos acima, um certo niinero de promessas € se compromete

com uma outra formagdo;, formagdo em Psicologia, por exemplo, comprometendo-se em

contribuir para ela.
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>anhar desde que ele se identifique como um psi, sem, nem sempre, se dar conta que

retornar as razdes internas de sua propria demanda ao Curso de Psicologia.

r que seu interlocutor ndo reage a sua declaragio de curso simplesmente como mais

magdo a seu respeito, mas antes como um ponto de reorientagdo ou ao menos de
va escansdo — como se um anjo tivesse passado entre eles — da interlocugdo que
.andamento?

ra, simplesmente, porque a raiz psi carrega, desde Freud, mais do que uma
io, mais do que um saber. E este encantamento freudiano da raiz psi, como um signo
de, é que pde nosso surpreso, desconfortavel, encantado ou até assustado estudante na

inesperadamente para ele. Ora, verificamos ao escutd-lo, que foi esse mesmo

aento que o conduziu 4 Psicologia.

; claro que a demanda por psicologia ndo € uma demanda direta por psicanalise ou por

falvez nem mesmo possamos dizer que seja uma demanda indireta por ambos ou por

es. Mas poderiamos dizer que o estudante de psicolqgia, com quem temos

amente trabalhado, procurou esta habilitagdo a partir dos discursos de Wundt, Skinner

rers? Alids, podemos falar de discursos, quando nos referimos a estes senhores, ou

de teonas?

Freud e Marx ndo sido fundadores de ci€ncias novas, nem mesmo, apenas, de
dades de teorizagdes novas, mas de novas discursividades (LACAN 1992, p.67).

No caso de Freud, uma dimensio de verdade passou a ser autorizada, do lado do sujeito.
quando a ciéncia introduziu o significante no real, na sua muito propria redugio da

gem a letras, a algebra, ela introduziu no mundo a disjun¢do saber/verdade. O saber, na
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sua forma de redugdo cientifica, tomou conta do mundo e entregou a questdo da verdade a Deus
(LACAN 1970a).

E, com outras palavras, o que o proprio Freud nos diz ao final de sua Psicopatologia da
Vida Cotidiana. Por que ndo sou nem paranoico nem supersticioso (ou religioso), pergunta ele
(FREUD 1901/1976, p. 308)? Em outras palavras, responde: porque estes encontram sua
certeza na realidade, a psicanalise, do lado do sujeito.

E Freud, para sustentar sua descoberta, para conseguir reenderegar a questdo da verdade
- reendereca-la e redimensiona-la — de Deus e dos dogmatismos, onde a ciéncia a tinha largado,
ao inconsciente € a associagdo livre, teve que vigorosamente demonstrar, quase que num
pastiche de demonstragao cientifica, o valor de sua descoberta. Nasceu assim o famigerado
“Freud explica™.

Foi Freud, e ninguém mais, que deu essa dimensdo ao homem modermno: de que nele,
sem que ele o saiba como, sem que ele o saiba suficientemente, dorme uma verdade, a verdade
de seu desejo, uma verdade sexual portanto, e portanto ndo uma verdade, mas uma hiancia com
valor de verdade junto ao saber, que entdo ndo ¢ homogénea ao que ele ja sabe, ou mesmo ao
que ele possa saber, mas que pode ainda assim estar articulado @ um saber, a seu saber, ou a um
seu saber. O que é bem diferente de: articulavel por um saber, seu ou de outrem.

E a autoridade de Freud, e por extensao, a autoridade da psicanalise, que entdo da valor
de verdade ao psiquico, ao que possa se articular junto ao saber no plano da subjetividade,
quando ai ha efeito de divisdo, de cisdo, como um lugar para o comparecimento da verdade do
sujeito.

Freud autorizou o psiquico, plano da subjetividade, como lugar de incidéncia da verdade

do sujeito, colthendo esta verdade como algo ndo articulavel, mas articulado num saber que, se
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ndo ¢ do sujeito, de sua subjetividade ja constituida, é no sujeito, i.e., vem afirmar-se no
momento mesmo da efetivacdo de sua divisdo subjetiva: 14 e quando a subjetividade se fende,
vacilando no que sabe do que diz, um efeito de verdade tem lugar, onde a hidncia se abriu.

Acontece que, por empréstimo, por raiz psi comum — o que ndo deixa de ser um efeito
de lnguagem - a Psicologia foi autorizada também, autorizou-se também, ela,
exorbitantemente, a portar e oferecer um saber psicologico, pelo qual a verdade do sujeito sernia
articulavel.

E claro que ndo podemos falar desse empréstimo ou deslizamento apenas como um
acidente casual, um automatico e desinteressado efeito de linguagem. A autorizagdo exorbitante
da psicologia, do saber psicoldgico, a partir da descoberta freudiana, ¢ bem uma cfetivagdo da
captura e do recalcamento cientificista desta descoberta pelo saber; captura e recalcamento
presentes, em germe, a cada vez que se trata de um ensino de psicandlise, tals como 0s estamos
examinando; captura e recalcamento, como elementos internos a uma tensdo constitutiva da
propria transmissdo psicanalitica. Ou seja, ¢ bem o quiasma de que nos fala “4 ciéncia ¢ a
verdade”, e de que estd em jogo, por outro viés, aqui, para nos, localizar seu comparecimento
no ensino da psicanalise numa universidade.

Acontece que se 0 quiasma, como nos dizia a “A ciéncia e a verdade”, pode se
desfazer em favor da transmissdo, ele também o pode em favor de uma simples cristalizagdo
em favor de um saber - e eis-nos entdo no exemplo que agora examinamos, a apropriagdo do
valor de verdade da descoberta freudiana pela Psicologia.

A propria psicanalise, pelos efeitos em retorno de sua propria difusdo cultural, pelos
efeitos em retorno do reconhecimento conquistado por Freud junto a nossa cultura cientifica

moderna, reconhecimento pelo qual ele lutou e de que ele, de fato e com razdo, ndo podia
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A demanda adolescente pelo ensino de psicandlise.

O estudante de psicologia, como lembramos acima, é, em geral, um adolescente. Mas
ndo um qualquer adolescente.

Uma outra experiéncia de ensino de psicanalise, numa umversidade, aquela que se da
junto a outras turmas (turmas de Ciéncias Contaveis, Administragdo, Enfermagem, Servigo
Social, Pedagogia) pode nos falar ainda um pouco mais dessa peculiaridade concemente a
demanda por Psicologia ¢ a demanda por ensino de psicanalise na Psicologia. Quando a
disciplina de psicandlise € oferecida a outras turmas, que ndo uma turma de Psicologia, sente-
se, facilmente, que se esta as voltas com uma outra resposta a0 mesmo ensino.

Seria certamente inadequado qualificar, tentar conceituar a caracteristica dessa outra
resposta, supor uma natureza ou esséncia a ela, seria inadequado e insustentavel até mesmo
propor uma estrutura ¢ uma unidade para essa, ou melhor, para todas essas outras respostas.
Entrariamos por esse caminho numa via certamente imaginana e de duvidosa psico-sociologia.
Mas a experiéncia, nossa € de tantos colegas, pode seguramente atestar um diferencial,
simplesmente atestd-lo e simplesmente um diferencial, nio conceituavel, atestar que o ensino
de psicandlise encontra uma outra topografia, ou simplesmente outras topografias — para ndo
postularmos uma unidade comum a todas essas respostas —, outros terrenos em que 0 ensino
vem se plantar entio.

O que podemos dizer como testemunho desse diferencial, sempre com vistas ao que esta

em jogo na demanda de um estudante ao Curso de Psicologia, € que nossos outros estudantes,

*' £ importante observar que a “pontualidade ética” da conferéncia de psicanalise também pode se prestar, se falta
ao ensino na conferéncia o desejo analitico necessario, a uma espécie de fast food do saber, a um consumo voraz
sedentdrio, a uma mera exibigio de saber em vitrine, em passarela, para uma contemplagio esteticizada.
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de variados cursos, como aqueles que citamos pouco acima, respondem mais largamente ao
ensino de psicanalise. Estamos ai as voltas com o estudante, e mesmo com turmas inteiras, que
tanto narra o seu sonho em plena aula, como com aquele que questiona abertamente o valor
objetivo do que este ensino traz; estamos as voltas com o incontido riso rasgado e ciimplice
perante o pouco-de-sentido proprio ao desejo, que vein a ser testemunhado por esse ensino,
como com o franco questionamento incrédulo, escandalizado, ou até angustiado, perante o
mesmo aspecto.

Estas experiéncias sempre me fizeram perguntar: por que elas se ddo em tdo menor
medida — ndo que faltem — justamente nas turmas de Psicologia?

Ora, o estudante desses cursos mantém também, de ordinario, uma relagdo mais
confessada, ou melhor, professada, no sentido etimologico da palavra, com o seu curso: trata-se
claramente de uma opgdo profissional. Sdo adolescentes, também, mas que diante do desafio
proprio a adolescéncia — a exigéncia de perda da seguranga e dos gozos da fantasmatica e
amorosa endogamia infantil, com a concomitante exigéncia de assungdo de uma entrada no
mundo, com efetivas trocas sociais exogamicas ou simbolicamente exogadmicas — responderam
pronunciando-se por uma escolha de oficio e trabalho.

Nossa cultura é justamente aquela em que os ritos de passagem e de reconhecimento
simbolico da passagem da infancia & vida adulta faltam (MELMAN 2000). Nossa Cultura ndo
tem outra resposta a dar ao novo candidato a vida adulta, aquele que perde a infancia por for¢a
da imposi¢do feita pelo real da maturagdo sexual, sendo o convite a emancipagdo econdmica,
que, de resto, ndo pode se efetivar to cedo, ndo pode se efetivar concomitantemente ao tempo

da maturagdo sexual — a emergéncia das caracteristicas sexuais secundarias e efetiva prontiddo



Nossa Cultura ¢ aquela que responde assim a ex-crianga: sua sexualidade, que agora
riva vocé da infincia mas n3o lhe da reconhecimento algum, pois vocé ndo sera
:ido homem, ou mulher, ndo serd reconhecido como um aduilto, por ela, por sua
ade, mas por sua participacdo na vida econdmica. Donde que nossa Cultura seja aquela
epara com os periodos mais ou menos longos de adolescéncia, isto €, de crise subjetiva
igem a vida adulta, de crise subjetiva mais ou menos alargada no tempo. Ao adolescente
a nenhuma outra alternativa a cnse ¢ a sua cronifica¢io, enquanto vigora a anulagdo da
m simbélica, sendo por alguma participagdo na tentativa, normativa ou delingiiente, de
yagdo econdmica. A preparagdo e progressiva habilitagdo profissional se inscreve nessa
tiva. A chamada escolha profissional vale concretamente assim como uma decisdo por
¢do profissional e por conquista palmo a palmo das condigdes para aquela emancipagdo
onal que, em nossa Cultura, por estrutura foracluidora do simbodlico, vem a substituir o
>cimento simbolico de uma inscrigdo no campo da vida adulta no mundo.
Tratando-se de uma passagem, ela exige o ato, e pode, portanto, ser recusada ou
da pelo sujeito. A cronificagdo da adolescéncia, menor ou maior, mais intensa ou menos,
u menos deslocada e disfar¢ada subjetivamente, traduz-se entdo tanto pela recusa de uma
a¢do simbolica e subjetiva dessa passagem, dos impasses concretos dessa passagem — o
le do que se passa com O sujeito nessa passagem - quanto pela recusa do desafio
ito de inscrigdo na vida adulta, desafio concreto de participagdo nessa nossa vida social

idada predominantemente pelo plano da economia e, conseqiientemente, pelo

imento na habilitagdo e preparagdo profissional.

preciso que ele aguarde essa nova ascensio a uma independéncia econdmica para que se aceite
licamente o reconhecimento de sua sexualidade” (MELMAN 2000, p.21).
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Reencontramos aqui o retiro da verdade, operado pela cultura cientifica que foraclui a
verdade do que ela chama e constitui como mundo. Mas, no caso, acompanhado e traduzido
pelo retiro do sujeito e do “profissional”, daquele que professaria uma escolha profissional.

Ora, o ensino de psicanalise como disciplina de psicologia certamente estd concernido
por esta organizagdo, digamos, introvertida da demanda profissional, ou antes, por esta
suspensdo ou mesmo, em alguns casos, recusa de demandar ao Outro barrado da atividade
profissional. Pois a psicanalise, que ndo nasceu, tal como a psicologia, na academia ¢ como
uma extensdo de antigas interrogagdes filosoficas, ¢ antes um fazer sua filha falar do que um
entendimento do porqué de sua mudez (LACAN 1979, p.18).

Na difusdo cultural, certamente, a psicanalise aparece como um “conhece-te a fti
mesmo”, e como uma infindavel introspecgdo. Mas Freud a sustentou antes como uma pratica
com conseqiiéncias, e Lacan nos mostrou que ela tem fim, e que seu fim € o trabalho ¢ o ato,
como vimos no capitulo anterior.

O ensino de psicanalise como disciplina de Psicologia tem esse contexto da intfoverséo
da demanda a considerar. Tratando-se ndo apenas de “introversdo” da demanda profissional,
mas de formulagdo de uma outra: a demanda, latente no voto por um Curso de Psicologia, por
uma alternativa 3 entrada no mundo; demanda de uma bela alma adolescente que ’vacila e
interroga a necessidade de se sujeitar & estrutura de sua existéncia, bela alma (jue adia
indefinidamente o compromisso com um fazer na existéncia, com fazer algo de sua existéncia.

Uma simetria surpreendente sobressalta a essa altura: a psicanalise ¢ um fazer que se
tem recusado permanentemente a ser tomado como uma profissdo, tem recusado sua
regulamentagdo pelo Estado como profissdo, ao mesmo passo em que a Psicologia ¢ uma

profissdo que classicamente tem se perguntado qual ¢ o seu afazer especifico, qual o seu fazer
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o ¢ legitimo. A Psicologia se afirmou primeiro como profissio e ciéncia e, em seguida,
1, € se pergunta ainda, qual o seu fazer, qual o seu objeto, qual o ponto no real onde
idir legitimamente uma interven¢do. A psicandlise nasce como um fazer ¢ uma
40, num desejo inédito, o de Freud, e afasta, ainda hoje, de si o emblema de profissdo
ntar.
. demanda especifica feita ao Curso de Psicologia, ¢ 0 que comegamos a concluir ao
:ssa reflexdo, ¢ uma demanda a verdade retirada, e uma demanda por uma “batida em
’ frente as exigéncias da existéncia, como protegdo ao desafio posto pelo Outro real do
existéncia, protegdo enfim quanto a prépria condigdo do sujeito do significante como
ito do trabalho, posto sob a exigéncia de trabalho. Assim, o ensino de psicanalise no
uma instituigdo de ensino universitario, o Curso de Psicologia, ¢ de uma demanda
ar, a demanda do estudante de Psicologia — que tém a caracteristica acentuada de uma
1cd0 do fazer — ndo pode sendo ser, na mesma medida em que se realiza como, um
dos conceitos psicanaliticos, um ensino quanto ao lugar do fazer na constitui¢do e ha
ia do sujeito, promovendo a articulagio da demanda, recalcada, presente no
:amento do estudante de psicologia a seu curso.
Pois, como nos diz Freud, ndo se trata, no ensino de psicandlise nas universidades, dc
a praticar psicanalise, mas de ensinar algo com a psicanalise. Ndo se trata também de
ropaganda de psicandlise — e, porém, quando falta a demanda por esse ensino, sustentada
vamente como tal, o ensino de psicandlise tende, exatamente, a degradar-se em
:anda, pois entdo aparece como animado por seu proprio interesse de difusdo. De que se
I, no ensino de psicanalise numa Graduagdo em Psicologia, quando nela discernimos uma

da por um retiro do sujeito e uma retirada da demanda, isto é, quando nela discernimos
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1 por uma postergagdo do ato em favor de saber a verdade, na mesma medida em
1da esta como tal recalcada, desarticulada, emudecida como tal?

sino de psicanalise, nesse contexto, tem, € 0 que parece, como primeiro trabalho a
-omover a articulagdo dessa demanda. Promover a articulagdo dessa demanda no
rlesmente sacia-la, ou de simplesmente refuga-la ou destitui-la.

over a articulagdo dessa demanda corresponde a um certo posicionamento no
sicanalise que leve em conta o outro a que se fala, que o leve em conta como um
ala, que demanda, que se endereg¢a, que ¢ tangido por significantes de uma histéna,
trazido por um percurso de escolhas. Corresponde também a que se leve em conta o
nto a psicanalise feito no contexto, € que se leve em conta ainda que se trata de um
iicanalise € ndo sunplesmente de geografia, matematica ou medicina.

anto, um ensino de psicanalise na Psicologia necessita, ou pelo menos somente pode
e, de trabalhar para responder a demanda particular que lhe chega, ¢ da maneira
m que ela “¢ feita” ou ndo ¢ feita. Ora, “responder a demanda”, aqui, naquele
que a psicanalise responde a demanda, i.e, ndo lhe atendendo prontamente, ou
1, mas dando-lhe a oportunidade de articular-se. O psicologo em formagdo, o
€ psicologia, nio sabe o que fazer: “o que vocé quer fazer quando se formar? ndo
sabe qual o seu fazer, nem qual o objeto da psicologia, o seu ponto de incidéncia no
z, na verdade, ndo queira saber do fazer, da necessidade estrutural, constitutiva, para
jjeito, de um fazer, de uma resposta ao QOutro e ao real sob a forma de um efetivo
¢ um ato.
ssicanalista, de outro modo, vive apenas de seu ato. E pode testemunha-lo, como

munhar da condi¢do ética propria ao sujeito humano, i.e., da condi¢do de um sujeito
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r, a um ato, na propria medida em esse sujeito é determinado por uma faita-
sua condigdo de falasser (LACAN 1975). Isso pode ser ensinado pela
arso de Psicologia, em resposta a sua demanda, isto ¢, articulando-a. A
isinar o vinculo crucial do fazer e da profissdo com a propria sobrevivéncia

- ¢ ndo somente sua presumida liga¢do acidental ou imposta de todo
5 necessidades biologicas, com a sobrevivéncia — a0 mesmo tempo que pode

fissdo € a emancipagdo econdmica ndo resolvem a perda instaurada pela

>u ndo enganados quanto ao especifico da demanda ao Curso de Psicologia,
sce essencial sustentar: os problemas e os desafios especificos de um ensino
ma graduagdo passam por um trabalho de tentar localizar e articular a
aida, economizada, recalcada ou emudecida por uma estrutura, a estrutura
da ao pronto oferecimento de uma habilitagdo ou satisfagdo cognitiva.

1 que traz o estudante de Psicologia ao Curso, segundo as consideragdes que
:r — demanda por um retiro do sujeito ¢ do profissional, demanda por uma
juela exigida pelo real e pelo social, demanda por uma via de puro saber — tal
atra alguma satisfagdo por esse contrato, oferecido pela estrutura universitaria,
:nto, ndo violento, da demanda e da palavra do sujeito, enquanto essa estrutura
andnimo sobre um corpo discente ndo subjetivo, em favor do resultado de um
E tal demanda, que ja se satisfaz por poder assim existir sem existir como tal,
demanda propnamente, como palavra articulada, demanda que ja se satisfaz

sem pagar o preco de enunciar-se, tal demanda encontra ainda mais satisfagio,

‘apitulo 1: saber no lugar do agente, @ no lugar do Outro, $ no lugar da produgdo.
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0go, que constitui a demanda principal de nossa Especializagdo, ndo a
um interesse epistemologico. N3o a procura para anexar um saber
de outros saberes ¢ aumentar ou fortalecer assim sua identidade de
n alguma informagdo de que uma formagdo analitica se da alhures e €
specializagdo, procura nesta, claramente, e o declara de mil modos com
n estreitamento de sua relagdo com a psicanalise, seja sob a forma de um
eparacdo de seu enderegamento a psicandlise, seja sob a forma da
_urso de Especializagdo lhe dard mais condigées de responder ‘como um
os desafios do trabatho clinico.

los sobre a escolha de uma Especializa¢do em Psicanalise, e por esse
Especializagdo, seja no contexto do processo seletivo de candidatos ao
orrer de nossos contatos com a turma a longo da vigéncia do curso, eles,
dem: que a psicandlise, durante a Graduagdo em Psicologia, se demarcou
scurso € a praxis que lhes dizia respeito, entre aquelas tantas teorias ¢
:ntaram. E indagados sobre o porque de ndo terem entdo se dirigidos a uma
icdo psicanalitica, eles, por tras de tantas respostas diferentes, nos
10do também, que a instituigdo psicanalitica ndo se apresentou a eles como
0 para essa formagio.
preciso matizar bastante o sentido dessa generalizagdo. Seja porque, na
¢ formulada assim, seja porque, sem uma pequena exemplificagdo das

essa Gltima indagagdo, teriamos idéias justamente contrarias do que essa

de descrever.
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ns candidatos ao curso, e estudantes do curso, sdo simplesmente surpreendidos pela
praticamente respondem, ou dio a ver, que nem Sequer pensaram no ingresso,
mento de sua demanda a psicanalise, em uma mstituigdo de formagdo psicanalitica.
ssa linha, supdem até que existam, de uma maneira generalizada, impedimentos
ssas imnstituigdes, ao seu ingresso nelas, sem uma Especializagdo, sem um Mestrado,
anos de pratica ou analise, etc*,
uns nos dizem, nessa linha, e claramente, que estdo, com a Especializagdo, adiando
arando, ou os dois, para dar o passo de se dirigirem a uma formagdo analitica. Ndo
achar necessario uma certa precaugdo, um certo cuidado a tomar, relativamente a
de formagdo psicanalitica, que € entdo mencionada, nessas falas, com alguma
¢a. A Especializagdo ¢ tomada entdo, algumas vezes, como um certo inicio extra-
sua formagdo e, a0 mesmo tempo, como uma prepara¢do a uma formagdo analitica
ite dita; as vezes ¢ tomada até como wma alternativa mais confiavel, a titulo
, a formagdo oferecida pela instituigdo analitica.
yuns candidatos nio respondem propriamente a questdo sobre a instituigdo analitica,
a frente de qualquer resposta a seu respeito a mengdo de suas transferéncias aos
s do curso, a propria Universidade onde se da o curso, ao que lhe disseram sobre o
.. E dizem reconhecer no curso desses professores e dessa universidade uma via
para poderem se aproximar da pratica analitica.
guns, curiosamente, ja freqiientam ou freqiientaram alguma institui¢fio analitica e, ou
im aparentemente nenhuma reflexdo quanto a suas passagens por elas e quanto ao fato

ppeito de sua participagdo no trabalho de formagdo nelas, estarem ingressando num

algumas instituigdes psicanaliticas realmente fazem a exigéncia de uma titulagdo a nivel de Pos-
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tematizagdo de estudos’ que ndo se encontraria nessas instituigdes que
am. Nesse ultimo caso o candidato ndo manifesta ter refletido sobre o
sua instituigdo a sistematizagdo de estudos que ele procura, ou porque ele
atizagdo de estudos psicanaliticos se ele participa de uma formagdo que se
apelo a ela —~ n3o manifesta ter refletido sobre tais questdes nem
n junto a ‘sua’ instituigdo. Na verdade, as vezes, o vinculo com uma
nassa aquele de uma eventual freqiiéncia a cursos € seminarios.
10 alguns ja se decidiram por um percurso de formagdo eminentemente
nplesmente exterior a uma instituigdo analitica, numa recusa explicita da
como lugar, seja necessario, seja desejavel, para favorecer suas relagoes
ca.
tetizamos todas essas respostas dizendo que “a institui¢do analitica ndo se
;om0 0 meto mais adequado para sua formagdo” ndo estamos querendo dizer
n, sempre, um julgamento explicito, seja definitivo seja provisorio, sobre o
mi¢do analitica thes parece favorecer, ou desfavorecer, uma formagio
remos dizer, tampouco, que ela é sempre desconhecida. Ndo queremos dizer
s relagdes com ela estdo necessariamente adiadas ou ja repelidas. Queremos
1 hiato instalado entre nosso candidato e a formagdo analitica: seja esse hiato
diamento, de uma recusa ou mesmo da ordem do recalcamento, ou — para nio

fortemente ~ seja esse hiato da ordem de uma certa auséncia de uma

nissdo de seus candidatos a formagio.
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sta pela existéncia da instituicdo e da formagdo analiticas — seja

Je um candidato ao curso que, como dissemos, manifesta aspirar, de
wnaliticamente aos desafios da clinica, hd um hiato entre a escolha
da formagdo do agente dessa préaxis. Hiato esse que o curso

esponder, mesmo que esse chamado ndo chegue a se articular como

lo tema da instituigdo e da formagdo analiticas em nossa reflexdo a
referidas conversas com os candidatos e as turmas, impde-se por si
stituicdo que se dispde a responder a uma demanda de formagio do

Uma Especializagdo em Psicanélise ndo pode nem deve tentar fazé-

lhar com esses candidatos que procuram, ainda que sem articula-lo
analitica junto a um curso que ndo pode, que nem tem os meios, de
ar a esse trabalho? Que obstaculos se levantam a sua frente?
pbs-graduagdo como na graduagio, deparamo-nos com uma demanda
inibida, ou simplesmente por se realizar como tal, como demanda.
ubjetivo ndo subjetivado como tal. E, mais uma vez também, estamos
al trabalho a realizar: o da articulagdo da demanda por um ensino de
ndo desta Especializagdo, a articulagdo da demanda por uma formagio

modo talvez mais preciso, o da articulagio da demanda por uma
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que esta em jogo nesse enderecamento do psicologo que vé na psicanalise
iregio a uma sua intervengdo clinica, presente ou futura. Mas um
seja amparado em alguma razdo ou justificativa, seja amparado em
sangar um passo direto a um pedido por formagdo analitica. Alguns desses
dirigem a Especializagdo, até ja efetivaram um enderegamento, de certo
igdo analitica, freqiientando algumas de suas atividades. Em tese, entdo,
os de um enderegamento em favor de uma formag¢io analitica. Mas, muitas
nunhado uma subjetivagdo desse percurso como um voto por formagdo
t medida em que ndo é testemunhado uma subjetivagdo do que ja se deu
;orrido, ou como entraves, bifurcagdes, desvios e abandonos ocorridos, ao
» caminho. Ocorrendo até, curiosamente, algumas vezes, a formulagdo de
: uma formagdo e de uma autorizagdo, sem que seja mesmo assim formulado
edido por formagdo, faltando o testemunho de que tal pedido tenha sido feito
do percurso, no curso ou antes dele.
0 de esse voto ou enderegamento, ndo articulado propriamente como uma
m pedido, manter-se como um voto ndo-articulado e de, além disso, ser
rso universitario, ndo pode ser tomado como simples acidente, simples
, uma universidade € uma instituigdo que faz circular no social, ¢ sem
gimentos, sua dedicagdo e aplicagdo em treinar, capacitar ¢ instrumentahizar,
wrofissionais. Alias, ndo haveria de ser diferente, pois é o que dela espera a
a, dominada pela referéncia a transmissdo cientifica. Uma universidade é,
nu¢do que, sem embaragos, se oferece como sede de um discurso que se

o saber recalcar o significante, S; sobre S;. Seja por seus principios e por seus
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dia-a-dia, passando por aqueles que envolvem grandes decisdes ¢
irsos, contratagdo de professores, formulagdo de curriculos, etc), seja
e até minimos procedimentos, pequenos hdbitos, pequenas
cias” (a maneira como se faz uma reunifo, a maneira como se divulga
0 se dirigem uns aos outros, professores € alunos, a marieira como se
etc), pequenos automatismos que, para nos, que levamos em conta o
alvez sejam até mais importantes do que aquelas “grandes decisdes” —
ersidade € uma instituigdo abertamente comprometida com o discurso
:er enquanto um produto a ser esperado ao fim de um processo de agéo
i¢do tende a se oferecer, automaticamente, como destinataria cimplice
em tomar a palavra e realizar-se como uma demanda ao outro. Dito de
‘avorecer um demanda sustentada na palavra por um sujeito.
;pecto da universidade anteriormente: nela, aquele que se dispde como
,c1sa nem mesmo perguntar ou pedir ~ demander, como se diria em
jue ele procura. Ele as espera, sem nem mesmo precisar dar-se conta de
rem essas respostas, de rolddo ou uma apoés a outra, juntamente com o
r fizer chegar sobre ele.
itorizagdo como analista, tomando a palavra como demanda por uma
npromete o sujeito € o expde a sua propna divisdo, seja porque expde
ja porque expde o equivoco a que ele esta preso, impedido-o de se
autorizagdo ndo pode advir de um Qutro como resposta satisfatéoria a um

E um voto que descentra, subjetiva e socialmente, posto que requer que
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o sujeito se dirjja a um lugar Outro a que ele usualmente ocupa ou supde ocupar, de fato ou de
direito.

Procurar uma Especializagdo “para saber um pouco mais sobre a psicanalise”, enquanto
se espera desse saber um aporte a diregdo do trabalho clinico, é, ewvidentemente, um
enderegamento inteiramente legitimo e que também nos fala de uma transferéncia a psicanalise.
O que, porém, ndo nos desobriga de escutar ai a vacilagdo, a inibi¢do, a circunvolugdo de um
enderegamento a uma formagao analitica, se, em laténcia a esse “saber um pouco mais sobre a
psicanalise”, vigore justamente um tal enderecamento. Ora, a demanda, qualquer demanda, ndo
se realiza jamais sem tais circunvolugdes, vacilagdes e mmbigdes — que alids testemunham o
genuino atravessamento subjetivo em que elas se originaram, a genuina origem na divisdo
subjetiva. E qual ¢ entdo a resposta da psicanalise a esse aspecto bem estrutural da demanda,
sendo the dar a oportunidade, convidando-a, encorajando-a a avangar na palavra, de articular-se
onde ela ainda se mantém silenciada? Qual a resposta da psicanalise senio favorecer a
articulagdo da demanda até o ponto mesmo em que esta faga a experiéncia de que o desejo que
esta articulado a ela ndo ¢ por ela articulavel como tal? Qual a resposta da psicanalise senio
promover a passagem por esse Outro que ndo responde, mesmo diante de um sujeito que, com
sua propria enunciagdo, lhe pergunta ou pede, mesmo diante do sujeito que tem trabalhado ao
limite sua demanda?

E, de outro lado, o que seria pior, para uma demanda que ainda nio se articula como tal,
do que ela encontrar antecipadamente alguma satisfagdo? O que a calaria mais fundamente? O
que a afundaria em mais insatisfagdo e em um niimero maior de temores fantasisticos?

Pois exatamente o grande risco que acompanha cotidianamente o trabalho de ensino de

psicanalise numa Pés-Graduagdo — como também numa Graduagdo — ¢ o de ela oferecer, aos
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satisfagdo, satisfagdo a expectativa silenciosa por uma aprendizagem, por
ima capacitagdo — na mesma medida em que tal satjsfacﬁo se contrapde e
efetiva autorizagdo, ansiada como que em segredo. O grande perigo € ela
y aquele que, até mesmo por ingenuidade e temor, busca uma autorizagdo
neios universitarios. No caso da expenéncia concreta que anima esta
:specializando ter a sua disposigdo aulas, orientagdes de monografias,
dos, sem que ele ainda nem mesmo tenha podido articular uma demanda
ca ou por autorizagdo analitica; sem que ele nem mesmo tenha podido
na transferéncia que ele eleja como lugar de formagdo; sem que ele nem

' reconhecer, na e pela palavra, que uma autorizagdo lhe falta, e que ele a

staculo a um trabalho de ensino de psicanalise em nossas Pos, que leve em
ue temos levantado ao longo de toda essa reflexdo, ergue-se, entdo, mais
rdindrio a psicanalise ndo cansa de verificar em sua clinica, muito mais do
itecipada da demanda do que do lado de sua insatisfagéo.

ia, de psicologos formados, por formagdo e autoriza¢o analiticas, que ndo
[, vem encontrar nuna Pés-Graduagdo analistas que se dispdem, como nio
te, a explicar conceitos analiticos, a orientar monografias, a supervisionar
» entretanto nem essa demanda tenha se articulado, 1.e, passado pela perda
vras obriga, nem a transferéncia tenha, entdo, sido subjetivada, do lado do
m verificada, do lado da Especializagdo. O grande risco inerente a essa
il a expectativa por um acesso simplesmente técnico a praxis analitica seja

lenciado de uma demanda, ainda que auto-silenciado de uma demanda, por
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o, e pelo igualmente silenciado, quanto a essa estrutura da demanda,

analitico”, por parte da Especializagdo.
mda: autorizagdo e responsabilidades, generalizagdes e suposicoes.

versitario tem efeitos sobre o ensino da psicanalise numa universidade.
de psicanalise numa universidade se manteria intocado por esses efeitos?
rio?

versitario, lembremos, constitui um lago social sui generis, pois, de certa
mos no capitulo 1, arranja-se desfavorecendo o lago social propriamente
de psicanalise numa universidade é aquele ensino de psicanalise que, até
stitucionais de exercicio, enfrenta a circunstancia de se ver acionado, bem
10, automaticamente, burocraticamente, posto que nenhuma demanda
ienhuma proposta de lago social como tal, a principio, vem aciona-lo.

e tal efeito do discurso universitdrio ~ de solapamento do lago social, de
la, em favor de win agenciamento burocratico € automatico — transcende os
¢ verdade também que “turmas” de um instituto de formagdo psicanalitica
exibir a mesma posigdo discente, automatica € burocratica, como também,

), 0 proprio ensino pode assumir a posicdo de pura burocracia e
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Mas, vimos, justamente, que o analista, Lacan no nosso exemplo, pode fazer incidir seu
desejo € seu discurso sobre as cristalizagdes “universitarioformes” dessas instituigdes. E pode
fazé-lo até mesmo com o gesto extremo da Dissolugio™.

A cada vez que um desejo de analista se responsabilize pela dire¢do de um trabaltho
voltado para a formagdo — ou melhor, voltado para a transmissdo da descoberta freudiana, e
assim indissoluvelmente promovedor da formag¢do de analistas — uma mtervengdo a contrapelo
de uma cristalizagio universitana podera se efetivar.

E o que autoriza tal intervengdo ¢, primeiramente, € claro, o desejo do analista. Mas €
ainda, também — pois o analista se autoriza de si mesmo ¢ de alguns outros (LACAN 1998) —,
o proprio enderecamento transferencial feito, pelos candidatos a formagdo, a instituigdo
analitica que o analista dirige.

Quando, aquele que inicialmente sustenta um tal enderegamento, em uma instituigdo
psicanalitica, passa subseqiiente ou concomitantemente a responder do lugar de quem apenas
espera um mestre universitario, ele, nesse seu andamento ambiguo, ndo apenas ergue uma
resisténcia a sua formagao, ndo somente trai o seu enderegamento inicial. Ele, de certa maneira,
também da ocasido a que sua formagdo realmente se inicie. Pois esta ndo somente nio
necessita, digamos, de uma qualquer “pureza de ambiente discursivo”, como nem mesmo teria
como, nem porque, se reahzar se tal condigdo ficticia se efetivasse em alguma parte. Afinal, sua

Jormagdo analitica justamente sc efetiva pela incidéncia da transmissdo da descoberta

* Em S de janeiro de 1980, Lacan dissolveu sua Escola, nio como quem desiste, mas como quem corrige: “Basta
que um se vd embora para que todos fiquem livres... e em minha Escola é necessario que seja eu. Decido-me
porque, se ndo me intrometesse, ela funcionaria na contramio daquilo para o que a fundei...E chamo a associar-se
uma vez mais... aqueles que queiram prosseguir com Lacan... Se eu persevero [je pére-sévére] é porque a
experiéncia feita convoca uma contra-experiéncia que a compense.” (LACAN 1987, ps.45/6). Ja a exata primeira
Jrase desta Carta de Dissolugdo nos faz divisar a sua razdo principal: “Falo sem a menor esperanga — de me fazer
ouvir de forma especial.”” A EFP, aquela altura, ndo dava provas de ouvir a palavra de seu ensino da forma especial
que ela precisa ser ouvida.
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Ja marcaram na Cultura um outro lugar para aquele que se apresenta como conferencista ¢
analista. Mas, vimos, mesmo quando o proprio Freud estava de algum modo antecedido por sua

propria obra, era, para ele mesmo, necessario demarcar, em ato e por atos, na conferéncia, a

\

resposta que ele, como psicanalista, podia dar, relativamente a resposta que um usual
conferencista do Saber se prestaria a dar. E se ele o fazia, como vimos que o fazia, era
apostando que para além do contrato de saber, para além do endereéamento ao “conferir saber”
implicito ao dispositivo da conferéncia, ele poderia, com sua outra resposta, a um sd tempo

fundar e desrecalcar um outro enderegamento, um sujeito, junto ao seu “publico leigo”™:

“Porém, irdo protestar com certo enfado: ‘Ha tantos problemas ingentes... tantas maravilhas no campo dos
disturbios mentais, que exigem e merecem elucidagio, que parece realmente injustificado investir trabalho
e interesse em tais trivialidades [atos falhos e sonhos]. Se o senhor pudesse fazer-nos compreender por
que uma pessoa com olhos e ouvidos sdos pode ver e ouvir, em plena luz do dia, coisas que nio se
encontram ali; por que outra pessoa subitamente pensa estar sendo perseguida pelas pessoas das quats fo1,
até entdo, muito amiga, ou apresenta os mais engenhosos argumentos em apoio de suas crengas delirantes,
que qualquer crianga poderia ver que si3o disparatadas, entio deveriamos ter algum aprego pela
psicanalise...’

Eu responderia: Paciéncia, senhoras e senhores! Penso que suas criticas perderam o rumo... ndo estdo o
senhores fazendo confusdo, em suas criticas, entre a vastiddo dos problemas e a evidéncia que aponta para
eles? Nio existem coisas muito importantes que, sob determinadas condigdes e em determinadas épocas,
s0 se podem revelar por indicagdes bastantes débeis? Eu ndo encontraria dificuldade para fornecer-lhes
diversos exemplos de tais situagdes. Se o senhor, por exemplo, € um homem jovem, ndo sera a partir de
pequenos indicios que concluira haver conquistado os favores de uma jovem? Esperaria uma expressio
declarada de amor, ou um abrago apaixonado?...E 1sso que eu deveria dizer, a fim de manter o interesse

dos senhores quando tratamos dessas trivialidades tio evidentes como o sdo as parapraxias de pessoas

vas.” (FREUD 1917/1976, ps. 40-42).

Vemos, nessa breve passagem, Freud, primeiramente, considerar e dar voz a grande
expectativa iluminista de sua audiéncia, tomando-a puiblica quando ela simplesmente dormia
secreta nas almas e nos olhares, ou corria entre sussurros nos intervalos do café; em segundo

lugar, vemos Freud invocar, em contraponto a expectativa iluminista e universitaria, a dimensao
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particularidades, as vicissitudes, os percursos, os seus desdobramentos, da demanda que aporta
a esse ensino — um muito maior envolvimento que aquele requerido pelas conferéncias.

E foi a essa dimensdo do trabalho que quisemos dar lugar com nossa “articulagdo da
demanda”, do estudante da graduagédo e da pos-graduagio.

O graduando em psicologia, predominantemente, dissemos, parece vir para saber o que
somente se pode fazer, o que da hidncia se recalcou como efeito de verdade (trabatho do real) ¢
como exigéncia de escolha profissional (o real do trabalho), exigéncia social sustentada por
nossa Cultura economicista. O especializando, dissemos também, prorrogando o graduando ou
ndo, parece hesitar entre formagdo analitica e “saber um pouco mais sobre psicanalise”; hesitar
entre praxis analitica e pratica psicoterapica;, hesitar entre transferir — sustentar uma
transferéncia junto a um ensino € a uma formagdo — e se cercar de garantias por meio de
maiores informag0es; hesitar entre interrogar o seu percurso — o que tem sido o percurso do seu
enderegamento a psicanalise - e simplesmente acrescentar mais um capitulo a ele.

Essas duas turmas tém “direitos” contratualmente firmados, que o publico leigo, o
auditorio da conferéncia, ndo tém; elas tém, como direitos adquiridos por seu simples ingresso a
instituigdo universitaria, a sua disposigdo professores-funcionarios de suas expectativas de
saber, enquanto o publico das conferéncias tem apenas sua presen¢a a dar ou ndo ao
conferencista, que, por sua vez, ndo se comprometeu a nada mais sendo dar uma ou algumas
conferéncias, e ndo faltar a elas.

Mas, em contrapartida, essas duas turmas, de graduagdo e pds-graduacgdo, além de
supostamente deterem direitos — segundo a logica universitaria — também se comprometeram
com o seu enderegamento ao curso. Endere¢amento que, mesmo silencioso € guamecido por

um tipo de lago social que faz calar o sujeito, esta feito assim mesmo.
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