UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
FACULDADE DE LETRAS

Cintya Vianna Fernandes

HISTORIA ORAL E AS PRATICAS DE ENSINO DAS LINGUAS ESTRANGEIRAS
NO SECULO XX: O CASO DO METODO DIRETO NO COLEGIO PEDRO II - RIO
DE JANEIRO

Rio de Janeiro
2018



Cintya Vianna Fernandes

HISTORIA ORAL E AS PRATICAS DE ENSINO DAS LINGUAS ESTRANGEIRAS
NO SECULO XX: O CASO DO METODO DIRETO NO COLEGIO PEDRO II - RIO
DE JANEIRO

Monografia submetida a Faculdade de Letras da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, como
requisito parcial para obteng¢do do titulo de licen-
ciado em Letras na habilitacdo Portugués/Inglés.

Orientador: Professor Doutor Afranio Gongalves
Barbosa

Rio de Janeiro
2018



CIP - Catalogacao na Publicacéo

Fernandes, Cintya Vianna

F363h H storia oral e as praticas de ensino das |inguas
estrangeiras no século XX: o caso do nmétodo direto
no Col égio Pedro Il - Rio de Janeiro / G ntya
Vi anna Fernandes. -- Rio de Janeiro, 2018.

67 f.

Orientador: Afrani o Gongal ves Barbosa.

Trabal ho de concl us@o de curso (graduacao) -
Uni ver si dade Federal do R o de Janeiro, Facul dade
de Letras, Licenciado em Letras: Portugués -

I ngl és, 2018.

1. Lingua e linguagem - Estudo e ensino -
Historia. 2. Lingua e |inguagem - Estudo e ensino -
Fal antes estrangeiros. 3. Lingua inglesa - Estudo e

ensino - Histéria. 4. Colégio Pedro Il. 5. Histéria
oral - Metodologia. |I. Barbosa, Afréanio Gongal ves,
orient. |l. Titulo.

Elaborado pelo Sistema de Geragdo Automatica da UFRJ com os dados fornecidos
pelo(a) autor(a), sob a responsabilidade de Miguel Romeu Amorim Neto - CRB-7/6283.




Agradecimentos

A Deus, dEle seja toda a honra. Sem a presenca dEle na minha vida, nada do que fiz
seria possivel. Em Salmos 34, o salmista faz menc¢do a bondade do Senhor e eu posso dizer com

toda a convicg¢ao que eu provei e vi o qudao bom € o Senhor.

Aos meus pais, por serem quem sdo. S6 Deus sabe o esforco continuo dos meus pais
para que o meu sonho se realizasse. Muito obrigada por acordarem cedo comigo todos os dias e

por acreditarem em mim. Voc€s sd@o um verdadeiro presente de Deus para mim!

Ao meu noivo, que esteve do meu lado em cada momento e sempre me incentivou a

continuar e a nunca desistir. Obrigada por cada palavra e por ser quem vocé € na minha vida.

A minha grande familia, que sempre esteve do meu lado. Sou muito grata por fazer parte
da familia Vianna e de poder dividir momentos tdo especiais com pessoas incriveis que eu tanto

amo!

Ao professor Doutor Afranio Gongalves Barbosa, que depositou confianca em meu

trabalho e me auxiliou em todos os momentos. Muito obrigada!

Ao professor Doutor Rogério Casanovas Tilio, pela prontiddo em ler o trabalho. Agradeco

muitissimo!

Aos entrevistados, pela participacdo e carinho. Em especial, M.C., muito obrigada pelos

livros. Sou muito grata pela ajuda!



Salmos 34:8 Provai, e vede que o Senhor é bom;

bem-aventurado o homem que nele confia.



Resumo

Esta pesquisa visa estudar as praticas de ensino das aulas de linguas estrangeiras, com
foco maior na de Lingua Inglesa, no Colégio Pedro II, no século XX. Para que tal objetivo
fosse cumprido, entrevistamos quatro ex-alunos que tenham estudado entre 1931 e 1961 e
analisamos quais praticas de ensino estavam presentes nas salas de aula e se estavam em
concordancia com o método de ensino proposto na época: o método direto. A metodologia
utilizada foi a Histéria Oral (THOMPSON, 1992; MEIHY; HOLANDA, 2007), uma linha
tedrica que considera os testemunhos orais como fontes importantes para a area historiogréfica.
Sendo assim, utilizamos um roteiro de outro trabalho de conclusao de curso (GARCIA, 2016)
e o adaptamos para o tema em questdo para que ajudassemos a construir parte da histéria do
ensino de linguas estrangeiras no Brasil. De modo geral, os resultados demonstraram que os
professores seguiam parte das premissas do novo método, contudo, algumas praticas ainda

estavam voltadas para o método de gramadtica e traducdo, como o ensino dedutivo da gramatica.

Palavras-chave: Histéria oral. Linguas Estrangeiras. Préticas de ensino. Método Direto.



Abstract

This research aims to study the teaching practices of foreign language classes, with a
major focus on the English Language, at Pedro II school, in the 20th century. In order for this
objective to be fulfilled, we interviewed four former students who had studied between 1931
and 1961 and we analyzed what teaching practices were present in the classrooms and whether
they were in accordance with the teaching method proposed at the time: the direct method. The
methodology used was Oral History (THOMPSON, 1992; MEIHY; HOLANDA, 2007), which
is a theoretical line that considers the oral testimonies as important sources to the historiographic
area. Therefore, we used a script of another final course assigment (GARCIA, 2016) and adapted
it to the theme to help us build part of the history of the teaching of foreign languages in Brazil.
In general, the results showed that teachers followed parts of the premises of the new method, but
some practices were still focused on the grammar and translation method, such as the deductive

teaching of grammar.

Keywords: Oral history. Foreign languages. Teaching practices. Direct Method.
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Introducao

O ensino de linguas estrangeiras, ao longo do tempo, foi pensado e repensado por
diversos tedricos e estudiosos e, na visdo dos mesmos, para que tal ensino fosse eficiente,
métodos precisavam ser elaborados. Um dos primeiros métodos a ser utilizado, segundo Oliveira
(2014), foi o método de gramatica e traduc@o nos séculos XVIII, XIX e na primeira metade
do século XX. Essa corrente tedrica foi primeiramente utilizada no ensino do latim, do grego
e depois foi aplicada as linguas modernas ou “vivas”, como alguns autores as chamavam. O
maior objetivo desse método é formar leitores dos grandes classicos do passado através da andlise
sistemadtica das estruturas gramaticais de forma dedutiva (ou seja, através da apresentagcao da
regra gramatical, com exercicios controlados, sem a contextualiza¢do necessdria) e do uso da
tradugdo em sala para que o aluno compreenda as estruturas da lingua estrangeira e as converta

para a lingua materna e vice-versa.

Como uma critica ao método anteriormente citado, o método direto tornou-se conhe-
cido no final do século XIX e no inicio do século XX. Devido a evolu¢cdo dos meios de comunica-
¢do e as conjunturas politicas e globais, o método foi ganhando popularidade, até que, no Brasil,
por meio do decreto n. 20.833, de 21 de dezembro de 1931, o método direto foi oficialmente
institucionalizado, tendo o Colégio Pedro II como a referéncia para o ensino secundério da época.
O objetivo principal que permeava o método era “desenvolver a capacidade comunicativa dos
estudantes” (OLIVEIRA, 2014, p.86), através do ensino indutivo da gramatica, da valorizacao

da oralidade e do uso restrito da lingua alvo em sala de aula.

Devido as premissas defendidas pelo novo método, em oposi¢ado as préticas do método
de gramatica e tradugdo, alguns obstaculos precisariam ser enfrentados, tais como: a falta de
professores qualificados, de horas/aula e a falta de um livro adequado para o método em questao,

como explicitou Ledo (1935) e Gomes (2015).

Tendo o cendrio acima como base, para que pudéssemos construir um trabalho no
colégio de referéncia da época (Colégio Pedro II), utilizamos uma metodologia de pesquisa
(Historia Oral) que utiliza depoimentos orais para a reconstrucao da histdria, neste caso, para a
reconstru¢do de como se deu o ensino das linguas estrangeiras (franc€s, alemao e principalmente
o inglés) entre 1931 (ano em que o decreto n. 20.833 foi publicado) e 1961 (ano em que o ensino
das linguas estrangeiras tornou-se opcional no ensino publico a partir da Lei de Diretrizes e Bases
de 1961), no Colégio Pedro II, a partir da visdo de quatro ex-alunos. A escolha da Historia Oral
se deu por sabermos que embora documentos oficiais e livros diddticos sejam fontes confidveis
para estudos historiograficos, eles ndo podem revelar se aquilo que estd no papel realmente
aconteceu em sala de aula. Para isso, faz-se necessdrio a utilizacdo de uma metodologia que

perpasse o papel e resgate as memorias de pessoas ou grupos que possam ajudar na pesquisa.

Nesse sentido, o projeto teve o objetivo geral de recuperar as praticas de ensino das

aulas de lingua estrangeira, principalmente as de Lingua Inglesa, para que pudéssemos analisar
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se o colégio que deveria servir de referéncia para o ensino realmente cumpriu com o que foi
proposto pelo decreto. J4 os objetivos especificos deste trabalho sdo: a) adaptar a metodologia
Historia Oral para a area da Letras; b) adaptar um roteiro em Historia Oral baseando-nos na
tematica do trabalho; c) pensar sobre a utilidade das fontes orais para o estudo sobre as praticas
de ensino e aprendizagem de linguas adicionais/estrangeiras; d) formar um corpus de entrevistas

com pessoas da 3a idade, sendo todos ex-alunos do Colégio Pedro II.

Este trabalho € dividido em quatro capitulos. No primeiro capitulo, analisamos a histéria
do ensino de linguas estrangeiras ao longo dos anos e também refletimos sobre a escolha do
Colégio Pedro II para a pesquisa. No segundo capitulo, escrevemos sobre a metodologia de
pesquisa utilizada e também refletimos sobre a adaptacdo do método, inicialmente pensado para
a drea de Historia, para a Letras. No terceiro capitulo, apresentamos o roteiro, sua adaptacao,
construcdo, a andlise do perfil dos entrevistados e o0 modo pelo qual chegamos aos participantes
no trabalho de campo. E, por fim, no quarto capitulo, apresentamos os resultados encontrados a

partir da andlise das entrevistas.
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1 A Histoéria do Ensino de Linguas Estrangeiras

No passado, o latim era considerado a lingua franca, ou seja, era a lingua usada na
comunicacao entre pessoas com linguas diferentes. Ele era usado no campo dos negdcios, da
religido, da filosofia e da politica. Contudo, com a queda do Império Romano, o latim falado foi
deixando de ser usado e somente o latim escrito continuou a existir nas obras famosas, como as

de Cicero e Virgilio, que até hoje sdo estudadas nas universidades.

Segundo Ledo (1935), o latim era a lingua das escolas até o final do século XV e autores
como Montaigne e Descartes hesitaram em relagao a lingua pela qual deveriam escrever suas
obras devido a valorizacdo da lingua latina. Contudo, somente uma parte infima da populacao
poderia usufruir do privilégio de aprender essa lingua, por isso, as pessoas com pouco influéncia
econdmica ou que nao tivessem o privilégio de ter um professor particular ndo poderiam aprendé-

la.

Foi durante a Renascenga, periodo em que o campo religioso foi sendo substituido
pela valorizacao do racionalismo, que o estudo formal da gramatica latina e grega se tornou
relativamente popular, embora o latim cldssico gradualmente ndo estivesse mais sendo usado
como lingua franca e outras linguas vernaculares, como o alemdo e o franc€s comecgassem a

ganhar atencdo.

Contudo, mesmo com as mudancas supracitadas, segundo Gomes (2015),

Até o século X VI, a lingua latina era tdo importante para a Europa que se acreditava
que bastava saber o latim para que todas as outras linguas pudessem ser assimiladas por
comparacdo, o que fez com que o verndculo ndo tivesse o mesmo valor que a lingua
latina. Esse fato foi ilustrado por Auroux (1992), ao afirmar que “a gramatizacdo (a
base do latim) de um verndculo europeu pode igualmente servir de partida para outra
lingua e lhe transmitir sua ‘latinidade’” (AUROUX, 1992, p. 44). (GOMES, 2015, p.
18)

Apesar da queda do uso do latim no dia a dia, a andlise da gramética e da retérica do
latim era usada como um modelo para o estudo de outras linguas até o século XIX. De acordo
com Richards and Rogers (2001), ao entrarem nas escolas, as criangas tinham primeiramente
uma rigorosa introducao ao estudo da gramatica latina e apds o ensino basico desta gramatica,
era introduzido o ensino avancado de gramadtica e retorica. Apesar do declinio do uso do latim,
era dito que o seu ensino ajudava a desenvolver habilidades intelectuais e, devido a isso, as
linguas modernas, a partir do século XVIII, eram ensinadas através da apresentacdo das regras

gramaticais e do uso da traducdo. Segundo Oliveira (2014),

Desde a primeira década do século XIX, de acordo com Kelly (1969), uma forma
adotada pelos professores para ensinarem o latim e o grego cldssico se baseava no uso
da traducdo e no estudo do vocabuldrio e das estruturas sintéticas. Por essa razao, essa
forma de ensino passou a ser conhecida como método de gramética e traduc@o [...]
(OLIVEIRA, 2014, pgs. 75-76)
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O ensino da gramatica através do método de gramética e tradugdo era dedutivo, ou seja,
o professor deveria apresentar as regras gramaticais, apds, era necessario mostrar exemplos
em frases isoladas e os alunos eram convidados a aplicar/praticar essas regras em exercicios
cuidadosamente controlados. Abaixo estd um exemplo de como seria uma possivel aula a partir

desse método:

Por exemplo, um professor de inglés apresenta o present progressive (ou present
continuous, como preferem alguns) a uma turma de estudantes brasileiros. Ele explica
que esse tempo verbal é formado pelo presente simples do verbo auxiliar BE seguido
do participio presente do verbo principal, cuja terminacdo é o morfema - ing. Depois,
ele coloca no quadro, sentencas que ilustram essa estrutura gramatical, como, por
exemplo, as seguintes sentengas retiradas do romance Pride and Prejudice, de Jane
Austen: You are always buying books. I am talking of possibilities, Charlie.

O professor traduz essas sentencas para o portugués. Em seguida, ele coloca na lousa
sentencas em inglés para os alunos traduzirem para o portugués e sentengas em
portugués para os alunos traduzirem para o inglés, praticando esse tempo verbal.
Finalmente, ele verifica o que os alunos fizeram e corrige os erros que surgirem,
fornecendo uma tradugdo correta. (Oliveira, 2014, pgs. 76-77)

O método em questdo nao exige que o professor seja fluente na lingua alvo e a oralidade €
diretamente afetada, pois o plano fonético e fonolégico ndo € trabalhado. Contudo, com os avan-
cos tecnoldgicos, a revolugdo industrial e a importancia da comunicagdo, agora em escala cada
vez maior, a sociedade foi extremamente afetada e o ensino das linguas estrangeiras precisava

se adequar a nova realidade. Além disso, segundo Gomes (2015),

[...] a traducgdo da biblia para as linguas vernaculares e o surgimento da imprensa,
agregaram maior valor ao estudo por essas proprias linguas, contribuindo para a
desvalorizagdo do latim (GOMES, 2015, p. 18)

A partir de 1880, linguistas importantes como Henry Sweet (Inglaterra), Wilhelm Viétor
(Alemanha) e Paul Passy (Franca) revitalizaram a linguistica e os estudos fonéticos. De acordo
com Richards and Rogers (2001), os estudiosos defendiam que a fala era a forma primaria da
linguagem e, por isso, ela deveria ser ensinada primeiro. Em 1886, O International Phonetic
Association (IPA) foi fundado e foi criado o International Phonetic Alphabet (IPA), permitindo a
transcri¢cao fonética dos sons de qualquer lingua. Esta associa¢do defendia um ensino indutivo
da gramatica (ao contrdrio do que era feito no método de gramadtica e traducdo), o estudo
da lingua falada (aspecto menosprezado pelo puro ensino da traducgdo, pois o professor nao
necessariamente precisava falar a lingua alvo e a fluéncia ndo era um dos objetivos do ensino) e
o uso de didlogos e conversas em sala de aula para contextualizacdo, além do enfoque na lingua

alvo.

Dentro deste novo viés tedrico, autores tiveram diferentes opinides a respeito do ensino
de linguas estrangeiras. Um dele foi Vié€tor, ex-professor da Universidade de Marburgo, que
expOs suas ideias na publicacdo de um panfleto (Language Teaching Must Start Afresh), em

1882, propondo o estudo dos sons e algumas questdes relativas a flexdo. Mas foi em 1895, com
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o relatério “O ensino secunddrio na Europa”, apresentado ao Ministro da Justica e Negdcios

Interiores, que Viétor propds tais mudancgas para o ensino das linguas “vivas™:

Nao se exige do discipulo nenhum preparo feito em casa . O professor no colegio 1&
na lingua estranha lenta e claramente um trecho de leitura repetidas vezes, tendo os
discipulos durante esse tempo os livros fechados. Ele supre a significagdo em lingua
materna das palavras que os discipulos ainda desconhecam ou que ndo compreendam
pelo contexto, e deixa a traducdo completa 4 concurrencia dos alunos, naturalmente
debaixo de sua inspecdo. SO entdo se abrem os livros. O professor 1€ ainda uma
vez, ou manda um dos melhoras discipulos ler; outros - ndo faltard quem se mostre
pronto a fazé-lo — seguem-se na leitura e depois na traducdo. Desde que o professor
tem a certeza de que os estudantes possuem idéas claras sobre todas as palavras,
formula primeiro em lingua materna, caso seja necessario, depois no idioma estrangeiro,
perguntas sobre o conteudo do trecho, achando-se por essa occasido abertos os livros,
e exige que as respectivas respostas sejam dadas igualmente na lingua estranha por
meio de oragcdes completas. Fecham-se depois os livros, e entdo os mais fortes, mais
tarde tambem os timidos, narram no idioma estranho o assunto do trecho. Agora
passa-se 4 escrita. Primeiro no quadro preto, depois no caderno, uma e outra cousa
em forma de resposta 4s perguntas novamente feitas pelo professor. Na li¢do seguinte
repete-se o trecho. Um vocabulario com transcrip¢ao phonetica, colocado no fim do
livro de leitura, mais tarde um dicionario deve colocar o estudante em condicdes de
orientar-se de novo sobre os vocabulos que porventura lhe tenham escapado. Nao
se exige preparo, ou que o aluno aprenda de c6ér os vocabulos, e s se declara que
na proxima licdo deve ser reciitada uma poesia ou um trecho em prosa apropriado,
quando a maior parte dos discipulos v@o para casa com a consciéncia de “ja sabé-lo” e
o desejo de fazer-se ouvir da mamae ou da irma. Trabalhos escritos feitos em casa
ndo os ha. Condeno a versao de temas da lingua materna para a estrangeira, embora
haja neles unidades de sentido. Se conseguirmos levar o estudante ao ponto de pensar
e exprimir-se, ndo s6 no idioma materno, mas tambem no estranho, temos, a meu vér,
ja feito bastante. A tradugdo para linguas estrangeiras ¢ uma arte que nada tem que ver
com o ensino nos colegios. Com o tempo o assunto de leitura deve ser tratado de um
modo mais livre, sem que todavia o professor perca jamais de vista este duplo objetivo:
compreensdo e reproducdo. Escusado € dizer que a reproducdo deve tornar-se cada vez
mais desembaragada e ir dispondo de um cabedal cada vez mais rico de férmas, de
pensamentos e de expressdes - Mas onde é que fica a gramética? Ela se vai associando
jé por si muito naturalmente, 4 leitura. Contudo, em intervalos ndo demasiado longos
deve-se fazer uma revisao da materia de leitura j4 tratada sobre certos e determinados
capitulas da gramadtica, e reunir sistematicamente o resultado obtido, que serd utilizado
como complemento de estudos anteriores. Que a lingua estrangeira tambem deve ser
falada em aula, é cousa evidente. (LEAO, 1935, p. 24-25)1

E importante salientar que nenhuma das contribui¢des dos linguistas citados acima eram
métodos, mas foram teorias que ajudaram a criar o que viria a ser conhecido como método direto,
foco da nossa pesquisa. Como pode ser visto acima, Viétor traz importantes inovacdes no que
tange ao ensino da gramdtica e ao uso da lingua estrangeira por considerar importante que o
aluno use a lingua e que a gramdtica seja aprendida de forma continua e natural ao longo do

processo de aprendiagem.

Richards and Rogers (2001), fazem o seguinte quadro dos principios gerais defendidos

pelos autores e pensadores conhecidos como “reformistas’:

1. alingua falada € primdria e isso deve refletir em uma metodologia baseada na oralidade;

Tradugdo feita por Said Ali de um trecho de Viétor.
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2. as descobertas da fonética devem ser aplicadas no ensino e na formagao de professores;
3. aprendizes devem ouvir a lingua primeiro antes de vé-la na forma escrita;

4. as palavras devem ser apresentadas em sentencas e as sentencas devem ser praticadas

em contextos significativos e ndo ensinadas como elementos isolados e desconexos;

5. as regras da gramatica devem ser ensinadas somente apos os estudantes terem praticado

0s pontos gramaticais contextualizados - ou seja, a gramadtica deve ser ensinada indutivamente;

6. a traducdo deve ser evitada, embora a lingua mae possa ser utilizada para explicar

novas palavras ou para checar se os alunos entenderam. 2

Devido as questdes supracitadas, métodos de ensino que fossem cada vez mais focados
na oralidade (muitas vezes chamados de “métodos naturais”) foram sendo criados, mas mesmo
antes dos reformistas, outros autores ja pensavam sobre o ensino de linguas, como: Montaigne

no século XVI, Sauveur e Franke no século XIX, etc. Gomes (2015) nos lembra que

Cronologicamente, o método direto sucede o da gramdtica e traducio, mas € interes-
sante apontar que as origens desse novo método precedem até mesmo o seu anterior,
com raizes no pensamento sobre o método natural do ensino de linguas em autores
como Montaigne [1580], Locke [1683], Rousseau [1762] e Pestalozzi [1818] , que
propunham um ensino de idiomas baseado na manutencdo de constantes conversas com
criangas, sem o auxilio de regras gramaticais. Esse método era geralmente utilizado
para ensinar infantes em suas casas através do sistema de tutoria. Um cldssico exemplo
narrado por Montaigne (2002), em sua obra Essay on the Education of Children, trata
de uma crianga cuja educagdo € entregue a um alemao fluente em latim, e todos os
familiares do garoto eram proibidos de se dirigir a ele em outra lingua que nio a latina,
de forma a crid-lo para que aprendesse esse idioma de maneira natural e se tornasse
um falante nativo dessa lingua de grande prestigio no século XVI. Esse experimento,
no entanto, mostrou-se de pouca valia pois, uma vez no ambiente escolar regular, o
latim do jovem se tornou corrompido (HOWATT; WIDDOWSON, 2009). (GOMES,
2015, pgs. 21-22)

O Método Direto foi inicialmente aprovado na Franca e na Alemanha e depois foi
conhecido nos Estados Unidos. O nome “método direto” foi primeiramente mencionado em
1853, quando Claude Marcel publicou Language as a Means of Mental Culture and International
Communication, colocando a oralidade em plano de destaque e a andlise gramatical em um
patamar menor. Outro nome importante para estudiosos sobre métodos de ensino foi Maximilian

Delphinus Berlitz, um importante linguista, arquedlogo, poliglota e escritor dos Estados Unidos,

Forma original:

1. the spoken language is primary and that this should be reflected in an oral-based methodology;

2. the findings of phonetics should be applied to teaching and to teacher training;

3. learners should hear the language first, before seeing it in written form;

4. words should be presented in snetences, and sentences should be practiced in meaningful contexts and not to be
taught as isolated, disconnected elements;

5. the rules of grammar should be taught only after the students have practiced the grammar points in context - that
is, grammar should be taught inductively;

6. translation should be avoided, although the mother tongue could be used in order to explain new words or to
check comprehension.
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que fundou as Escolas de Idiomas Berlitz. Estas escolas seguiam o método direto e tinham as
seguintes diretrizes (Richards and Rogers, 2001, p. 10-11):

1. As instrugdes em sala de aula eram conduzidas exclusivamente na lingua alvo.
2. Somente vocabuldrios e sentengas do dia a dia eram ensinados.

3. As habilidades de comunicacdo oral eram construidas em uma progressao cuidadosa-
mente graduada ao redor das trocas de perguntas e respostas entre os professores e os alunos em

sala com pouca quantidade de alunos e aulas intensas.
4. A gramatica era ensinada indutivamente.
5. Novos tépicos de ensino eram introduzidos oralmente.

6. Vocabularios concretos eram ensinados através de demonstracao, objetos, e imagens;

Jé& os vocabuldrios abstratos eram ensinados por associacao de ideais.
7. Tanto compreensdo auditiva e oral eram ensinadas.
8. Prontincia e gramdtica corretas eram enfatizadas.>

H4 diferentes versdes do método direto, pois cada contexto iria modificd-lo de acordo
com sua realidade, mas Oliveira (2014) propde algumas caracteristicas principais do método que
serdo importantes para esta pesquisa: a proibicdo da lingua materna, a proibi¢ao da tradugdo e a

necessidade de um professor fluente na lingua.

Em relacdo a proibi¢do da lingua materna e da tradugdo, os professores, ao explicarem
algo, ndo poderiam simplesmente traduzir, mas de acordo com as teorias desse método, eles
deveriam usar gestos, imagens, etc. Contudo, algumas perguntas surgem: € se as imagens
forem ambiguas? E se a imagem for desconhecida? Acerca disso, Oliveira (2014) diz que para
que o significado das palavras leisure e faith fossem conhecidos eram necessarios “insights
transcendentais” e “muita inspiracdo”. Além disso, a proibi¢ao do uso da lingua materna pode
gerar uma ansiedade no aluno, que pode se calar e fazer o professor gastar tempo da aula

explicando uma s6 palavra, quando a traducao seria mais eficiente dependendo da necessidade.

Segundo Richards and Rogers (2001), o método foi um sucesso nas escolas particulares
de idiomas (embora saibamos que o mito do falante nativo tenha ganhado for¢a nesta época

devido a énfase no “falar corretamente” uma determinada lingua), contudo foi dificil implementa-

Forma Original:

1. Classroom instruction was conducted exclusively in the target language.

2. Only everyday vocabulary and sentences were taught.

3. Oral communication skills were built up in a carefully graded progression organized around question-and-answer
exchanges between teachers and students in small, intensive classes.

4. Grammar was taught inductively.

5. New teaching points were introduced orally.

6. Concrete vocabulary was taught through demonstration, objects, and pictures; abstract vocabulary was taught by
association of ideas

7. Both speech and listening comprehension were taught.

8. Correct pronunciation and grammar were emphasized.
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lo nas escolas publicas. O método foi criticado por ndo ter considerado as realidades préticas
de sala de aula e também por ndo ter uma base tedrica rigorosa. Além disso, assim como
Oliveira (2014) ja aponta como um problema, Richards and Rogers (2001) dizem que nem
todos os professores tinham conhecimento suficiente para a aplicagdo do método ou ndo eram

proficientes.

No Brasil, o método direto foi conhecido pela reforma educacional proposta por Francisco
Campos, em 1931, durante o governo de Getulio Vargas. Contudo, para que possamos entender
o porqué do uso desse método no Brasil, precisamos voltar no tempo e analisar os fatores que

contribuiram para a decisdo acima.

1.1 Historia do Ensino no Brasil

Em 1500, Pedro Alvares Cabral, navegador portugués, juntamente com uma frota de
treze navios, avistou as terras brasileiras (mais especificamente, o grupo ancorou na Bahia, em
Porto Seguro). Entre 1532 e 1549 o Brasil ficou sobre o regime de Capitanias Hereditarias, apds,
sob o regime de D. Jodo III, houve a vinda do padre Manoel de Nobrega e seis missiondrios
jesuitas para a catequese dos povos indigenas. O padre nasceu em 1517, em Portugal, e estudou

nas universidades de Salamanca e Coimbra. Sua morte aconteceu no Rio de Janeiro em 1570.

Luiz Alves de Mattos (2010) propde a seguinte periodizacdo em relacio a educacdo no
Brasil:*

Periodo Heroico: 1549-1570

Periodo de Organizacdo e Consolidacdo: 1570-1759
Periodo Pombalino: 1759-1827

Periodo Monéarquico: 1827-1889

Periodo Republicano: 1889-1930

Periodo Contemporaneo: 1930 até nossos dias.

O primeiro momento (Periodo Heroico) foi o mais trabalhoso, afinal, os missiondrios
precisavam comecar um sistema educacional completamente novo tendo como objetivo basilar
a catequese dos indigenas. Por isso, foi necessdrio criar um plano para adaptar os nativos aos
novos ensinamentos, algumas das leis eram: era proibido comer carne humana, os homens nao
poderiam ter mais de uma mulher, os feiticieiros eram proibidos, etc. E importante salientar que
a educacgdo proposta pelos jesuitas era baseada no modelo europeu, mas as populacdes nativas

tinham suas formas de fazer educacdo.

Informacao presente no artigo “A Educacdo Publica antes da Independéncia” escrito por Maria Aparecida dos
Santos Rocha, que por sua vez estd presente em: PALMA FILHO, J. C. (organizador) Pedagogia Cidada —Cadernos
de Formacdo — Histéria da Educagdo — 3. ed.. Sdo Paulo: UNESP- Pr6-Reitoria de Graduagdo/ Santa Clara Editora,
2005.
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Mattos (2010) afirma que a segunda fase foi um periodo em que os jesuitas impunham
o0 ensino cldssico e buscavam uma uniformizacao da cultura em suas escolas. Dessa forma, na
primeira fase, havia um foco maior na cristianizacao e na conquista da confianca dos povos, ja na

segunda fase, o foco se deu mais na educacio para a formacao da elite. Segundo Jélvez (2012),

Em 1570, 21 anos apds a chegadados jesuitas, o Brasil ja contava com cinco escolas de
instrugdo elementar (em Porto Seguro, em Ilhéus, em Sao Vicente, no Espirito Santo e
em Sao Paulo de Piratininga) e trés colégios (no Rio de Janeiro, em Pernambuco e na
Bahia). O ensino elementar, que tinha duracio de seis anos, fornecia ensinamentos de
retdrica, gramatica portuguesa, latim e grego. Mais tarde, a durac@o passou a ser de
trés anos, e as disciplinas administradas passaram a ser Matemitica, Fisica, Filosofia
(Légica, Moral e Metafisica), Gramatica, Latim e Grego (Bello, 2008). JELVEZ, 2012,
p- 57)

Os jesuitas detinham a educacao e os sistemas de ensino eram orientados pelo RATIO
STUDIORUM (originalmente Ratio atque Institutio Studiorum), sistema de normas escrito por
Inécio de Loiola (fundador da Companhia de Jesus em em Paris) feito para organizar a educacgao
jesuitica. Algumas caracteristica desse sistema eram: curriculo Unico, utilizagdo do mesmo

método entre os professores, disciplina rigorosa e repeticao dos conteuidos.

Durante o governo de D. José I, a situacdo politica e financeira de Portugal era preo-
cupante, logo, ele nomeou Sebastido José de Carvalho e Mello, Conde de Oeiras e Marqués
de Pombal como uma forma de combater a crise vigente. Politicas de fortalecimento do poder
nas maos do Estado foram criadas e os grupos de resisténcia sofreram represdlia. Em 1759, os

jesuitas foram expulsos do Brasil e de Portugal, pois, segundo Rocha (2005),

A campanha contra os jesuitas era acirrada, sobretudo, por dois fatores: a miséria
econdmica e intelectual do reino, pela qual eram responsabilizados, € 0 monopdlio
do ensino por eles exercido desde 1555, quando D.Joao III lhes confiou a dire¢do do
Colégio de Artes. (ROCHA, 2005, p.8)

Pombal expulsou, através do Alvard de 28 de junho de 1759, 53 jesuitas de Pernambuco,
124 da Bahia, 133 do Pard e 199 do Rio de Janeiro. O Estado entdo, buscando equiparar Portugal
e suas colonias as caracteristicas do mundo moderno, passou a administrar a educagdo. O ensino,
diferente de como era com a presencga dos jesuitas ja ndo focaria o aspecto religioso. Segundo
Gomes (2015),

As reformas pombalinas da instrugdo também propunham regras acerca dos manuais
produzidos para o ensino. Esses passaram a ser escritos na lingua portuguesa, com a
recomendacdo de que as gramadticas fossem produzidas com regras claras e concisas,
visando, dessa forma, o fortalecimento do portugués. Tais caracteristicas foram com-
provadas por Santos (2010), também nos materiais de inglés, através da andlise de 5
graméticas desse idioma dos séculos XVIII e XIX. Mesmo com a queda de Marqués
de Pombal, apds a morte de Dom José I, as gramaticas de lingua inglesa mantiveram
os atributos acima citados. (GOMES, 2015, p. 12)
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A organizac¢do da educagdo ndo foi a mesma do periodo em que os jesuitas administravam.
Casos como desmotivagdo escolar, professores ndo preparados e falta de sistematicidade nos
planos educacionais foram frequentes durante o periodo Pombalino, além disso, para os cargos
considerados mais importantes, eram colocadas pessoas qualificadas para tal, mas em outros
cargos, pessoas ndo qualificadas eram chamadas. Em 1772, para suprir o ensino dado pelos
jesuitas, Pombal implementou o ensino das aulas-régias de retorica, grego e latim. Contudo,
assim como Jélvez (2012) salienta, as disciplinas ndo eram articuladas e formava-se basicamente
alunos para estudarem posteriormente na Europa. Jélvez (2012) diz que foi somente com a
criagdo do Semindrio de Olinda, em 1789, que foi possivel “observar uma estrutura escolar
propriamente dita, em que havia uma sequéncia logica na apresentagdo das matérias uma duragao

precisa dos cursos e uma organizacio dos estudantes em sala de aula® (Jélvez , 2012, p. 60).

Foi em 1807, com a vinda da corte para o Brasil devido as invasdes das tropas de
Napoledo, comandadas pelo General Junot, que inovagdes substanciais foram feitas. Diversos
cursos foram criados (médio, militar, superior), houve a constru¢ao do Jardim Bontanico do
Rio de Janeiro e também a criacdo da Imprensa Régia. Todas essas inovacdes foram trazidas
para tentar fazer do local uma Corte. Além disso, comecou-se a pensar sobre a organizacdo do
ensino para atender as novas demandas. Assim, a educacdo ficou dividida em: ensino primario,
secundadrio e superior. Um dos principais objetivos da educagdo nessa época foi a formagao dos
futuros dirigentes do pais, ou seja, a formacao da elite. Logo, o ensino secundério (preparacao
para o acesso ao superior) e o superior eram priorizados. Essa atitude levou a um descaso nas
politicas do ensino primério e impulsionou posteriormente Carlos Leoncio de Carvalho a enviar

um decreto ao Parlamento pedindo a reforma do ensino.

No dia 22 de junho de 1809, um documento assinado pelo Principe Regente de Portugal,
mandou que fossem criadas uma escola de Lingua Francesa e uma de Lingua Inglesa, dessa
forma, pode-se dizer que esse foi o marco inicial do ensino formal dessas linguas. A escolha das
linguas se deu de forma estratégica por causa das relagdes comerciais entre Portugal, Inglaterra e
Franca. E, no mesmo ano, o padre irland€s Jean Joyce é nomeado como professor de Lingua

Inglesa. Assim diz um trecho do decreto assinado:

E, sendo, outrossim, tdo geral e notoriamente conhecida a necessidade de utilizar das
linguas francesa e inglesa, como aquelas que entre as vivas t€ém mais distinto lugar, e é
de muita utilidade ao estado, para aumento e prosperidade da instru¢do publica, que se
crie na Corte uma cadeira de lingua francesa e outra de inglesa. (Oliveira, 1999 apud
Chaves, 2004, p.5).

O ensino dessas linguas no Brasil teve um objetivo pratico: preparar profissionais para
as relacdes comerciais que o governo de Portugal tinha na época. Outro marco importante é
o atual Colégio Pedro II, fundado em 2 de dezembro de 1837, sendo criado para servir de
modelo aos colégios da época. Contudo, o colégio voltou-se muito mais para a preparagdo para o

ingresso no nivel superior e diversas reformas no curriculo foram feitas ao longo dos anos, como
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Santos (2013) afirma. Outro fato importante dessa época foi a reforma proposta por Ledncio de

Carvalho em 1879 defendendo a liberdade de ensino primério, secunddrio e superior.

Segundo Leffa (1999), durante o império, o ensino das linguas modernas era prejudicado
pela falta de um método adequado, pois o antigo método de gramatica e tradugdo, utilizado para o
ensino do Latim e do Grego no passado, também era utilizado para o ensino das linguas modernas.
Além disso, o ensino era afetado por problemas na parte curricular, que “estava centralizada nas
congregacdes dos colégios, aparentemente com muito poder e pouca competéncia para gerenciar
a crescente complexidade do ensino de linguas.* (LEFFA, 1999, p. 4). Também ¢ atribuido a
esse periodo o momento em que houve uma decadéncia no ensino de linguas, como pode ser

visto na tabela® abaixo:

Tabela 1 — O ensino das linguas no império em horas de estudo

Ano Latim Grego Francés Inglés Alemado Italiano Total em horas
1855 18 9 9 8 6 3(F) 50
1857 18 6 9 10 4 3(F) 47
1862 18 6 9 10 4 6F 47
1870 14 6 12 10 - - 42
1876 12 6 8 6 6F - 32
1878 12 6 8 6 4 - 36
1881 12 6 8 6 4 3F 36

O periodo da primeira republica (1889-1930), também conhecida como Republica
Oligarquica, foi marcado pela critica ao modelo imperial por parte dos setores da economia
cafeeira que estavam descontentes com a falta de protecao dada aos bardes de café. Por isso,
segundo Alves (2009),

O Império chega ao final do século XIX ji completamente decadente, e seus projetos,
especialmente os econdmicos e politicos, ndo respondem as necessidades do povo,
particularmente da classe média. Essa classe € a mais insatisfeita, mas ndo tem forcas
para derrubar o sistema de governo, pois ndo possui meios de produ¢do nem influéncia
politica necessdria para tanto. Neste contexto os cafeicultores juntaram-se aos militares,
pois muitos desses pertencem a classe média, buscam apoio de outros pequenos
grupos, também de insatisfeitos e, sem praticamente nenhuma participacdo popular
proclamaram a Republica em 15 de novembro de 1889. (ALVES, 2009, p. 50)

A primeira Constitui¢do da Republica, de 1891, instaurou o sistema presidencialista e
retirou o o requisito da renda para votar, contudo, pessoas analfabetas ainda nao poderiam exercer
o direito do voto. Logo, aqueles que eram alfabetizados detinham maior status na sociedade e o

governo nao se preocupava com esse problema. Outros marcos importantes sobre a educagao

Ver Leffa (1999).
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na Republica foi a laicidade e o crescimento do pensamente cientifico com base nos ideais

iluministas.

Devido a falta de integra¢do da populacio negra no pais (ap6s a aboliciao da escravidio)
e ao numero de pessoas longe da escola, as primeiras organizac¢des sindicais foram criadas. O
que os organizadores, principalmente imigrantes, buscavam era a construc¢ao de escolas publicas
e um ensino laico. O periodo da Reptblica foi marcado por lutas por um pais mais democratico

em oposi¢cdo aos grupos sociais que ainda supervalorizavam o ensino elitista.

O ensino de linguas ainda continuava pautado pelo método de gramatica e tradugdo,
como atesta a pesquisa feita por Oliveira (2006), e esse método durou até 1931, ano em que o
ensino de linguas estrangeiras, no Brasil, foi marcado pela instituicio de um novo método: o
Método Direto. Segundo Leffa (1999),

Durante a republica, embora partindo de um impeto inicial bastante expressivo, prin-
cipalmente com a reforma de Fernando Lobo em 1892, nota-se uma redug@o ainda
mais acelerada na carga hordria semanal dedicada ao ensino das linguas. Assim para
76 horas semanais/anuais em 1892, chega-se em 1925, a 29 horas, o que € menos da
metade. O ensino do grego desaparece, o italiano nao € oferecido ou torna-se facultativo
e o inglés e alemao passam a ser oferecidos de modo exclusivo; o aluno faz uma lingua
ou a outra mas nio as duas ao mesmo tempo. (LEFFA, 1999, p. 6)

Além da diminuicao dacarga hordria do ensino de linguas, a frequéncia ainda era livre, o
que dificultou a oficializacdo do ensino. S6 com a Primeira Guerra Mundial, devido a dificuldade
da entrada de estrangeiros para trabalhar no Brasil, que a escola, antes com um perfil técnico,

foi mais direcionada para o povo, afinal, a elite precisava formar mao de obra para trabalhar.

Em relagdo as linguas modernas, Leffa (1999) afirma que € possivel notar uma grande

reducio nas horas para o ensino de linguas®, como é possiver ver abaixo:

Tabela 2 — O ensino das linguas de 1890 a 1931 em horas de estudo

Ang LatimGrego Francés Inglés Alemao Italiano Espanhol Total em horas
189012 | 8 12 11 ou 11 - - 43
189 15 | 14 16 16 15 - - 76
190010 | 8 12 10 10 - - 50
191110 | 3 9 10 ou 10 - - 32

6 Ver Leffa (1999)
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Ang Latin(Grego Francés Inglés Alemao Italiano Espanhol Total em horas
191510 | - 10 10 ou 10 - - 30
192612 | - 9 8 ou 8 2F - 29
19316 | - 9 8 6F - - 23

1.2 O Método Direto no Brasil

Segundo Machado, Campos e Saunders (2007), devido as situagdes de conflito geradas
na década de 20 (oposi¢do a elei¢do de Julio Prestes, crise de 1929, etc), o entdo Presidente
Washington Luiz foi derrubado e Getilio Vargas comecgou seu governo provisorio com um
projeto de reconstrucdo da nacdo. Assim, em 1931, com o fim da primeira republica, e tendo
como ministro da educacdo e satde publica Francisco Luis da Silva Campos, a educagdo passou
por uma reforma conhecida como Reforma Francisco Campos. Segundo Oliveira (2015), a
educacdo sempre foi um tépico muito importante para Vargas desde o inicio de seu governo e
algumas das principais mudangas da reforma educacional, feita através do decreto n. 19.890, de
18 de abril de 1931, foram: a frequéncia passou a ser obrigatoria e houve a seriagdo do curso

secunddario entre fundamental e complementar.

Segundo Ledo (1935), a lingua inglesa era a segunda lingua com maior oferta (230
horas), sendo o francés a com maior oferta (250 horas). Contudo, esses nimeros eram infimos se
comparados com o nimero de horas de outros paises. A Alemanha, por exemplo, dedicava entre
2 a 5 horas semanais de Lingua Inglesa, em 6 ou 7 anos. Em relacdo ao Francés, eram em média
de 4 a 6 horas semanais por 9 anos. Oliveira (2015), em confirmacdo com o que foi exposto,
alega que “A quantidade muito reduzida de aulas era um enorme desafio para os professores do
colégio Pedro II, principalmente tratando-se de um método de ensino que deveria acontecer de
forma natural, com a finalidade de desenvolver habilidades antes nao trabalhadas.” (OLIVEIRA,
2015, p. 49).

Essas reformas propostas por Francisco Campos foram importantes no sentido de que
visaram estruturar o ensino educacional secundério brasileiro. Outras mudancas trazidas pelo
decreto foram: para que o aluno chegasse ao curso superior era necessario fazer o curso comple-
mentar; a criagdo de programas de ensino para o ano letivo; o corpo docente do Colégio Pedro
II seria composto por professores catedraticos e auxiliares e o professor ficaria por 10 anos no

cargo, podendo ser reconduzido.

Durante a mesma época, surgiu o movimento da Escola Nova. Esse movimento foi
criado por um grupo de intelectuais e pensadores (nomeados como pioneiros da educagdo), que
publicaram textos em defesa da educacgdo para todos, do ensino técnico, da Escola Normal e
da educacdo moral e civica. Os nomes mais famosos desse periodo sdo: Fernando de Azevedo,
Cecilia Meireles, Delgado de Carvalho, Anysio Teixeira, etc. Os ideias de avango estavam em

consonancia com o periodo de mudanga no ensino que o pais como um todo estava passando.
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Algumas ideias defendidas por esse movimento podem ser vistas a seguir:

De acordo com o teor desse manifesto, a educacgdo integral era direito de qualquer
individuo, devendo o Estado perceber a educagdo nos seus mais variados graus e
entendé-la como uma func¢do social e piblica. O Estado deveria, dessa forma, trabalhar
em parceria com a familia, na colaboracdo efetiva entre pais e escola. Diante desse
direito, cabia ao Estado organizar uma escola acessivel em todos os graus, aos que
viviam em condigdes econdmicas inferiores, chegando-se, assim, a ideia de escola co-
mum ou Unica, que ndo permita apenas a entrada das minorias que possuem privilégios
econdmicos. A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducagdo sdo qualidades
de destaque nesse modelo educacional e deveriam estar presentes na escola tUnica,
ficando a escola secunddria ainda destinada a formacao da elite. (OLIVEIRA, 2015,
pgs. 45-46)

E através do Decreto n. 20.833, de 21 de dezembro de 19317que a instituicdo do método

direto € oficialmente realizada no Colégio Pedro II, como pode ser comprovado abaixo:

Art. 1.0 — O ensino das linguas vivas estrangeiras (francés, inglés e alemao), no Colégio
Pedro II e estabelecimentos de ensino secundario a que este serve de padrao terd carater
eminentemente pratico e serd ministrado na propria lingua que se deseja ensinar,
adotando-se o método direto desde a primeira aula. Assim compreendido, tem por fim
dotar os jovens brasileiros de trés instrumentos praticos e eficientes, destinados nao
somente a estender o campo da sua cultura literaria e de seus conhecimentos cientificos,
como também a coloca-los em situac@o de usar para fins utilitarios, da expressao falada
e escrita dessas linguas. (BRASIL, 1931)

As turmas serdo compostas de no maximo 15 alunos € 0 mesmo decreto extinguiu os

cargos de professores catedraticos de frances, inglés e alemao. Além disso, as novas orientacdes

para o ensino das linguas “vivas” eram:

Art. 2° — As aulas serdo dadas, desde o primeiro dia, no idioma que se tem de ensinar.

§ 1° — A palavra do idioma estrangeiro ndo deverd ser obtida pela tradugdo da
equivalente no vernaculo, mas sim pela liga¢do direta do objéto 4 sua expressdo
completa e inteligivel.

§ 2° — A lingua ensinada em todos es anos do curso serd a atual, corrente, a que
usam os jornais bem redigidos, a que empregam -0s escritores contemporaneos mais
recornendaveis.

§ 3° — S6 excepcionalmente caberd ao professor a faculdade de recorrer 4 lingua
portuguesa para explicacdes indispensaveis, que ainda ndo possam ser dadas pelo
método direto.

Art. 3 No segundo ano do curso, o professor Auxiliar. entre outros processos,
recorrerd 4s parafrases e ds versions-thémes (versdes imitadas de um trecho traduzido),
devendo os assuntos ser de dificuldade progressiva.

Art. 4° — O ensino serd ministrado por meio de quadros, livros e demais objétos que
sugiram assuntos para o dialogo. Este deve ser constante entre professor e os alunos e
entre os proprios alunos, sob a direcao do professor Auxiliar.

Art. 5° — Haver4, outrossim, ditados sobre a rnateria dos dialogos, mas sempre apos a
leitura dos trechos, obedecendo 4 sequencia: “ouvir e falar,,.lerr e escrever”. (BRASIL,
1931)

Ver Anexo 2
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O ensino das linguas estrangeiras, a partir dos artigos acima, deveria seguir novas
diretrizes e o ensino ndo poderia mais ser baseado no ensino meramente gramatical, poisa visao
de gramadtica também havia mudado. O ensino de gramadtica, de acordo com o Art. 11, durante os
dois anos de ensino, deverd ser feito através da pratica dedutiva a partir da observacdodos alunos
e o professor nunca deve apresentar a gramatica como se fosse uma férmula pronta e acabada. O
ultimo ano do ensino compreenderd filologia, literatura, o estudo social, de origem, noticias e

especialidades da lingua estudada de forma que o aluno se integre na cultura.

As provas finais, divididas entre prova oral e escrita, consistird de uma traducdo e
exercicios de redacao (prova escrita) e de perguntas em relacdo ao autor escolhido, perguntas
gramaticais e a leitura e traducao de um trecho (prova oral). Embora a tradu¢do nao fosse um
dos objetivos propostos pelos estudiosos do novo método, contrariamente, essa prética ainda era

utilizada para avaliar os alunos nas provas finais.

O método estava baseado em 33 artigos®e essas sdo as principais ideias defendidas pela

nova visdo de ensino de linguas, de acordo com Leffa (1999):
* A aprendizagem da lingua deve obedecer a seqiiéncia ouvir, falar, ler e escrever.

* O ensino da lingua deve ter um carater prético e ser ministrado na propria lingua,

adotando-se o método direto desde a primeira aula.

* O significado das palavras deve ser transmitido nao pela tradu¢dao mas pela ligacdo

direta do objeto a sua expressdo, usando-se para isso ilustracdes e objetos do mundo real.

* As nocdes gramaticais devem ser deduzidas pela prépria observacdo e nunca apresenta-
das sob a forma tedrica ou abstrata de regras.

* A leitura serd feita ndo s6 nos autores indicados mas também nos jornais, revistas,

almanaques ou outros impressos, que possibilitem aos alunos conhecer o idioma atual do pafs. °

Diante do novo cendrio, muitas foram as percepcdes dos estudiosos e pensadores. Por

exemplo,

[...] o niimero exiguo de horas reservadas aos idiomas modernos e, por outro lado, a
caréncia absoluta de professores cuja formacao lingiifstica e pedagdgica ensejasse o
cumprimento de programa tao avangado foram circunstancias que transformaram as
Instrugdes de 1931 em auténtica letra morta. (MACHADO; CAMPOS; SAUNDERS,
2007)

Mas, Leao (1935), ex-professor do Colégio Pedro II, defensor e implementador do
método no colégio, argumentava que o método direto contribui para a educacdo estética e
também para a sonoridade da fala. Ainda, o método direto iria ajudar a cativar o interesse da

crianca. Oliveira e Cardoso (2009), acerca da mudanca de método, afirmam a partir de alguns

Ver Anexo 3
Resumo feito por Leffa (1999)
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depoimentos de ex-alunos e professores, no estado do Sergipe, que as aulas ndo eram em lingua

estrangeira e que as aulas ainda eram focadas na gramaética e na traducao.

Em 1942, o entdo ministro Gustavo Capanema instituiu uma nova reforma educacional
no pais, e essa reforma foi responsavel por “uma verdadeira consciéncia do ensino médio e
abriu caminho para a equivaléncia geral de tddas as suas modalidades — secundario, normal,
militar, comercial, industrial, agricola — que hoje constitui uma espléndida realidade” (CHAGAS,
1957, p. 94). A partir da Lei Orgéanica do Ensino Secundario, mediante o decreto lei n°. 4244,
foram feitas reformula¢des no ensino secundario que vieram a ser conhecidas como Reforma

Capanema.

O ensino secunddrio, agora, teria as seguintes finalidades:
Art. 1° O ensino secunddrio tem as seguintes finalidades:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primdrio, a personalidade
integral dos adolescentes.

2. Acentuar a elevar, na formacao espiritual dos adolecentes, a conciéncia patriética e
a conciéncia humanistica.

3. Dar preparacio intelectual geral que possa servir de base a estudos mais elevados de
formacdo especial. (BRASIL, 1942)

Além disso, o ensino secundario foi dividido em dois ciclos: o primeiro ciclo € o
ginasial e o segundo compreenderd dois cursos paralelos: cldssico e cientifico. Em relacdo ao

horério estabelecido para as linguas estrangeiras,

Corroboramos entdo, que a Reforma Capanema destinou 35 horas semanais ao ensino
de idiomas, o que representa 19,6% em relacdo a todo curriculo, ou seja, 9,6 % a
mais que na Reforma Francisco Campos, considerando-se apenas as linguas modernas.
(MACHADO; CAMPOS; SAUNDERS, 2007)

No que tange ao ensino das linguas estrangeiras, ou “vivas”, através da Portaria Ministe-
rial n. 114, de 29 de janeiro de 1943, o método continuava sendo o método direto. Os objetivos
para o ensino ginasial das linguas estrangeiras eram: aprender a lingua de modo que o estudante
possa ler, escrever, compreender e falar com certa facilidade; adquirir conhecimentos sobre a
civilizag@o da lingua e desenvolver a mentalidade. Para alcancar tais objetivos, o método direto
foi mantido, juntamente com com um ensino pronunciadamente pratico. Buscava-se cumprir
o método direto através das seguintes normas: o curso deve ser em lingua estrangeira para
que o estudante possa pensar na lingua, e o ensino ndo deve ser pautado na simples repeti¢cao
mecanica, mas, se possivel, na reflexdo. Além disso, também foi pedido que o professor revisasse
o0 vocabuldrio j4 adquirido e que as préticas linguisticas fossem apoiadas em regras gramaticais

usuais.

O ensino, nas duas primeiras séries, seria feito de forma totalmente oral com o uso
de vocabulérios frequentes e as frases mais comuns da lingua em questdo. O ensino nas ou-

tras séries seria baseado principalmente na leitura. A gramadtica serd estudada nas duas primeiras
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séries quando for necessdria para a explicacdo de casos mais comuns no dia a dia da lingua, nas

demais séries, ela sera ensinada de modo sistematico.

A leitura ganha tal importancia nessa portaria que, em relacdo ao ensino na primeira
série, chega-se a orientar que “A leitura terd agora maior importancia, de tal medo que, ao fim do
ano, o tempo de aula seja proporcionalmente dividido entre ela e os exercicios orais.” (BRASIL,
1943). Na terceira série, por exemplo, a leitura e a gramdtica ganham um foco maior e “o ensino
tem por objetivos: o conhecimento da lingua literdria, por meio de textos modernos (séculos XIX
e XX), que tenham por assunto principal as paisagens e a vida da Franca e dos paises de lingua
francesa, e o estudo sistematico da gramética.” (BRASIL, 1943). Contudo, € importante salientar

que o ensino gramatical ainda deveria ser feito de forma indutiva e em fungdo do uso.

Na quarta série, a leitura e a gramética também sao focalizadas, mas também € sugerido
a introdug¢do a traducdo de pequenos versos e o trabalho com a escrita. Mais uma vez, a tradugdo

também € recomendada, mesmo nao fazendo dos objetivos basilares do método direto.

Em relac@o ao cursos cléssico e cientifico, através da Portaria Ministerial 148 de 15
de fevereiro de 1943, estava destinado o ensino da histdria da literatura, da gramatica, assim
como também o uso da leitura e outras atividades, como exercicios orais. Em 1951, através
da Portaria Ministerial 996, de 2 de outubro, segundo Gomes (2015), os novos planos “dividiam
os cursos em dois pontos, a saber: no primeiro item, a conversagao, leitura e demais exercicios, e
no segundo, a gramdtica, de forma no minimo paradoxal, pois deveria ser trabalhada pelo método

indutivo, mas por meio de numerosos e variados exercicios”.

Dessa forma, devido as dificuldades encontradas para a implementacao do método direto,
o ensino foi focando cada vez mais na leitura e na gramédtica. No programa educacional de 1931,
0 ensino era bastante voltado para a oralidade, mas, devido as divergéncias encontradas entre o
que estava na lei e a realidade, mudancas precisaram ser realizadas. E possivel dizer que nio
foi possivel implementar o método direto no Brasil em sua totalidade. Contudo, é importante
salientar que as portarias ndo t€ém poder de revogar decreto, logo, o método direto ainda estava

em Vvigor.

1.3 O Colégio Pedro II e Sua Importancia

Devido ao ato adicional de 1834, o ensino secundario ptblico foi mantido sob a responsa-
bilidade das provincias e diversas intituicdes foram criadas. O curriculo desses estabelecimentos
podia variar, mas sabe-se que a tendéncia era um enfoque nas questdes humanisticas. Com
esse cendrio pouco uniformizado e extremamente fragmentado, pensou-se na possibilidade de

equiparar o ensino.

O Colégio Pedro II foi criado pelo Ministro da Educacao, Bernardo Pereira de Vascon-
celos, em 1837, quando o Semindrio de Sao Joaquim, através do Decreto de 2 de dezembro,

se tornou o atual Colégio Pedro II. Os objetivos iniciais para a sua criagdo eram de servir de
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modelo as outras institui¢des da época devido a falta de um modelo concreto de ensino e de criar
uma elite nacional com pensadores e intelectuais para as altas posi¢Oes na sociedade. Segundo
Veiga (2007), em 1856, foi indicado uma publicagdo de livros com perguntas e respostas sobre o

ensino no colégio modelo para uniformizar os contetidos dos exames preparatérios da época.

Para estudar no colégio, os alunos faziam uma prova de admissao, e apds se tornarem
alunos tinham aulas seriadas e regulares. O curriculo do colégio era composto pelas seguintes
disciplinas: Latim, Grego, Francés, Inglés, Gramatica latina e nacional, Filosofia, Geografia,
Histoéria, Aritmética, Algebra, Geometria, Ciéncias Fisicas, Desenho e Musica. O colégio era
responsavel pela formacao dos futuros intelectuais e por isso o corpo docente e discente era
muito bem selecionado. As aulas eram de alto padrdo e o aluno, ao concluir o curso secundario,

recebia o titulo de bacharel em Letras.

Devido a importancia do colégio, decidimos utilizd-lo na pesquisa por acreditarmos
que ele deveria ser a primeira institui¢do a procurar se adequar as mudancas na legislagdo,
justamente por ser o modelo. Além disso, o ensino das linguas “vivas” (como eram chamadas
as linguas estrangeiras), sempre estiveram presente no colégio e foi nele que muitas mudancas
no paradigma educacional foram realizadas. Dentre elas, a mudanc¢a de método (tema do atual

trabalho) e avancos em outras dreas do conhecimento.

O colégio atualmente conta com 12 campi no Rio de Janeiro, Duque de Caxias e Niteroi
e hoje, com um vasto nimero de alunos, docentes e pesquisas sendo feitas na drea educacional, o

Colegio Pedro II ainda € um colégio de referéncia para outras institui¢des de ensino.
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2 Historia Oral: Breve Historia

Paul Thompson € um nome muito importante para qualquer pesquisador que tenha
interesse em investigar a drea da Historia Oral. Thompson nasceu em 1935, foi professor de
sociologia da Universidade de Essex e escreveu uma das principais obras dessa drea: A voz do
passado. Ele € reconhecido como um dos pioneiros a reconhecer a Historia Oral como uma
metodologia vélida de pesquisa e fundou o Journal Oral History, marco importante para a
evolucdo da drea.

Segundo o autor, a histéria da Historia Oral se confunde com a da prépria histéria por
ser tdo antiga, afinal “Ela foi a primeira espécie de histéria” (THOMPSON, 1992, p. 45). No
passado, ao investigarmos as sociedades pré-letradas, veremos que a oralidade e a tradi¢cdo oral
eram valorizadas. Em seu livro, Thompson (1992) cita o exemplo de Jan Vansina, que escreveu
sobre a tradi¢do oral na Africa e fez importantes descobertas. Vansina percebeu que a tradi¢io
oral africana poderia ser dividida em cinco categorias: férmulas; listas; poesia; narrativas e as
memorias. Para manter a tradi¢do do passado, praticas como reunides em grupos para testemunhar,

recitagdes, etc eram utilizadas. O autor alega que

Em Ruanda, por exemplo, genealogistas, memoralistas, rapsodos e abiiru, cada um
deles era responsavel pela preservacdo de um tipo diferente de tradicdo. Os genealo-
gistas, abacurabwenge, tinham que se lembrar das listas dos reis e das rainhas-mae;
os memorialistas, abateekerezi, 0os acontecimentos mais importantes de cada reinado;
os rapsodos, abasizi, preservavam os panegiricos aos reis; e os abiiru, os segredos da
dinastia. (THOMPSON, 1992, p. 47).

Desse modo, vemos que a oralidade e a memoria eram utilizados para manter o passado
vivo. José Meihy e Fabiola Holanda sdao outros dois pesquisadores importantes para a drea da
Historia Oral e sao autores de uma das obras mais conhecidas: Historia Oral: como fazer, como
pensar. Eles afirmam que antes que a escrita fosse criada e nds tivéssemos acesso a tantos
documentos histdricos escritos, como temos hoje, a oralidade era dominante. Como exemplo,
temos casos de importantes livros para a sociedade atual, que sdo origindrios da oralidade, como
a Biblia, Iliada, e Odisseia.

Os pesquisadores afirmam que, hd mais de trés mil anos, na China, os escribas da dinastia
Zhou, fizeram os primeiros registros de relatos pessoais. De acordo com Meihy e Holanda
(2007),

Como se consideravam eleitos pelo céu, seus lideres teriam poderes divinos, mas
precisariam conhecer o povo que governavam para fazé-lo bem. Isso habilitava a
administrag@o publica a coletar histdrias do povo, e tais narrativas foram vertidas do
oral para o escrito, servindo de uso tanto para o governo como para historiadores de
tempos seguintes que se valeram desses textos como documentos. A dinastia Zhou,
segundo a tradicdo, possuia uma série de sistemas e regimes sobre propriedades de
terras, leis religiosas e juridicas e até canones musicais regulados, e isso implicou
transformacdes que necessitavam de controle. (MEIHY; HOLANDA, 2007, p. 92-93)
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Assim, o registro escrito desde cedo implicou poder e controle. O Império Romano, por
exemplo, devido as grandes conquistas e a expansao terrotorial, precisou utilizar a escrita e a
documentacdo para ajudar no controle dos locais dominados. A escrita ganhou assim uma visao
diferenciada da fala e quem detinha o poderio da escrita, poderia exercer controle. Por isso e
outros fatores, vemos que a sociedade contemporanea tem dificuldade em ver a oralidade como

uma fonte respeitdvel de conhecimento.

Herdédoto, considerado o “pai da histéria” utilizou o testumunho de pessoas para escre-

ver. Her6doto foi um personagem tio importante que

Pode-se, contudo, dizer que, respeitadas as mudancas, o “método” de Herddoto foi base,
longiqua, é verdade, para um ramo de histdria oral mais tarde conhecida por “histéria
testemunhal”. E importante assinalar que Herédoto abriu um campo inspirador para a
classificacdo das entrevistas, na medida em que propunha anélise das procedéncias de
suas fontes: pessoas do povo, soldados, administradores, agentes palacianos. (MEIHY;
HOLANDA, 2007, p. 96)

O “método” utilizado por Herédoto pode ser considerado puro, pois se valia somente das
entrevistas e da observagao. Ao contrario de Herédoto, Tucidides, historiador da Grécia antiga,
ndo confiava totalmente na oralidade e fez o que pode ser classificado como histéria oral hibrida,
por se valer de varias fontes. Contudo, mesmo sendo hibrido ou puro, os pensadores viam nas

fontes orais validade para suas questdes.

A escrita virou critério para a dividao social e a fala foi subjugada a literatura e a
gramadtica, como vemos até hoje em dia préticas de ensino que visam equiparar a fala do aluno
a escrita dos grandes cldssicos do passado. Meihy e Holanda (2007) completam esse topico

alegando que

Tal foi o impacto da escrita sobre a oralidade que gradativamente esta passou, em
parte substancial, a depender da gerag@o de conhecimentos definidos pela grafia. Abriu-
se progressivamente uma nova tradicdo, a era da oralidade secunddria. (MEIHY;
HOLANDA, 2007, p.98)

O surgimento da imprensa, mais ou menos em 1455, por Gutenberg, gravador, inventor
e grafico do Sacro Império Romano-Germanico, foi outro marco muito importante para a
dominacdo da escrita sobre a fala. O documento escrito passou a ter cada vez mais validade
e foram sendo considerados confidveis, ja as fontes orais estavam no ambito da memoria e
do subjetivismo. A supervalorizacao da escrita, como escrito acima, resultou na dominagao e

controle de povos e na separacao entre pessoas letradas e ndo letradas na sociedade.

Contudo, mesmo com a visdo cada vez mais depreciativa da fala, Michelet, autor da
Historia da Revolugdo Francesa de 1789 foi contra a visdo que a maioria tinha sobre as fontes
orais e considerava as entrevistas como ‘“documentos vivos”. Michelet, dessa forma, utiliza o

que, no futuro, viria a ser de grande valia para os novos estudiosos desse método: as entrevistas.
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S6 ap6s a Segunda Guerra Mundial € que, na Universidade de Colimbia, em Nova York,
buscou-se, através das entrevistas, estudar os acontecimentos com o fim da guerra e os critérios
relacionados a Histéria Oral foram se desenvolvendo. Além disso, com a evolucdo da tecnologia e
com o surgimento do gravador, da camera, etc, pode-se dizer que surgiu a Histéria Oral Moderna.

A Historia Oral € nova e ainda estd em avango. No comeco, ela tinha duas fungdes:

1- registrar fatos e histdrias em particular, pois poderiam se perder sem gravagdes;

2- divulgar experiéncias relevantes e estabelecer ligacdes com o meio urbano, que
consumia as entrevistas, promovendo assim um incentivo para a compreensio da
histéria local. Esse processo ficou conhecido como “Histéria Imediata” (MEIHY,
HOLANDA, 2007, p. 105)

A Histéria Oral tem contribuido para diversas dreas do conhecimento. Thompson
(1992) lista alguns nomes que utilizaram as fontes orais e fizeram importantes descobertas.
Robert Harms contribuiu para a histéria econdmica ao estudar a produgdo, o comércio e o mer-
cado em sua regido. Christopher Storm-Clark estudou as atividades relacionadas a minerac¢ao, no
século XIX, e desmentiu importantes documentos oficiais. Allan Nevins, valendo-se das fontes
orais, escreveu a biografia de Henry Ford e contribuiu para o entendimentos das mudangas e dos
métodos criados por Ford. George Ewart Evans estudou sobre a agricultura de East Anglia e fez
importantes descobertas. William Montell estudou uma col6nia negra, que apds a libertacao dos
escravos, precisou lutar pela sobrevivéncia. Esses sdo s6 alguns dos nomes de pesquisadores que

usaram fontes orais para auxilid-los em suas indagacoes.

Contudo, pessoas ainda duvidam sobre a validade dessas fontes orais, principalmente se
pensarmos no ambito académico. Tendo isso em mente, Thompson alega que as pesquisas que
envolvem documentos oficiais como cartas, relatérios, etc, procuram investigar a veracidade
dos documentos questionando a autenticidade, a autoria, o papel social do autor, mas essas
questdes podem ser respondidas com mais confianca se tivermos uma fonte oral do que uma
fonte escrita. As fontes escritas, embora muitas vezes nao sejam questionadas com a rigorosidade
necessaria, também ndo estdo alheias a subjetividade. Um exemplo claro é o de Lawrence
Goodwin (Thompson, 1992):

Lawrence Goodwin utilizou jornais e outras fontes escritas em combinagdo com
entrevistas para um estudo politico sobre um condado do leste do Texas, no qual,
na década de 1890, um partido democrata, exclusivamente de brancos, expulsou do
poder os populistas, que eram inter-raciais. A partir da imprensa democrata local, era
impossivel dizer como isso aconteceu, quer, na verdade, como os populistas haviam,
de inicio, conseguido apoio, e quem havia sido a maioria de seus lideres politicos.
Goodwin conseguiu descobrir trés tradigdes orais distintas, oriundas de posicdes
politicas diferentes na comunidade, as quais, quando ligadas as noticias da imprensa,
mostraram que o contragolpe democrata se baseara numa campanha sistemadtica de
assassinato e intimidagdo. N@o sé o jornal omitira deliberadamente a significagio
politica do que noticiava, como também alguns dos “eventos” noticiados ndo haviam
ocorrido e foram publicados como parte da intimidagdo. (THOMPSON, 1992, p.
140-141)
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A partir da experiéncia de Goodwin (Thompson, 1992), vemos que a lingua € ideoldgica e
isso ird perpassar na fala ou na escrita. Quem escreve uma carta, um relato ou uma ata faz parte
de um determinado grupo social, mora em um determinado local, possui uma profissao especifica,
entre outras coisas. Da mesma forma que no século XXI pessoas criticam a visdo e a posi¢ao
de certos jornais e revistas, um pesquisador que ird trabalhar com essas fontes de pesquisa do
passado precisa tomar cuidado e investiga-las para que ndo as tenha como verdade absoluta ou

como fontes imparciais.

Devido a esses fatores, tanto os materiais de entrevistas gravadas, quanto os materiais
escritos estdo sujeitos a “percepcao social dos fatos” (THOMPSON, 1992, p. 145). Nao cabe ao
pesquisador extrair a verdade absoluta, mas avaliar a “significacdo social” (THOMPSON, 1992,

p. 145) que foi construida na entrevista.

2.1 A Histéria Oral para a Monografia

Os apontamentos feitos acima acerca da importancia das fontes orais para a reconstru¢ao
do passado sdo importantes para entender o objetivo do uso dessa metodologia na monografia,
que € contribuir com os estudos sobre as praticas de ensino nas aulas de lingua estrangeira, mais

especificamente, de Lingua Inglesa, entre as décadas de 1931 a 1961 no século XX.

A Histdria Oral nos pareceu ser a melhor op¢do para utilizarmos, pois além de j4 ter sido
usada por diversos pesquisadores supracitados, cumpre com um dos objetivos da pesquisa, que é
resgatar memorias do passado. Assim, a partir das entrevistas poderiamos resgatar as lembrancas

dos participantes e complementar as pesquisas em fontes escritas com essa em fontes orais.

Para Meihy (2007), a Histoérial Oral faz parte do conjunto de fontes orais, que sao
gravagdes feitas com o intuito de guardar ou preservar algo. A entrevista € uma das formas
mais conhecidas da historia oral, e para que ela faga parte dessa metodologia, ela precisa fazer
parte de um projeto. Dessa forma, tudo que € feito em Histéria Oral é premeditado e € planejado

meticulosamente.

Sem projeto ndo hé histdria oral e para tal precisamos responder as perguntas: de quem?
(qual grupo serd entrevistado e o porqué); como? (o projeto deve ser muito bem delimitado e
conter informacdes como duracdo da entrevista, local, etc) e o por qué? (ou seja, quais motivacoes

nos levam a utilizar a histéria oral como metodologia para a pesquisa).

A Historia Oral € composta por dois colaboradores: entrevistador e entrevistado. Meihy
(2007) faz questao de enfatizar a importancia de ver o entrevisatado como um colaborador da
pesquisa € ndo como um objeto a ser investigado. A questdo eletronica também € um tépico
importante, pois a preservagio e o arquivamento faz parte dos procedimentos da metodologia. E
importante esclarecer que nao hd uma “receita” para um projeto em histdria oral, mas abservacoes

feitas por Silveira (2007) acerca da entrevista sdo importantes:
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1. Ter consciéncia de que ndo existe neutralidade do pesquisador desde a escolha pelo
tipo de entrevista até qualquer outro instrumento de coleta de dados ou fontes.

2. Respeitar os principios éticos e de objetividade na pesquisa, lembrando que nenhum
método dd conta de captar o problema em todas as suas dimensdes. Todas as conclusdes
s@o provisérias, pois podem ser aprofundadas e revistas por pesquisas posteriores.

3. O pesquisador ndo deve se apropriar da entrevista somente como uma técnica de
coleta de dados, mas como parte integrante da construc¢do do objeto de estudo.

4. A entrevista compreensiva nao tem uma estrutura rigida, isto €, as questdes previa-
mente definidas podem sofrer altera¢des conforme o direcionamento que se quer dar a
investigac@o. Dar preferéncia a perguntas mais abertas e a um roteiro flexivel.

5. Reservar um tempo relativamente longo para a realizagdo da entrevista.

6. Durante a entrevista, € vélido ter um didrio de campo onde possam ser feitas anota-
¢odes das reagdes, posturas e impressdes do entrevistado, dificuldades nas informagdes
obtidas, o que provocaram suas lembrangas, novidades nas informagdes ou contetdo,
informagdes obtidas em off, etc.

7. Fazer uso de elementos que evoquem a memoria do entrevistado como fotografias,
recortes de periddicos e mengdo a fatos especificos podem facilitar o desenvolvimento
do trabalho.

8. Construir fichas que organizem e orientem as futuras fontes orais. Deve-se privilegiar
dados como: nome do entrevistado, nimero da entrevista que vai representar dentro
do universo da pesquisa, idade do entrevistado, enderego, local onde foi gravada
a entrevista, nome do entrevistador, idade, profissdo, religido, data das entrevistas
realizadas com o informante, em que fitas (previamente numeradas) estardo gravadas
as entrevistas, em que paginas da transcri¢io se encontrardo referéncias a determinados
temas e se hd alguma restrico ao acesso as informacdes.

9. No inicio da entrevista, gravar informa¢des como: nome do entrevistado, do(s)
entrevistador(es), data, local e finalidade do trabalho.

10. Providenciar um Termo de Consentimento Informado, onde fique bem claro ao
entrevistado: a) finalidades da pesquisa; b) nome do informante e nimero do documento
pessoal, como RG; c) se a divulgagdo da entrevista oferece riscos ou prejuizos a pessoa
informante; d) permissao ou nao para divulgar o nome do informante (caso ndo seja
permitido, orienta-se que se produza uma declarag@o para esse fim no verso do termo,
sendo assinado por ambas as partes (pesquisador e entrevistado), podendo o informante
optar por um pseudonimo; e) cedéncia dos direitos de participag@o do entrevistado e
seus depoimentos para a pesquisa em questdo; f) abdicacao dos direitos autorais do
entrevistado e de seus descendentes; g) data e assinatura do termo pelo participante e
pesquisador — torna-se importante, nesse item, anexar ao termo que serd assinado por
ambas as partes, a transcri¢do da entrevista. (SILVEIRA, 2007, p. 39-40)

A Histéria Oral pode ser utilizada para descobrir algo que nio pode ser analisado em
documentos escritos, para descobrir uma outra versdao de alguma histéria, para estudar sobre
grupos e a construcdo de suas identidades e também para estudar aquilo que os documentos
escritos ndo conseguem captar. No caso dessa pesquisa, para que pudéssemos resgatar as praticas
de ensino e as vivéncias em sala de aula contrapondo-as com a legislacdo vigente na época,

precisdvamos criar um projeto e delimitar nosso escopo investigativo.

Por isso, primeiramente levantamos pesquisas sobre a drea da Histdria Oral, sobre a
criacdo de um projeto nessa metodologia e logo apds estudamos sobre o tema dessa monografia:
a questao do método direto. Devido a importancia dada ao Colégio Pedro II, decidimos fazer

dele nosso ponto de partida e entrevistamos pessoas que tivessem feito parte dessa escola entre
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1931 (ano em que o método direto foi oficialmente implementado) e 1961 (ano em que a
obrigatoriedade do ensino das linguas estrangeiras foi retirada). Antes de entrar em contato com
os futuros entrevistados, ja tinhamos o roteiro pronto e estdvamos atentos as orientagdes dadas
por outros pesquisadores que ja fizeram projetos nessa drea. Apds as entrevistas, como parte do
projeto, foi necessdrio fazer a transcri¢do inicial, sem ajustes nos pontos gramaticais € coesivos
para nao alterar aquilo que o entrevistado disse, e, por fim, fizemos a anélise de suas falas.
Mesmo apds a andlise, € importante salientar que o projeto nao estd acabado, mas € interessante
armazenar a gravacio para que outros pesquisadores possam ter acesso as entrevistas. Outra
observagdo importante € a devolucdo social, pois o trabalho deve ser devolvido aos entrevistados

primeiramente e também a comunidade.

Assim, para resgatar memorias do passado e praticas anteriormente vividas e vistas foi
necessdrio utilizar essa metodologia. Para estudar sobre o método direto, além dos textos tedricos,

utilizamos os decretos da época e o livro de um dos grandes entusiastas do método: Ledo (1935).

2.2 Objetivos da Pesquisa a Partir da Histéria Oral

Na nossa pesquisa, queriamos comprovar falas de pesquisadores que tratam o método
direto no Brasil como “fachada” e de entusiastas como Ledo (1935), como pode ser averiguado

abaixo:

Muito pouco do que ai estd, abreviadamente exposto, pdde ser de fato executado na
prética. O nimero exiguo de horas reservadas aos idiomas modernos e, por outro lado,
a caréncia absoluta de professores cuja formacdo lingiiistica e pedagdgica ensejasse o
cumprimento de programa tdo ‘avancado’ foram circunstancias que transformaram as
Instrugdes de 1931 em auténtica letra morta. (CHAGAS, 1957, p. 92).

As aulas da primeira e da segunda série foram, ja em 1932, dadas todas em francés.
Com a terceira série, no entanto, foi inteiramente impossivel fazer o mesmo. Ap6s
vérias tentativas infrutiferas apesar de ser escolhida a linguagem mais simples, o curso
teve de ser feito em portugués. Em 1933, porém, desde a primeira aula 4 terceira série
a lingua usada foi sempre o francés e com a compreensdo e o interésse dos alunos. E
esses ndo estudaram pelo método direto sendo o ano de 1932, isto €, a segunda série.

Um outra prova da superioridade do método para a apreensdo completa da lingua
em suas formas falada e escrita estd na facilidade com que os alunos, chegados ao
terceiro ano, no comego de 1933, traduziam as primeiras licdes do livro adotado. O
fato evidencia que os estudantes do método direto ndo s6 aprendem a lingua oralmente,
compreendem-na e falam-na (certo nos limites de suas possibilidades) mas passam-na
para o vernaculo com muita facilidade. E o fato néo € de dificil explicacdo. Enquanto
os alunos aprendem pelo método tradicional possuem um vocabulario passivo os que
estudam pelo método direto obtém um vocabulario ativo. (LEAO, 1935, p- 292)

Comecei a aprender a lingua inglesa em 1936, na 2* série do antigo gindsio. [...]
Meu professor era um engenheiro formado nos Estados Unidos, e, portanto, com bom
dominio da lingua. Nao tinha formagao especifica em ensino de linguas estrangeiras,
e, provavelmente, repetia os mesmos procedimentos de quando, na escola brasileira,
tinha aprendido o inglés: leitura em voz alta pelo professor, repeticdo pelos alunos,
tradugdo do texto, e, em seguida, exercicios de gramética de alguma maneira ligados
ao pequeno texto, escrito especialmente para praticalos.” (Stevens; Cunha, 2003, p.
273, 274)
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Vemos acima duas visoes diferentes acerca do método direto no ensino, uma (Chagas,
1957) pessimista e outra (Ledo, 1935) otimista. Ledo, apds a observagdo da evolucdo dos alunos,
atesta que havia uma grande diferencga entre os alunos do método anterior (gramadtica e tradugdo)
e os do novo método (direto), pois aqueles ndo possuem “vocabulario ativo” e os que aprenderam
através do método direto tém mais facilidade de traduzir, atividade que ndo era necessariamente
o foco do método direto. Além disso, na terceira citacdo (Stevens; Cunha, 2003, p. 273, 274),
temos um importante depoimento dado por Maria Antonieta Alba Celani, professora titular da
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo. Essas opinides nos levaram a pensar sobre como

realmente se deu o ensino dessas linguas.

Com o trabalho, queremos analisar as praticas de ensino em sala de aula, no Colégio
Pedro II, para que constatemos o sucesso, ou ndo, do decreto 20. 833, de 21 de dezembro
de 1931, que instaurou o método direto no ensino, e também para descobrir quais eram as

habilidades mais abordadas em sala de aula, como eram abordadas, etc.

Inicialmente, os objetivos da pesquisa eram a adaptacao da metodologia Histéria Oral
para a drea da Letras e a adaptacdo de um roteiro para a questdo central nesta pesquisa: a
funcionalidade ou nao do método direto no ensino no passado. Por isso, escreveremos sobre a
adaptacao do método para a drea da Letras e sobre o roteiro. Além disso, com essa pesquisa,
também gostariamos de construir um corpus de entrevistas com ex-alunos do Pedro II e pensar

sobre a utilidade das fontes orais para a drea do ensino por acreditarmos em sua contribuicao.

2.3 O Problema da Meméria Oral e o Ensino das Linguas Estrangeiras

O objetivo deste trabalho, como ja foi explicitado anteriormente, € regastar as memaorias
e as lembrancas dos entrevistados sobre as aulas de lingua estrangeira. Para atingir nossos
objetivos, precisivamos recuperar as experiéncias vividas em sala de aula no passado. Sabemos
que os livros didéticos e a legislacio seriam fontes confidveis para estudos historiogréficos e sdo
utilizados em diversas pesquisas, contudo, sozinhos, eles nao tém o poder de chegar a conclusoes
sobre as aulas da época e muito menos resgatar lembrangas sobre como realmente eram as

praticas de ensino.

Dessa forma, o problema que deu impulso ao uso da Histéria Oral foi: como conseguire-
mos recuperar as lembrancas e as memorias de sala de aula do passado? Como saberemos quais
préticas de ensino eram mais comuns nas aulas de lingua estrangeira entre 1931 e 1961? Como
descobriremos se o método direto realmente foi implementado e quais foram suas dificulda-
des? Foi no grupo de pesquisa coordenado pelo Professor Doutor Afranio Gongalves Barbosa
que descobrimos o grande potencial da Histéria Oral para a reconstru¢dao do passado. Outro
trabalho feito no grupo de pesquisa foi o de Garcia (2016) e vimos que sem a Histéria Oral ndo
seria possivel resgatar os resultados descobertos pela pesquisadora sobre a norma predicada do
século XX.
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Iniciamos os estudos sobre a metodologia a partir de autores como Meihy e Holanda
(2007) e Thompson (1992) e logo apds precisdvamos construir um projeto de pesquisa em
Historia Oral visando responder quais préticas de ensino realmente estavam presentes na sala de
aula das linguas estrangeiras no século XX, no Colégio Pedro II. Vimos nos depoimentos orais
fontes preciosas para a pesquisa por chegarem a espacos que ndao poderiamos chegar através de
outras fontes. A partir da metodologia escolhida, fizemos uma pesquisa sdcio-historica acerca do
ensino no passado, mais especificamente sobre o ensino de Lingua Inglesa, e comparamos as

decobertas com o que era proposto para o ensino da época.

2.4 Objetivo Inicial: Adaptacoes para a Area da Letras

A Historial Oral ndo foi inicialmente pensada para a drea da Letras, por isso, ainda é
pouco utilizada, embora seja conhecida na drea das Ciéncias Humanas. Um dos trabalhos que
se destacam na Letras € a tese de Carmen Teresinha Baumgirtner (2009). Nesse trabalho, a
autora quis repensar o atual cendrio do ensino de Lingua Portuguesa nas quatro ultimas séries
do Ensino de 1° grau a partir da histéria do ensino utilizando a Histdria Oral e outras fontes
documentais. Juliana Cristina Santos Garcia (2016) viu na histéria oral um meio de analisar
a norma predicada no século XX. A autora queria recuperar as visoes de norma que ficaram
com ex-aluno do Colégio Pedro II. Menegolo, Cardoso e Menegolo (2006) pesquisaram sobre o
ensino de producdo textual a partir da Histéria Oral. Os autores buscaram compreender como era
o ensino de producdo textual nas 4* séries do Ensino Fundamental em Cuiaba-MT no periodo de
1990 a 2000.

Esses e outros trabalhos estdo sendo feitos ainda em um niimero muito pequeno, contudo,
percebe-se o qudo proveitoso € o uso da Histdria Oral e que sua contribui¢do para a area
de linguagens pode ser ainda maior. Em relagdo as modificacdes feitas para a drea da Letras,
diferentemente de corpora linguisticos comumentemente utilizados nessa drea, utilizou-se
entrevistas planejadas, programadas e o entrevistador participa mais ativamente do que seria
em uma pesquisa tipica da drea de linguagens. Também precisamos estar atentos ao projeto e
também aos objetivos especificos desse trabalho, pois uma entrevista na Histéria Oral ndo é
uma simples conversa, mas € um recurso que utilizamos para algo muito maior, que € a resposta
de algo que estamos nos questionando ao longo do trabalho: como era o ensino das linguas

estrangeiras no século XX a partir da obrigatoriedade do método direto?

Outra adaptagdo necessdria foi em relagdo a transcri¢io. De acordo com Meihy e Holanda
(2007), esse processo do oral para o escrito pode ser dividido em 3 partes: transcricao (as palavras
sdo escritas de forma bruta, sem nenhuma mudanca), textualizacdo (perguntas, erros gramaticais
e palavras sem peso semantico sdo reparadas), e por fim a transcriacdo (momento em que o
texto € reescrito de forma clara). Contudo, para a pesquisa, optamos por nos manter na primeira
parte. Essa escolha estd baseada na ideia de que toda escolha linguistica e construcdo é carregada

de significados e sentidos. Se mudassemos alguma construcao para ajustd-la a norma padrao,
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corremos o risco de perder os sentidos criados a partir do que o entrevistado falou.



37

3 Desenvolvimento da Pesquisa a Partir de um Corpus Controlado: Roteiro e Entrevis-
tados

3.1 Roteiro

O roteiro para a entrevista utilizado na atual pesquisa foi uma adaptacdo do roteiro criado
por Afranio Gongalves Barbosa (docente na Universidade Federal do Rio de Janeiro), Juliana
Cristina S. Garcia (ex-aluna da Universidade Federal do Rio de Janeiro) e Maria Izadora M.
Zarro (ex-aluna da Universidade Federal do Rio de Janeiro) para o projeto de pesquisa sobre a

constru¢do da norma predicada no século XX em relacdo a Lingua Portuguesa.

O roteiro original bésico era dividido em: encaminhamento geral, comparagdo entre
épocas, abordagem direta, e questdes encaminhativas para retomada de turno. As questdes de
encaminhamento geral tinham o objetivo de ativar a “memoria afetiva do entrevistado por meio
de lembrancgas emotivas sobre sua vida pessoal” (BARBOSA, GARCIA, e ZARRO, 2015);
as de comparacao entre épocas tinham o objetivo de “estimular memorias por meio da tarefa
de comparacdo entre praticas/situacdes escolares do tempo do entrevistado de da atualidade
ou do tempo de vida escolas de seus filhos” (BARBOSA, GARCIA, e ZARRO, 2015); as de
abordagem direta propunham “perguntas direcionadas a temdtica da entrevista, que neste caso €
o cotidiano ou mesmo o contetido escolares” (BARBOSA, GARCIA, e ZARRO, 2015), e por
fim, as questOes encaminhativas para retomada de turno tinham o objetivo de “recuperar o foco

da entrevista caso o informante parta para outras teméticas, quanto para introduzir questdes ainda
nio levantadas” (BARBOSA, GARCIA, e ZARRO, 2015).

Pode-se conferir o roteiro revisto e atualizado utilizado pelos pesquisadores supracitados:
Roteiro para entrevista

-Nome Completo:

-Data de nascimento:

-Escolaridade (Institui¢des onde estudou):

-Profissao:

-Local de nascimento / Lugares onde viveu e por quanto tempo:

D TRES CAMINHOS DE ABORDAGEM

1) Estratégia: encaminhamento geral.

1-Gostaria de saber um pouco da sua historia, de algo marcante que a senhor (a) se

lembre da sua infancia ou adolescéncia.
2-Algum fato curioso com a senhora ?;

Ou ainda, perguntar sobre:
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3-Como foi a cria¢do dos seus filhos, muito diferente do que € hoje?
Depois mudar o foco da pessoa para a escola:

4-Gostaria de saber um pouco sobre sua escola (nome) na época em que o senhor (a)

estudou 14 (ambiente escolar).
2) Estratégia: comparagdo entre épocas.

5-Na sua opinido, existem diferengas muito grandes entre o trabalho feito pelos professo-
res sala de aula na sua época, na sua infincia ou na sua adolescéncia e o trabalho feito hoje em

dia, ou o que foi feito na época em que os seus filhos estudaram?
3) Estratégia: abordagem direta.

6-Que lembrancga o senhor (a) tem das aulas? Eram boas? Motivadoras? O (a) senhor (a)

gostava?
7-Na sua escola, como eram o comportamento dos alunos?
8-Como era o contato entre os professores e alunos nessa época?

9-0 (a) senhor (a) se lembra de algum caso engragado, algum aluno que perturbava? O

que o professor fazia, como ele agia?
II) Questdes encaminhativas para retomada de turno(Nao necessariamente nesta ordem).

10- O que o senhor(a) pensava dos professores? Se alguém fazia algo que o professor

desaprovasse, o que acontecia?

11- Os professores salientavam certas coisas como bons modos, asseio, pontualidade,

modo de falar?
12- Os professores estimulavam o debate?
13- Todo mundo tinha o seu préprio livro ou se utilizava mais o caderno?

14- Era comum vocés estudarem ou fazerem pesquisa em grupo? Para alguma matéria,

vocés tinham que se reunir para resolver questdes ou trabalho de casa?

15- Como eram as aulas de lingua (Lingua Portuguesa, portugués, Linguagens)? A

Senhora lembra como eram dadas as aulas de lingua portuguesa?
16- O ensino era mais focado em gramatica, no estudo da literatura, na redacao?

16.1- Com eram as aulas de gramdtica? Vocé gostava? Por qué? De que forma o professor

passava esse conteido?
16.2 - A questdo da decoreba era muito forte ou nao?

17- Vocés tinham leitura em sala ou para casa? Silenciosa ou em voz alta? O que o

professor pedia que vocés lessem?

18- Vocés tinham leitura em sala ou para casa? Silenciosa ou em voz alta? O que o
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professor pedia que vocés lessem?
19- Como eram as provas? Eram escritas ou orais?

20- Quando vocés falavam, os professores costumavam corrigir voc€? O que era conside-
rado erro grave de prontncia naquela época? O que era sempre corrigido quando o aluno falava

ou escrevia?
20.1- Como os professores tratavam a questao erro/acerto em relacao a lingua?
20.2- Voces eram cobrados de falar bem?

21- Na sua época, os colegas que ndo fossem do Pedro II, também tinham esse tipo de

aula?
22- O que era falar bem naquela época?

23- Qual a sua avaliacdo sobre o modo de falar contemporaneo? Qual a relacao das

pessoas com a lingua hoje em dia?

24- Em relacdo ao preconceito linguistico que hd muitas vezes. . . sobre esse cuidado com

a lingua, o que o (a) senhor (a) acha?

Obs.: Nunca se esquecer de perguntar se possui livros, cadernos, folhas avulsas de

exercicios ou se sabe quem tenha.

Algumas questdes, tais como as de encaminhamento geral, a de comparacao entre
épocas e as de abordagem direta foram mantidas por nao serem relacionadas diretamente com
o cerne desta pesquisa. Contudo, as questdes encaminhativas para retomada de turno foram
alteradas para se enquadrarem a problematizacdo proposta, no caso, o uso ou nao do método

direto. As questdes encaminhativas utilizadas nessa pesquisa foram:

10-O que o senhor(a) pensava dos professores? Se alguém fazia algo que o professor

desaprovasse, o que acontecia?

11-Os professores salientavam certas coisas como bons modos, asseio, pontualidade,

modo de falar?
12-Os professores estimulavam o debate (nas matérias em geral)?
13-Todo mundo tinha o seu préprio livro ou se utilizava mais do caderno?

14-Era comum vocés estudarem ou fazerem pesquisa em grupo? Para alguma matéria,

vocés tinham que se reunir para resolver questoes ou trabalho de casa?

15-Como eram as aulas de lingua (Lingua Portuguesa, portugués, Linguagens)? A

Senhora/o senhor lembra como eram dadas as aulas de lingua inglesa/ de inglés?
16-Como era o relacionamento do professor com os alunos?

17-0O ensino da lingua estrangeira era focado na fala, escrita, escuta ou na leitura?
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18-Era previsto chegar a ser capaz falar?
19-0 senhor/senhora tinha aulas de gramatica? Vocé gostava? Como era ensinado?
20-A questao da decoreba era muito forte ou nao?

21-Vocés tinham leitura em sala ou para casa? Silenciosa ou em voz alta? O que o

professor pedia que voces lessem?

22-E redacdo, vocés faziam? Como € que eles pediam pra fazer? Com que frequéncia?

Em sala, em casa ou as duas coisas? Quais as dificuldades para escrever textos naquela época?
23-Como eram as provas? Eram escritas ou orais?
24-0Os alunos podiam falar em portugués em sala?

25-Quando voceés falavam, os professores costumavam corrigir vocés? Pronuncia? Gra-
matica? O que era considerado erro grave de pronudncia naquela época? O que era sempre

corrigido quando o aluno falava ou escrevia?
26-Vocés eram cobrados de falar bem (O que era falar bem)?

27-Na sua época, os colegas que nao fossem do Pedro II, também tinham esse tipo de

aula?

28-0 que era falar bem a lingua inglesa naquela época? Era esperado que, ao fim do

ensino médio, o aluno somente lesse ou falasse essa lingua?

29-Quando vocés ndo entendiam alguma palavra, como faziam? Usavam dicionério?
Pediam ajuda ao professor? Ele explicava com gestos? Ele apontava imagens em desenhos,

estampas, fotos, etc.?
30-0 senhor/a senhora gostava das aulas? Valeu a pena ter estudado?

(Nunca esquecer de perguntar se possui livros, cadernos, folhas avulsas de exercicios ou

se sabe quem tenha)

Além das perguntas acima, também era necessario preencher a parte inicial do roteiro
acerca do entrevistado. Nesta parte, marcidvamos as principais caracteristicas notadas, assim

como informagdes pessoais:
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Quadro 1 — Informagdes sobre os Entrevistados

Entrevistado (a):

Data de nascimento: Local de Nascimento:

Locais onde morou:
Profissao:

Escolaridade:

Perfil: Extrovertida ( ); Expansiva ( ); falante ( ); calma ( ); quer conduzir a entrevista ( )

Introvertida ( ); Inibida ( ); silenciosa () ; permite ser conduzida ( )

3.1.1 Roteiro: Motivagdo das Perguntas Encaminhativas para Retomada de Turno

Como foi salientado na sec¢do anterior, utilizamos o roteiro criado por Barbosa, Garcia e
Zarro (2015), mas alteramos as questdes encaminhativas para retomada de turno para enquadra-
las na nova temdtica. Sentimos a necessidade de explicitar a motivacdo de cada questdo para
ajudar o entrevistador a entender o ponto principal de cada uma e a reformula-la se necessario
para atingir o seu objetivo no decorrer da entrevista e também para nos certificarmos de que cada
questdo é importante para o problema a ser respondido(O ensino das linguas estrangeiras no

passado realmente seguia os preceitos do método direto?).
Abaixo apresentaremos as questdes e a motivagao das mesmas:

10-O que o senhor(a) pensava dos professores? Se alguém fazia algo que o professor

desaprovasse, o que acontecia?

Motivagao: descobrir como era a relacao do aluno com os professores em sala de aula;

direcionar a entrevista para a sala de aula.

11-Os professores salientavam certas coisas como bons modos, asseio, pontualidade,

modo de falar?
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Motivagdo: direcionar a entrevista para a sala de aula; trazer lembrancas do passado que

estejam relacionadas com esse ambiente.
12-Os professores estimulavam o debate (nas matérias em geral)?

Motivagdo: resgatar lembrancas do ambiente de sala de aula; de forma geral, saber sobre

o cendrio do ensino da época.
13-Todo mundo tinha o seu préprio livro ou se utilizava mais do caderno?

Motivacdo: saber se os alunos utilizavam livros, cadernos, e nessa parte também ¢é
interessante perguntar se o entrevistado ainda tem algum livro ou caderno. Caso algum candidato
ainda tenha os materiais guardados, o pesquisador pode obter dados para sua pesquisa através do

que esta por escrito.

14-Era comum vocés estudarem ou fazerem pesquisa em grupo? Para alguma matéria,

vocés tinham que se reunir para resolver questdes ou trabalho de casa?

Motivacdo: resgatar lembrancas do ambiente de sala de aula; de forma geral, saber

sobre o cendrio do ensino da época.

15-Como eram as aulas de lingua (Lingua Portuguesa, portugués, Linguagens)? A

Senhora/o senhor lembra como eram dadas as aulas de lingua inglesa/ de inglés?

Motivagdo: saber a opinido dos entrevistados sobre as aulas de Lingua Portuguesa e sobre
as de Lingua Inglesa e/ou linguas estrangeiras. Nao defininimos um tépico especifico para ser
abordado aqui, pois as lembrangas que viriam a mente seriam as mais marcantes € as que ficaram

na memoria dos ex-alunos. Os entrevistados podem falar livremente suas opinides.
16-Como era o relacionamento do professor com os alunos?

Motivagdo: saber como se dava a relacdo entre os professores de linguas estrangeiras e 0s
alunos, pois a prética de ensino envolve muito mais do que um curriculo, mas também vivéncia

em sala de aula e relacionamento entre docentes e discentes.
17-0O ensino da lingua estrangeira era focado na fala, escrita, escuta ou na leitura?

Motivacdo: resgatar importantes memorias sobre o ensino em sala de aula e sobre qual
habilidade era mais focalizada; saber se a oralidade era realmente trabalhada ou nao; descobrir o

que mais era visto em sala de aula.
18-Era previsto chegar a ser capaz falar?

Motivagdo: verificar se uma das premissas bdsicas do método direto, que € a comunicagao,

também era um dos objetivos do ensino na institui¢do.
19-0 senhor/senhora tinha aulas de gramatica? Vocé gostava? Como era ensinado?

Motivacdo: saber como eram as aulas de gramatica (de forma indutiva ou dedutiva);

saber a opinido dos entrevistados sobre essas aulas para que possamos descobrir quais eram suas
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principais criticas ou elogios ao ensino da gramatica na época.
20-A questao da decoreba era muito forte ou nao?

Motivagdo: saber se o professor de lingua utilizava o ato de decorar em suas aulas e se as
praticas eram engessadas no que tange a simples memoriza¢ao, que nao era o foco do método

direto.

21-Voceés tinham leitura em sala ou para casa? Silenciosa ou em voz alta? O que o

professor pedia que vocés lessem?

Motivagdo: saber se os alunos trabalhavam as outras habilidades, como a leitura; saber

quais eram os propodsitos da leitura e como era feita.

22-E redagdo, vocés faziam? Como € que eles pediam pra fazer? Com que frequéncia?

Em sala, em casa ou as duas coisas? Quais as dificuldades para escrever textos naquela época?

Motivacdo: saber se os alunos trabalhavam as outras habilidades, como a escrita. Essas

ultimas questdes irdo nos ajudar a ver quais habilidades eram mais trabalhadas e de que forma.
23-Como eram as provas? Eram escritas ou orais?
Motivagdo: descobrir como eram as avalia¢des e o que era cobrado.
24-0Os alunos podiam falar em portugués em sala?

Motivacao: descobrir de os professores enfatizavam o uso da lingua estrangeira desde o

primeiro dia em sala, como era esperado.

25-Quando vocés falavam, os professores costumavam corrigir vocé€s? Prondncia? Gra-
matica? O que era considerado erro grave de pronidncia naquela época? O que era sempre

corrigido quando o aluno falava ou escrevia?

Motivagao: verificar se os professores estavam atentos a questdes como a pronuncia e a
fala.

26-Vocés eram cobrados de falar bem (O que era falar bem)?

Motivagao: descobrir quais ideologias estavam por trds das falas dos professores no que

tange a fala.

27-Na sua época, os colegas que nao fossem do Pedro II, também tinham esse tipo de

aula?

Motivagao: resgatar novas memorias de ensino e falar sobre outras praticas escolares

através da comparacao com outras realidades.

28-0 que era falar bem a lingua inglesa naquela época? Era esperado que, ao fim do

ensino, o aluno somente lesse ou falasse essa lingua?
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Motivagdo: descobrir qual era o foco final do ensino; saber se uma das premissas basicas

do método direto (comunica¢do) também era um dos objetivos dos alunos.

29-Quando vocés ndo entendiam alguma palavra, como faziam? Usavam dicionério?
Pediam ajuda ao professor? Ele explicava com gestos? Ele apontava imagens em desenhos,

estampas, fotos, etc.?

Motivacdo: saber como as ddvidas de vocabuldrio eram trabalhadas e quais eram os

recursos utilizados em sala de aula.
30-0O senhor/a senhora gostava das aulas? Valeu a pena ter estudado?
Motivagdo: finalizar a entrevista com uma visdo geral do ensino.

(Nunca esquecer de perguntar se possui livros, cadernos, folhas avulsas de exercicios ou

se sabe quem tenha)

3.1.2 Funcionalidade das Questdes

Antes de apresentarmos os resultados da pesquisa, € necessario que avaliemos a fun-
cionalidade de algumas questdes. Nesse trabalho, decidimos focar na eficiéncia ou ndo das
questdes encaminhativas para retomada de turno, pois sdo essas que responderdo, na sua grande
maioria, aos objetivos da pesquisa. Contudo, com isso, ndo desmerecemos as perguntas de
encaminhmento geral, de comparagdo entre épocas e de abordagem direta, afinal sdo perguntas
essenciais para ajudar o entrevistado a voltar no passado e a lembrar momentos na infancia, ado-

lescéncia e na vida escolar.

Para analisar as questdes, utilizamos as seguintes siglas: F (Funcionou), N (Nao funci-
onou) e NA (Nao se aplica). As questdes “F” sdo aquelas em que o entrevistado teve um bom
desenvolvimento; nas classificadas como “N”, o entrevistado geralmente concedeu respostas
curtas ou monossildbicas, ja nas “NA”, ou o candidato ja tinha adiantado o assunto e nao foi

necessario fazer a pergunta (o que se aplicou na maioria dos casos), ou ndo foi feita independentes

do motivo.
Tabela 3 — Funcionalidade das Questoes
Questodes M. C. R.S. P.R. L.V
10 NA NA F F

11 NA F F F
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Questoes M. C. R.S. P.R. L.V
F
12 F F F
13 NA F F F
14 F N F F
15 F F F F
16 NA F NA F
17 F F F F
18 F F NA NA
19 F F F F
20 NA F F F
21 F F F F
22 F F F NA
23 F F F F
24 NA F F NA
25 F F F F
26 NA F F NA
27 F F F F
28 NA F F F
29 F F F F
F
30 NA F F

Como foi explicitado acima, a maioria das questdes “NA” sdo questdes que foram
adiantadas pelos entrevistadas ao longo da entrevista, pois ao falarem sobre os professores, ja
adiantavam sobre a relac@o professor-aluno, sobre certas préticas, etc. Desse modo, perguntar
novamente ndo seria proveitoso. Por isso, o pesquisador interessado em Historia Oral precisa
perceber que o roteiro ndo € estanque, mas no momento da entrevista podem surgir novas

perguntas e inclusive a ordem pode ser alterada dependendo da condugio que for dada.

Também é necessdrio prestar bastante atenc¢ao sobre nas informacgdes dadas pelos alunos,
mesmo que referentes a outras matérias. Por exemplo, a participante M. C. informou que as
aulas de Lingua Portuguesa eram boas, pois tinha literatura e que os textos de Lingua Inglesa do
gindsio eram bobos se comparados ao que era trabalhado em Portugués. Logo, através de uma

andlise contrastiva, pode-se chegar em algumas conclusdes e assim por diante.

As perguntas “N” geralmente sdo aquelas que atraem respostas curtas ou sem muito

proveito. Nesse caso (pergunta 14), esperdvamos saber como eram as praticas de ensino (colabo-
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rativa ou ndo), mas com um entrevistado (R. S.) as respostas foram relativamente curtas. Da
mesma forma, é necessario criatividade do entrevistador para recuperar essas informagdes nas

outras questdes ou reformular o enunciado para facilitar a compreensao.

De um modo geral, as questdes funcionaram bem, principalmente as que permitiam uma
maior tomada de opinido (como a 30, por exemplo). As questdes mais objetivas (como a 29)
demandaram um trabalho especial e a reformulacdo da pergunta caso o entrevistado ndo tenha

entendido, ou tenha sido muito breve em sua resposta.

Todas as questdes, tanto as encaminhativas para retomada de turno, quanto as outras,
foram pensadas para estimular no entrevistado as memdrias do passado. Foi possivel perceber
que os participantes ficavam mais animados e tiveram maior facilidade com as questdes iniciais,
e quando chegdvamos as encaminhativas, havia certa dificuldade. Contudo, através das perguntas
especialmente feitas para analisarmos nosso tema, conseguimos chegar a conclusdes de como
era o ensino de linguas estrangeiras na época, principalmente o de Lingua Inglesa. Por isso,
€ necessdrio saber escolher quais questdes vao cooperar com a pesquisa e quais poderiam
atrapalhar o entrevistado. Nesse caso, como queriamos estudar os preceitos do método direto no
ensino, estudamos sobre o método e fizemos perguntas focadas em atitudes que deveriam estar

em pauta.

3.2 Entrevistados

O colégio Pedro II foi fundado em 2 de dezembro de 1837, em homenagem ao imperador
Dom Pedro 11, e atualmente € composto por 12 campi e um centro de referéncia em educacao
infantil. A escolha do Colégio Pedro II para a pesquisa se deu por ser um colégio tradicional no
Rio de Janeiro e por ter sido o colégio modelo desde sua criacao até os dias atuais. Devido ao
status do colégio e ao nivel de escolaridade dos professores da institui¢do, analisar o uso ou ndo

do método direto seria mais plausivel nesse contexto.

Os entrevistados para a pesquisa foram ex-alunos do colégio entre 1931-1961. O marco
inicial (1931) se deve ao decreto n. 20.833, de 21 de dezembro de 1931, que instaurou o
método direto no ensino de linguas estrangeiras no Brasil e o marco final se deve a exclusdo da

obrigatoriedade do ensino de lingua estrangeira no ensino pela LDB de 1961.

A busca pelos entrevistados comecou quando o professor coordenador da pesquisa,
Afranio Gongalves Barbosa, entrou em contato com Juliana Garcia (2016) pedindo informagdes
sobre as pessoas entrevistadas por ela. Apds o envio dos contatos, enviamos email para as
pessoas, contudo ndo obtivemos respostas. Apds isso, entramos no grupo “Ao Pedro Segundo”
no Facebook e fizemos uma postagem convidando os ex-alunos para participar de uma pesquisa
pela UFRJ. Entramos em contato com diversos ex-alunos, dentre eles P.R., um dos entrevistados.
Nossa primeira entrevistada foir M.C., logo apds essa entrevista, com a indicacdo de M.C.,

conseguimos realizar outras. Além disso, também ganhamos diversos livros sobre a instituicao
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escrito por ex-alunos, dentre eles: M.C. e P.R. Um outra forma de entrar em contato com
os entrevistados, caso ndo tivéssemos conseguido via rede social, seria através das reunides

anuais/semestrais feitas pelos ex-alunos.

Dessa forma, ap6s a marcacao dos encontros, os participantes escolhiam o melhor local
e faziamos as entrevistas. Além disso, também era pedido que os entrevistados assinassem um
documento de Cessio de Direitos sobre depoimento oral.! Abaixo encontra-se um quadro com

uma pequena biografia dos entrevistados:

Quadro 2 — Biografia dos Entrevistados
1. R. S. nasceu no dia 30 de junho de 1931 e ingressou no externato no Colégio Pedro 11

em 1944, Posteriormente, R. S. se formou pela Faculdade de Farmacia e Odontologia do

Estado do Rio de Janeiro, trabalhou como cirurgiio-dentista e atualmente é aposentado.

2. M. C. nasceu no dia 13 de agosto de 1944 e ingressou no Colégio Pedro II em 1956.
Formada em Servico Social pela UERJ, atua voluntariamente em uma ONG no Espirito

Santo e é escritora.

3. P.R. nasceu no dia 3 de dezembro de 1942 e ingressou no Colégio Pedro II em 1956. E
Bacharel em Ciéncias e Letras pelo Colégio Pedro Il Externato Se¢do Norte e foi

professor de Administra¢io e Administracio de Empresas.

4. L.V. ingressou no Colégio Pedro Il em 1960. Estudou no Instituto de Educacao depois

do ginasial e atualmente é professora aposentada.

Ver anexo 1.
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4 Resultado

Dividiremos a anélise das respostas em trés momentos: praticas de ensino e conteido
(momento em que traremos as lembrancgas dos entrevistados sobre a sala de aula e os contetddos
que eram trabalhados, assim como o modo pelo qual eram trabalhados), visdo do entrevistado
(momento em que os entrevistados concederam suas opinides acerca das praticas de ensino, dos
professores, etc.) e inferéncias (momento em que a pesquisadora avaliard as respostas e chegara

a andlise pessoal das entrevistas a partir do corpus estudado e da revisdo bibliogréfica).

4.1 Praticas de Ensino e Conteudo

Em relagdo ao uso ou ndo da lingua estrangeira, mais especificamente a Lingua In-

glesa, em sala de aula, M. C. diz:

Era mais na gramadtica, a fala era pouca. A gente nao falava. (M. C.)

Tinha professores que falavam. Eu nunca peguei professores que falassem (... ) tinha
professores que ja chegavam no primeiro dia de aula falando em inglés. Eram raros.
Quando eu soube que existia isso eu entrei em panico. (...) Mas o0 nosso ndo, era dada
em portugués, era mais na gramdtica. (M. C.)

A gente ndo fala, fico triste, mas ndo fala (...) mas 1&. (M. C.)

Geralmente se falava era em portugués e eu acho que esse foi. ..a grande falha (...) A
gente ndo era incentivado a falar em inglés. (M. C.)

A partir das declara¢des de M.C., percebemos que as premissas bdsicas do método direto
nao foram seguidas nesse caso. O uso da lingua, desde o primeiro dia, deveria ser uma prética
do professor, juntamente com o trabalho com a oralidade. Pois, segundo Oliveira (2014), a fala
era o principal objetivo das aulas. Percebemos também a insatisfacdo da ex-aluna, ao alegar
que ndo eram incentivados e que fica triste, mas infelizmente ndo fala. Na segunda fala acima,
nota-se que era dada énfase a gramadtica, possivelmente como era feito no método de gramadtica e
traducdo. Contudo, posteriormente, M. C. diz que nao foi uma simples base gramatical, mas foi
um ensino muito bom, a ponto de ajuda-la na profissao de revisora. Essa énfase na gramatica
possivelmente era um reflexo das portarias posteriores ao decreto que institucionalizou o método

direto.

Os outros ex-alunos, como P. M., concordaram com M. C. no que tange a énfase na
gramatica ao dizer que era mais gramatica, mas “Nos levavam a falar também. Nos faziam
perguntas e nds respondiamos também em voz alta. E as vezes faziam até um coletivo” (P. R.).
Além disso, P. R. ao ser indagado sobre o uso da lingua materna em sala de aula, respondeu:
“Nos levavam a evitar. Realmente a falar na lingua estrangeira (... ) ndo chegava a ser proibido
ndo (...) De um modo geral, na sua maioria, falavam na lingua da disciplina” ( P. M..). Diferente
de M.C., P. R. era incentivado a usar a lingua estrangeira em aula e os professores, em sua

maioria, falavam na lingua em questdo.
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Da mesma forma, L. V. e R. S. disseram que as aulas eram em lingua estrangeira e os

professores os estimulavam a utiliz4-la:

Agora, dentro de sala de aula a gente s6 podia falar a lingua que estava sendo dada.
Nio se podia fazer perguntas em portugués numa aula de inglés ou de francés (...) se
o aluno falasse em portugués, o professor mandava falar em inglés. Era assim que ele
falava. Chamava a atencdo da gente ’eu ndo entendi o que vocé’ ele falava na lingua
dele ’eu ndo entendi o que vocé falou, por favor, fale de novo’ era dessa forma. (L. V.)

S6 se falava [pausa] inglés era inglés. S6..de preferéncia, s6 se falava em inglés. Francés
era francés. De preferéncia. (...) Sempre no idioma deles. Sempre no idioma que era
falado a aula. (R. S.)

Nos pareceu que a prética vivenciada por M. R. foi uma prética isolada e diferente das
demais pelos trés outros entrevistados enfatizarem o uso da lingua em sala de aula. No que tange
a corre¢do ou ndo da prontncia, que € algo que foi destacado por Oliveira (2014), ao dizer que
a énfase na correcdo da prontncia dos alunos seria um aspecto forte do método, os ex-alunos

disseram:

“Na hora ela dizia se a gente fizesse a prontincia errada ela dizia” (M.C)

“Sempre. Sempre nos corrigiram. Sempre nos corrigiram sim (... ) Na nossa prontincia
nos corrigiram e até mesmo na questdo gramatical principalmente.” (P. R.)

“Sempre. Sempre. Sempre. Sempre corrigindo a prondncia. Nao nos deixava falar
errado ndo, de jeito nenhum. E a gente tinha que repetir.(...) ndo é essa histéria de
escrever 100 vezes a mesma palavra, nao havia isso.” (L. V.)

“Corrigia. Perfeito. Corrigia (...) Quando vocé falava errado ela prontamente [pausa]
elas ou eles prontamente corrigiam* (R. S.)

Percebemos que a fala era sim um ponto importante para os professores e eles faziam
questdo de corrigir os alunos acerca da prontincia, que era um aspecto muito importante para
o método direto e era algo enfatizado na lei. Através das entrevistas, foi possivel notar que a
leitura em sala de aula era uma forma de avaliar a prontincia dos alunos, como vemos na fala de
M. C. “A melhoria na prontncia era através de leituras (...) em voz alta”. Além de M.C, outros

entrevistados também alegaram a prética da leitura em voz alta.

Em relacdo as dividas de vocabuldrio, os alunos disseram que podiam usar dicionérios
em sala e que também tinham a liberdade de perguntar ao professor. P. R. destaca que quando

perguntavam em portugués, o professor repetia na lingua, reforcando, assim, o uso da lingua.

Em relacdo ao conteudo de sala de aula, a resposta foi undnime: o maior foco das aulas

eram nas questdes gramaticais. Como vemos abaixo:

Era mais na gramatica, a fala era pouca. A gente nao falava (M. C.)

Eu lembro do segundo ano que era muito quase que the book is on the table (...)
comparando com o Portugués, vocé estudava literatura (...) a lingua estrangeira a sua
base era muito bobinha (.. .) isso (literatura) tinha no cléssico (...) (M. C.)

Bastante focado na gramadtica. E, na redacdo, alguma coisa, mas mais gramatica. (P. R.)
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Era muito focado na gramadtica e na redagdo. A fala eu acho que vinha junto. Agora,
literatura a gente nao tinha muito. Era mesmo baseado no livro. Nao havia um estimulo
pra literatura (L. V.)

Mais gramatica. Mais gramatica. Me lembro que € mais gramética, ta entendendo.
Literatura sim. Eles falavam o livro tal (...) Mas era mais gramatica, [inaudivel] muito
mais gramatica (R. S.)

A fala dos entrevistados demonstram que a gramdtica ocupava lugar de destaque nas aulas,
possivelmente como era no método de gramatica e tradugao. A literatura estava mais presente
nos anos finais, como estava previsto na lei, e os proprios alunos também testemunharam isso.
Outros exemplos que nos levam a crer na proximidade com o método que havia sido criticado

pelas propostas de ensino da época sao:

Do mesmo modo que as outras provas. A gente tinha uma prova escrita, onde a gente
normalmente tinha um texto pra verter, outro texto pra traduzir com perguntas relativas
a aquele texto e além disso a gente fazia uma prova oral, que também era assim. Vocé
sentava do lado da professora, era uma banca com 3 professores. Vocé€ normalmente
passava por 2 e vocé tinha que ler naquela lingua, ela fazia perguntas a respeito daquele
texto e vocé tinha que responder (...) Era na lingua alvo. Nao podia responder em
portugués ndo. Tinha que responder na lingua (L. V.)

Eu hoje, eu dificilmente falo o inglés e o francés.(...) eu traduzo tudo (...) é, trabalho
(...) trabalhos para vocg traduzir ali na hora. Eu hoje traduzo. T4 entendendo. Com
relativa facilidade, mas falar ndo falo nada. Ndo é bem nao falar nada, eu confesso a
vocé que ainda ndo rompi aquela vergonha de estar falando errado, ta entendendo. (R.
S)

A prética da tradugdo era realizada no método de gramaética e traducio e embora esse
método tenha sido criticado por sua baixa eficiéncia, ainda vemos que as praticas em sala de
aula eram voltadas para essa questdo. Como j4 dito acima, a tendéncia do ensino foi cada vez
mais ser feito através da leitura e da gramatica devido as dificuldades e isso foi passivel de ser

atestado no presente trabalho. Segundo Oliveira (2014),

A tradugdo, fundamental para o método de gramadtica e tradugdo, tem implicacdes
pedagégicas importantes. Uma delas € a falta de espago para a pratica da oralidade na
sala de aula, ja que a lingua materna € usada pela professor e pelos alunos. (OLIVEIRA,
2014, p. 77)

A maioria dos ex-alunos alegam que os professores falavam em inglés em sala de aula e
que também prestavam atencao na oralidade, mas percebemos que ainda assim préticas do antigo
método ainda eram utilizadas. Também € interessante notar na fala de R. S. o medo referente a
estar “falando errado”, questdo hoje amplamente criticada, mas que antes, possivelmente, era um

assunto de interessse dos professores na sala de aula.

E importante lembrar que embora o método direto via a fala como primadria, contudo
as outras habilidades ndo eram ignoradas, ou ndo deveriam. Em relagdo a leitura, percebemos

que embora o trabalho com a literatura fosse mais no classico, como bem apontou M.C., havia
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leituras em sala de aula e algumas eram feitas em voz alta. Contudo, M. C. adjetivou os textos
do gindsio como “bobinhos”. Ja L. V. disse que o ensino “era muito focado na leitura”, em

concordancia com as ultimas portarias, que direcionaram o ensino para a leitura.

Em relacdo a escrita, M. C. disse que ndo se lembra de muitos casos de escrita (lembrou
de dois casos somente) e alegou que “Poucas vezes a gente escreveu”. R. S. disse “Perfeito.

266

Redacdo, faziamos sim’“. Segundo P. R., “E, davam muita énfase a gramatica e a redac¢ao”. Logo
apos, ele (P. R.) diz que “Nao era muito escrever, muito texto nao (... ). Poderia ter sido um
pouco mais”. Essas respostas nos levam a crer que o trabalho realmente era mais sobre tépicos

gramaticais e o ensino da escrita, em alguns casos, parecia ser insuficiente.

Levando em consideragdo a importancia dada ao ensino gramatical, nos questionamos
sobre 0 modo pelo qual a gramadtica era ensinada. De acordo com o método direto, a gramatica
deveria ser trabalhada de modo indutivo, ou seja, as regras sdo deveriam ser apresentadas sem

contexto como era feito antes. As respostas dos entrevistados em relacdo a esse topico foram:

“O livro era muito usado e os professores explicavam o que estava no livro.” (P. R.)

“A gramadtica era explicada no quadro (...) com muito exercicio. (...) Ela explicava,
entdo ela passava exercicio, exercicio, exercicio até que vocé automatizava aquela
regra.” (M. C.)

“Af era a professora com o livro, t4 entendendo. E n6s com o nosso livro também e ela
entdo dizia: isso aqui € [pausa] o singular € assim o plural € assim. O verbo € assim*
R.S)

A partir do que os trés entrevistados acima pontuaram, parece que a gramdtica era
ensinada a partir do livro, ou mesmo no quadro, e era explicada pela professora. Apés isso,
a professora passava exercicios e o aluno “automotizava” a regra, como M. C. pontuou. Essa
maneira de trabalhar com a lingua se assemelha bastante ao trabalho feito no método de gramatica
e traducao. No novo método, o foco ndo € a aprendizagem puramente gramatical € a memorizagao
ou a automatizacao das regras, mas deveria ser a aprendizagem continua e progressiva de
estruturas gramaticais usuais dentro de um contexto ao longo do ensino de forma indutiva.

Contudo, uma fala chamou nossa atencao:

A gramadtica era ensinada nos textos. Nos textos a gente aprendia a gramética. Via os
verbos, as palavras, se era um substantivo, se era um adjetivo. A partir dali eles davam,
ensinavam pra gente. Os verbos em francés eram muito dificeis. A gente tinha que
decorar aqueles verbos, era assim calcanhar de Aquiles pra nés. Mas era assim que era
dada. Através dos textos do livro que a gente ia aprendendo. (L. V.)

L. V. descreve como era o ensino de gramatica da época e o fato da gramética ser
ensinada nos textos chama atencao devido a possibilidade de proximidade com a visdo indutiva
de ensino. A participante cita questdes como a memorizagao de verbos, algo comum para qualquer
aprendiz de outro idioma, e termina dizendo que através dos textos eles iam aprendendo. Essa
abordagem parece se distanciar do modo de ensino nas falas de P. R., M. C. e R. S. Refor¢cando

o que disse anteriormente, L. V. reintera:
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Na lingua estrangeira ndo. Na lingua estrangeira nao tinha decoreba ndo. Quer dizer,
os verbos a gente tinha que decorar, né, a gente tinha que decorar, mas nao tinha
decoreba ndo, era mais a compreensdo (...) A decoreba era mais forte em matérias
assim; historia, geografia, sabe que era mais a decoreba. (L.V)

Desse modo, o que parece € que, assim como a questdo do uso da lingua em sala de
aula teve um caso isolado em que ndo era utilizada, no caso da aprendizagem da gramaética, esse
também parece ser um caso isolado. Nesse caso, a gramdtica ndo era trabalhada de forma solta

ou descontextualizada, mas a partir de um contexto os alunos a aprendiam.

4.2 Visao dos Entrevistados

Os entrevistados, ao longo das gravagoes, deram suas opinides em relagdo ao ensino
da época. M. C., por exemplo, julgou os textos de Lingua Inglesa do gindsio como bobos em
comparacao aos de Lingua Portuguesa, pois os alunos liam literatura. Em relagcdo ao uso do
Inglés em sala, ela pontuou que “Geralmente se falava era em portugués e eu acho que esse foi a
grande falha”. Uma experiéncia interessante compartilhada por ela foi a época em que se tornou
revisora de textos e no processo de revisdo ela notou quao boa foi sua base de gramética. Desse
modo, embora o ensino gramatical ndo fosse o foco do método direto, este parece ter surgido
bons efeitos no que tange a escrita.

ALY

P. R. diz que “Gostava muito do inglés” e em relac@o a habilidade escrita disse que “Po-

deria ter sido um pouco mais’.

L. V. disse que “Era um ensino puxado”, e R. S. diz que “Ela (professora) ja dava o
bom dia dela ja em francés e ja dizia 6 ndo se fala outro idioma a ndo ser a lingua, o idioma que
estou ensinando. E por isso nds aprendemos, sabia, menina? N6s aprendemos (...)”. A fala de
R.S. € interessante por trazer em questdo justamente uma das premissas do método direto, que é

o uso da lingua em aula.

Outro tépico interessante e que nao foi pensado durante a produgdo das questdes, foi o
lugar dos cursos de idiomas na época, inclusive por fugir um pouco do tema, mas 0s proprios

entrevistados trouxeram suas opinides e € interessante compartilha-las:

O tempo que os professores tinham ndo era suficiente, ndo era um tempo suficiente
para que se igualasse a esses cursos que sdo especializados em linguas.(...) Eu ainda
guardo algumas coisas, hoje ja ndo uso tanto, entdo muita coisa ndo me lembro. Vou até
exemplificar meu filho, que fez curso de inglés e francés, entdo ele fala fluentemente,
mas ao mesmo tempo ele também tem com quem conversar. Ele conversa com algumas
pessoas em francés, em inglés. (...) Quem tem essa essa oportunidade de conversar,
né. (...) Mesmo hoje a gente sabe que a maioria, a maioria, a maioria ndo, muita gente
que tem ainda condi¢@o, porque os cursos custam né. (P. R.)

Antigamente o inglé€s ndo era como € agora que a gente sabe uma por¢do de palavras
em inglés, até as criangas falam, né, a gente ouve muito na televisao, eu quando era
crianga ndo tinha televisdo na minha casa. S6 tinha rddio. Nao tinha nenhum radio que
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falasse inglés ou francés. Entao a gente tinha, o ouvido era diferente do que € agora. O
ouvido agora se acostuma, né principalmente o inglés e o espanhol, o seu ouvido j4 vai
captando aquilo (..) Tinham colegas que faziam cursos fora do colégio, eu ndo tive essa
oportunidade porque meu pai ndo tinha condi¢do de pagar um curso pra mim. Entdo eu
tinha que me safar no colégio mesmo. Eu fiquei em segunda época de inglés um ano.
Porque eu ndo consegui, foi um ano muito tumultuado. Vérios professores que eu tive
da lingua inglesa, porque a primeira professora ficou gravida, teve que sair e ai veio
uma outra e nao ficou, depois veio uma outra, nds tivemos 3 ou 4 professores de inglés
nesse ano e eu me embaralhei toda. (L. V.)

Tinha alunos, colegas meus, o [nome do amigo] ele falava, era capaz. O, aquele menino,
acho que [nome do aluno] podia falar também. (. ..) Tinha muitos alunos do colégio
que faziam curso de inglés, francés fora. Af falavam né. (R. S.)

P. R. aponta que um dos problemas era a falta de tempo, que também foi criticada por
Ledo (1935) e até hoje essa questdo ainda é um problema na educagio publica brasileira. E
interessante ver como o ensino dos cursos era visto como um ensino que funcionava e o da
escola como uma ajuda. Essa visao até hoje continua e muitos alunos ainda recorrem a cursos
de idiomas para aprenderem a falar alguma lingua estrangeira, embora o enfoque do ensino de

linguas da escola publica seja outro: a formacao do cidadao a partir do letramento critico.

4.3 Inferéncias

E interessante salientar que esse trabalho nao visa fazer julgamentos de valor sobre a
melhor visdo de lingua ou se os professores estavam certos ou errados, mas desejamos comparar

as praticas de ensino com a legislagc@o vigente na época através do uso da Histéria Oral.

A utilizacao da metodologia foi benéfica para a construg¢do dessse trabalho e para a
histéria do ensino de linguas por resgatar memorias que, em conjunto com as fontes escritas,

ajudam a reconstruir o passado.

De um modo geral, é perceptivel que havia uma preocupacdo com a oralidade, pois
vemos 0 uso da lingua sendo incentivado pela maioria dos professores, assim como também

havia preocupacdo com a prontincia, como esté escrito abaixo:

“Corrigia. Perfeito. Corrigia (...) Quando vocé falava errado ela prontamente..elas ou

eles prontamente corrigiam® ( R. S.)

“Era esperado que a gente falasse também. Era muito focado na leitura. Mas eles nos

arguiam. N6s faziamos prova oral. Entdo a gente tinha que saber falar.* (L. V.)

A 1insisténcia dos professores em relagdo ao uso da lingua, a atencdo na pronuncia e
as provas orais realizadas em lingua estrangeira indicam que os professores estavam atentos a
legislacdo da época e ao novo foco do ensino (salvo o caso de M. C., pois 0 ensino ndo era em
Lingua Inglesa, o que dificulta ainda mais o desenvolvimento da fala). Contudo, as praticas de

ensino, na maioria dos casos, eram muito focadas na gramatica.
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O fato do ensino ser focado na gramdtica merece ateng@o, pois 0 modo como a gramatica
era ensinada tem muito a dizer sobre o uso do método direto ou ndo. Notamos que a forma
pela qual a gramdtica era ensinada, exceto no caso de L. V., ainda estava presa a forma do
método gramadtica e tradug@o. Ou seja, o ensino ainda era feito através da apresentacdo das regras

gramaticais, exercicios e automatiza¢dao do novo conteido aprendido.

Também foi possivel constatar que o ensino das linguas estrangeiras no colégio, segundo
os alunos, ndo era suficiente para capacitd-los na comunicacao oral, que era o foco do novo
método de ensino. Logo, se algum aluno quisesse aprender a falar, precisaria de um curso de
inglé€s, como alguns alunos faziam. Um dos motivos, segundo P. R. € a falta de tempo, algo
ja criticado por Ledo (1935) ao comparar o nimero de horas dedicadas as aulas de linguas

estrangeiras no Brasil e ao redor do mundo.

De fato, os resquicios e as praticas do antigo método ainda estavam presentes em sala
de aula e possivelmente foi um desafio para os professores da época e para os alunos o uso do
método direto, mas, na maioria dos casos, houve sim tentativa do uso da lingua durante a aula e
a valorizagdo da fala, embora houvesse uma mistura de preceitos, principalmente em relacio ao

ensino gramatical.
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Conclusao

O principal objetivo do trabalho foi recuperar as praticas de ensino e os conteudos
trabalhados nas salas de aula de linguas estrangeiras, principalmente nas de Lingua Inglesa, no
Colégio Pedro II, entre 1931 e 1961. Através da metodologia utilizada (Histéria Oral) consegui-

mos atingir esse objetivo e chegamos a reflexdes interessantes.

O método direto, também chamado de método “natural” por priorizar a fala, era composto
por muitas vertentes, mas pode-se resumi-lo nos seguintes principios: a fala precisa ser valorizada,
pois a aprendemos primeiramente e isso deve ser levado ao ensino de linguas estrangeiras; a
gramética nao mais deve ser trabalhada de forma descontextualizada, mas através da vivéncia
na lingua o aluno a aprendera naturalmente e os alunos deveriam ter uma participacao ativa
para desenvolverem a fala. Se olharmos esse método e o compararmos com as novas teorias,
principalmente as que emergiram na época pds-método, encontraremos diversos problemas no
método direto e de fato ha. Contudo, em comparacdo com o método anteriormente utilizado
(gramética e tradu¢do), vemos no novo método uma tentativa de avanco em relacio ao ensino de

lingua.

Podemos dizer que algumas praticas de ensino estavam condizentes com o método
institucionalizado, como o uso da lingua em sala de aula e o estimulo da fala dos alunos.
Entretanto, na maioria dos casos, notamos um desvio no que tange ao trabalho com a gramética,
que nos pareceu muito préximo ao modo como era ensinado através do método de gramética e
traducdo. Além disso, a partir das entrevistas notamos que possivelmente nao houve um trabalho

adequado com as outras habilidades, como a leitura e a escrita.

Também foi interessante perceber o quanto o trabalho com a Histéria Oral pode ser
enriquecedor para a histdria do ensino de linguas, pois a pratica docente ndo € isolada. Pelo
contrério, a forma pela qual ensinamos, 0 modo como arrumamos a sala e até mesmo preceitos
que pensamos ser nossos, foram construidos no passado e perpassam muitas geragdes. Por
exemplo, o uso restrito do inglés em sala de aula, uma pratica mais situada (ainda que seja infima
se compararmos com as praticas atuais), o tratamento com a pronuncia, etc, sdo visdes que até

hoje estao presentes em diferentes cursos de inglé€s e na fala de muitos professores de lingua.

A adaptacdo do roteiro para a temdtica do trabalho foi de extrema importancia para a
pesquisa, pois faz parte do projeto de pesquisa, que € condicao para que se faca Historia Oral.
Além disso, a adaptacdo da metodologia para a drea da Letras mostrou que, acompanhada dos
estudos j4 feitos na drea da histéria do ensino de lingua, a Histéria Oral pode contribuir com um

corpus de fonte oral rico em memorias, vivéncias e desdobramentos.
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APENDICE I - Roteiro de Entrevista

Entrevistado (a):

Data de nascimento: Local de Nascimento:

Locais onde morou: Profissao:

Escolaridade:

Perfil: Extrovertida ( ); Expansiva ( ); falante ( ); calma ( ); quer conduzir a
entrevista ()

Introvertida ( ); Inibida ( ); silenciosa () ; permite ser conduzida ()

) TRES CAMINHOS DE ABORDAGEM
1) Estratégia: encaminhamento geral.

1-Gostaria de saber um pouco da sua histéria, de algo marcante que a senhor (a) se

lembre da sua infancia ou adolescéncia.
2-Algum fato curioso com a senhora ?;
Ou ainda, perguntar sobre:
3-Como foi a criagdo dos seus filhos, muito diferente do que € hoje?
Depois mudar o foco da pessoa para a escola:

4-Gostaria de saber um pouco sobre sua escola (nome) na época em que o senhor (a)

estudou 14 (ambiente escolar).
2) Estratégia: comparacgao entre épocas.

5-Na sua opinido, existem diferengas muito grandes entre o trabalho feito pelos professo-
res sala de aula na sua época, na sua infancia ou na sua adolescéncia e o trabalho feito hoje em

dia, ou o que foi feito na época em que os seus filhos estudaram?
3) Estratégia: abordagem direta.

6-Que lembrancga o senhor (a) tem das aulas? Eram boas? Motivadoras? O (a) senhor (a)

gostava?

7-Na sua escola, como eram o comportamento dos alunos?
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8-Como era o contato entre os professores e alunos nessa época?

9-0 (a) senhor (a) se lembra de algum caso engracado, algum aluno que perturbava? O

que o professor fazia, como ele agia?
II) Questdes encaminhativas de retomada de turno

10-O que o senhor(a) pensava dos professores? Se alguém fazia algo que o professor

desaprovasse, o que acontecia?

11-Os professores salientavam certas coisas como bons modos, asseio, pontualidade,

modo de falar?
12-Os professores estimulavam o debate (nas matérias em geral)?
13-Todo mundo tinha o seu préprio livro ou se utilizava mais do caderno?

14-Era comum vocés estudarem ou fazerem pesquisa em grupo? Para alguma matéria,

vocés tinham que se reunir para resolver questdes ou trabalho de casa?

15-Como eram as aulas de lingua (Lingua Portuguesa, portugués, Linguagens)? A

Senhora/o senhor lembra como eram dadas as aulas de lingua inglesa/ de inglés?
16-Como era o relacionamento do professor com os alunos?
17-0O ensino da lingua estrangeira era focado na fala, escrita, escuta ou na leitura?
18-Era previsto chegar a ser capaz falar?
19-0 senhor/senhora tinha aulas de gramatica? Vocé gostava? Como era ensinado?
20-A questao da decoreba era muito forte ou nao?

21-Vocés tinham leitura em sala ou para casa? Silenciosa ou em voz alta? O que o

professor pedia que voces lessem?

22-E redacdo, vocés faziam? Como € que eles pediam pra fazer? Com que frequéncia?

Em sala, em casa ou as duas coisas? Quais as dificuldades para escrever textos naquela época?
23-Como eram as provas? Eram escritas ou orais?
24-0s alunos podiam falar em portugués em sala?

25-Quando vocés falavam, os professores costumavam corrigir vocés? Prondncia? Gra-
matica? O que era considerado erro grave de pronidncia naquela época? O que era sempre

corrigido quando o aluno falava ou escrevia?
26-Vocés eram cobrados de falar bem (O que era falar bem)?

27-Na sua época, os colegas que nao fossem do Pedro II, também tinham esse tipo de

aula?

28-0 que era falar bem a lingua inglesa naquela época? Era esperado que, ao fim do

ensino, o aluno somente lesse ou falasse essa lingua?
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29-Quando vocés ndo entendiam alguma palavra, como faziam? Usavam dicionério?
Pediam ajuda ao professor? Ele explicava com gestos? Ele apontava imagens em desenhos,

estampas, fotos, etc.?
30-0O senhor/a senhora gostava das aulas? Valeu a pena ter estudado?

(Nunca esquecer de perguntar se possui livros, cadernos, folhas avulsas de exercicios ou

se sabe quem tenha)
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ANEXO I- Cessao de Direitos Sobre Depoimento Oral

CESSAO DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
FACULDADE DE LETRAS
CESSAO DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL

1. Pelo presente documento, eu

Entrevistado(a)

RG:

emitido pelo(a):

residente em (Av./Rua/n./complemento/Cidade/Estado/CEP):

2. Na forma preconizada pela legislacdo nacional e pelas convengdes internacionais de
que o Brasil € signatario, o depoente, proprietdrio originario do depoimento de que trata este
termo, terd, indefinidamente, o direito ao exercicio pleno dos seus direitos morais sobre o referido
depoimento, de sorte que tem o direito de optar por ter sempre seu nome citado por ocasido de

qualquer utilizag@o ou preservar o completo anonimato de sua identidade.

3. Fica pois a UFRIJ plenamente autorizada a utilizar o referido depoimento, no todo
ou em parte,editado ou integral, inclusive cedendo seus direitos a terceiros, no Brasil e/ou no

exterior.

Sendo esta forma legitima e eficaz que representa legalmente os nossos interesses,

assinam o presente documento em 2 (duas) vias de igual teor e para um so6 efeito.

Local e Data:

de de

(Assinatura do entrevistado/depoente)

(Assinatura do pesquisador (a)
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ANEXO II - Decreto n20. 833, de 21 de Dezembro de 1931

Extingue cargos de professores no Colégio Pedro II e dispde sobre o ensino de linguas

vivas estrangeiras no mesmo Colégio

O Chefe do Governo Provisorio da Republica do Estados Unidos do Brasil, usando das

atribui¢des que lhe confere o art. 1°, do decreto n. 19.398, del1 de novembro de 1930,

Resolve:
Art. 1° Ficam extintos os cargos de professores catedriticos de francés, inglés e
alemado, no Externato e no Iternato do Colégio Pedro II.
Art. 2° O ensino de linguas vivas, estrangeiras serd orientado e fiscalizado por
professores contratados pelo ministro mediante proposta do diretor da seccao do Colégio em que

tenham de servir.

Paragrafo dnico O professor contratado vencerd anualmente a quantia de 12:000$000.

Art. 3° Cada matéria, sob a orientagdo e fiscalizacdo referidas no artigo precedente,
serd ministradas a turmas compostas, no maximo, de 15 alunos, por professores nacionais ou
estrangeiros, admitidos por portaria de contrato, por um ano, nos termos do regimento interno.

Art. 4° Revogam-se a disposi¢des em contrario.
Rio de Janeiro, 21 de dezembro de 1931, 110° da Independéncia e 43° da Republica.
GETULIO VARGAS

Francisco Campos

Este texto ndo substitui o original publicado no Diario Oficial da Unido - Se¢do 1 de
24/12/1931

FONTE: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-20833-21-de
zembro-1931-508467-publicacaooriginal-1-pe.html
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Rio .de Janeiro, 27 de fevereiro -de,
1932, —~ Francisco.-Campos. Bt
INSTRUCOES PARA EXBCUCAO DO DECRETO

N. 20,833, DE 21 DE DEZEMBRO .nR
| 1931 -

* deoreto n. 20.833, de’ 21 de dezemh

‘Art. 1° — O ensino das linguas . vi-
vas estrangeiras (francés, inglés e ale-
mio), n oColegio Pedro II e estabeleci-
mentos de ensino secundario a que este
serve de padrfio, terd carater nimia-

. anente pratico e serd ministrado na pro-
pria lingua que se deseja ensinar, ado-
tando-se o mélodo direto desde a pri=
meira aula. Assim compreendido, tem
por fim dotar os jovens brasileiros de
trés instrumentoz prdlicos e eficienles,
Jestinados nio sémenie a estender o
campo de sua cullura liferaria e de
seéus conhecimentos cientificos, domo
tambem a colocd-los ~em situagio” de
usar, para fins utilitarios, da expressio
Talada e escrila dessas linguas,

Pardgrafo unico — O ensino direto
Tica, nos primeiros anos, a_cargo ce
professores * denominados Auxiliarés, e,
no ullimo, de um professor denominade
Diivigente, paya cada lingua em cada
nma das casas do Colegio, a0 qual in-
cumbird lambem a funcio de orientar
e fiscalizar ¢ trabaiho dos Auxziliares.
A administragio daqueles ¢ deste 3o
fard nos termos do artigo 20 destas
instrucdes e seus pardgrafos.

‘0 ENSINO DIRETO

Art. 2* — As aulas serfio dadas, des--
de ¢ primeiro dia, no idioma que se
iem de ensinar.

§ 1* — A palavra do idioma estran-
zeiro ndo deverd ser obtida pela tradu-
clio da equivalente no vernaculo, mas
sim pela ligagio direla do objélo & sua
expressio complela e inteligivel,

§ 2° — A lingua ensinada em todos
03 anos do curso serd a afual, corren-
te, a que usam os jornais bem redigidos,
“4 gue empregam -08 escritores contem-
poraneos mais recomendaveis.

§ 3 — B0 emcepcionalinente caberd
ao professor a faculdade ce recorrer 4
lingua partuguesa para explicacdes in=
dispensaveis,- que ainda nio possam ser
dadas pelo mélodo dirveto.

Art, 3* — No segundo amo do curso,
o professor Auzilier, enire outros pro-
cessos,  recorrerd #s  parafrases e ds
rargions-ihdédmes (versdes imiladas de
nm trecho traduzico), devendo 0s as-
suntos ser de difienldade progressiva.

Art. & — O ensino scrd ministrado
por meio de guadros, livros e demais
ayjéto: que sugiram assuntos para o
dialogo, Este deve ser gonstanie enlre
o professor e og alunos ¢ entlre o8 pro-
prios alungs, sob a divesfio do proflessos
Augiliar.

" Art. 5* — Haverd, outrossim, ditados
sobre a materia dos dinlogos, mas sem-
pre apdés u leitirn dos irechos, obedo-
cendo & sequencia: “ouvir e falar, [er
© escrever”, o

Art. 6° — O professor Auriliuy ve-
lard cuidadosamenle pela bda pronuns
eia dos alunos. Para isso repelird os’
glementes - de--sens indicando. & posigie’

que tomam, no momento,. o8 orgios ‘do”
geu aparelho vocal e insistird para ‘que
o3 alunos disponham pela mesma:férma

- 08 seus orgivs de fonagdo, como no caso

da emissio do th inglés, do ch alemdo
¢ dos diversos valores sonicos do e
frangés, dando, além dessa noydd Vie
sual, as explicagfes npocessarias.

Art, .7* . O professor Dirigente de-
verd, lanto quanto possivel, progurar a’
uniformidade do ensino entre' o3 diver-
£0s Auziliares; tomando, entretanto; em
coslderagdio, 0s procéssos individuais de,
cada um, quando favoraveis ao ensino,
afim de aconselhi<los aos. demais,

Parggralo unico — Essa uniforiniddde
so extenderd igualmente ao ,apgrelhg.
escolar: quagros, mapas, livros e dé-
rn?is objétos acecessorios do ensino di=
veto. '

Art. 8 —- Cumpre, outrossim, - ao.
professor Dirigente wsforgar-se  para
que ¢ progresso do ensino seja’ unifor-
me entre as diversas turmas do mesing’
dno. Para isso a sua fispalizagio deve’
ser constante ¢ intensa. - - :

“Art, 9 — D3 Dl’rine.nlles indicavio aos
auxiliares o0s processos. mais. eficazes
para apurar-sc 0 griu deo aprovegitamens
to mensal, dog alunos, bem como ‘o nu-
mero de sabatinas que _sc . devem fazer
anualmente. E

- Paragrafo unico. Cabe-lhe ecgualmen-
ta escolber -0s° livroz :que * devem ser
usados no ensino dosi~primeiros ‘anos,
‘Art. 10. A promogao do primeiro
para ¢ segunde-ano “serd por médias, -
No segundo a aprova¢io dependerd de
uma prova escrita, que constard de di=-
tado e resposta a algumas guestdes, em-
Srcg:gnuo-su em tudo n lingua ensinas’
a. B o [ e a -y h,
ST T b T R L ol PR [ 1"
Paragrafo unico, A -nota de- promo-,
cio serd dada’ mulliplicando-se a mé-
dia anual por dois, somindo a este.pro-
lduto o numero obtido como mnota de
prova escrita e dividindo-se o resullado.
por lrés. ' T ’

(Art. 41, As nogdes de gramalica mi-
nistrada durante. os dois anos de ensino
deverdo ser deduzidas péla propria ob-
servagio Jdos discenles e nunca aprescn-
lada pélo professor awxilinr sob férma
teorica ou absirala de regras. | i

Paragrafo unico. Para éste fim, e s6-
mente nos casos de extrema hecessida-
.de, poderdi o professor auriliar recor-
rer ao idioma nacional, -cujo- émprego
cessard imedialamente, uma vez que ‘a
vompreensdo se faca, £

Art. 12, Em relagip 45 varias lin-
Zux: &strangeiras ‘o ‘ensino ,ndo deve
orientar-se irredulivelmente pélos’ mes-
mos processos, desde que élas ndo apre-
seentam ‘as ‘mesmas. analogias ecpi face
sta . nacional. Assim, alguns. processos
que poderiam. ser eficazes e. infuitivos
no ensing direto do francds nio, devem
ser pdstos de Jade sob o fundamento de
nip se aplicirem ao de inglds pu_do ale-
mao.  Caberd ao dirigente atéhder a; cs-
ses girounstancias, . " T o

Art. 13, No ultimg .anoado .cupso
ensino . direto - compreenderd ., sumariar
mente @ filologia e a literatura da_ lin-
gua ensinada, o, estudo . dag vondigigs
speiais. do ;paiz,de ovigem, noligias so-
bre, sue; vida. prbana- -e jrural, as suas
espegialidades, comerciais-e industrjais,
de  fdrma que @ aluna se inlegre na

i;.oqse..da '[i.ngun'éifri' todos 03 seils aspe=
R .

- Paragrafo unito.” - Este’ . ensino com=
plementar ficard s cargo dos dirigentes,
uos' termos dos afls ‘22 e 24, -

*Art, 14, Para maior eficiencia do en-
sino, ‘em todos anos do £urso, os pro-

fessores auwiliares ‘¢ ..o dirigente pro-
curario trazer ds’aulas jornais, revis-
tas, dlmanadues ¢ ontros quaisquer ime
pressos da lingua  ensinada, redigidos
em bda linguagem, afim de poderem os
alunos conhécer ndo 86 o idioma atual,
vive do pais como tambem inleirar-se
dos assuntds a0 "mesmo concernentes.

1§ +2Para témas de versio ou de
coniposicd: - oviginal- serdo preferidos
assuntos relativos 'd vida social e econo-
miica - da fiagdo - cuja lingua .estd sendo
ensinada, além do que se refers 4 sua
literatura,.-geografia e historia.

#§ 2.*. Com ésle ‘intyito os professores
animarfo:tembemn o0s seus alunos a pro-
mover, na medida do possivel, uma pe-
quena colecdo desses escritos. -

'Art. 45-+No ullimo ano do curso ha=-

verd para, o -estudo literario a escolha.

de um peqieno:grupo de escritores de
varios. generos, que seriio 0s autores do
programa -do . ensino  direto. Além dos
seus  eserilos, ¢stes nulores serfo es-
tudados sob o ponto de vista das escolas
que seguiram, 'do relevo gue Liveram
no quadro liberario da sua época, de sua
biografia e outros dados fnteressantes.
Art. 16. Os dirigentes, d¢ acdrdo cony
03 ‘auxiliaves, formardo o3 programas
de ensipg para os primeiros anos do
cursp de nada‘lin?na esirangeira.- 7
firt, 17, 0s dirigentes promoverids
réunides dos awxiliares, a que presidi-
7do, para_que @stes declarem em que
nonto se achani dos respeclivos progra-
apas e plvitrem ‘medidas que lhes pare-
cam oportunas &' proficuas para a me-
Ihor 'eficigpeia * do _ensino, dentro, 1O
rém, destas’ inslrucdes. o
¥ A o L .
ORGANIZAGAO E PESSOAL
“Arf. 18— As‘atuais turmas dos anos
mé ‘gue “ie ensinam as linguas vivas
eatrangeiras: serfio desdobradas em Dpe-
quenas turmas de quinze alunes,, |
'uParagrafe unico — Na confposicio
destas pequenas .lurmas ter-se-&o, em
conta 0 'sexo, 2 .capacidade e 0 Aprow
veitamenlo doz .alunos. -
v Art: 191 Em ecada uma das casas.
do+ Colegio - Pedro.1I haverd um “diri-

gente™ *para cada lingua, viva estran-
geira ¢ o nimero ‘de Ariliares neces-
sario- pava - regencia das lurmas, po-
dendo wn Auwriliar encarregar-se Jo
maiz de uma, a eriterio do prof diri-
gende. -.: . i

SiArL, 20 e Os-Divigentes serdo admi=

tidos por conilrate nssinado com o Mi-
nisterigs da:-Educagio por um prazo de
{res anos;. findo o qual, ficard o mesmo
contratg, -revigorado por egual prazo, ,
desde que .nada constg em desabono da
idoneidade, profissional do coniratado.,
0s- Auxiljares serfo designados pelo di-
relor.-da sessdg. respectiva do Colegio,
mediahte. proposfa. do Dirigente, prévia=
mente submetidp. ao Departamento de
Linguag. .- N
"8 %= A proposia deverd exceder dé

jegsalios.
gegsario:

'§ 2o __TParh ak vagas que ocorrerem
dugani; ‘anoletivo serdo formuladas
ag propostds. pela mesma féroma ¢ o
processo’ dé " noméngio obedecerd aos
mesmos “tramites. D

A

llp'l'lg'l‘f.ol.'l:llo_'llfw’l‘el'ﬂ de Auriliares ne- .
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* Arl. 21 — Serd dispensado em qual-
gucr periodo do ano letivo por,proposta
o Dirigente ou por ato do diretor. do.
Colegio, o Auziliar que se reyelar in-,
competente, pouco assiduo, assim como |
0 que niio soulicr manter a disciplina |

" hebessaria_durante as.aulas e o que, por..

" ¢fo na lingua ensinada,. sendo-

qualquer férma, se tornar iinconveni-
ente” a0s inleresses ‘do ensino.'- e

‘Art, 22 — Np_tltimo ano de cada
lingun cessn a divisio em grupos de
quinze alunos, sendo entdo constituid
turmas como as das demais cadeivas,
as quais ficarfio a cargo dos Dirigentes
féra das obrigagdes do seu contralo e
nas mesmas condigies das atuais {ur-
nias suplementares, .

Art. 23 — 0O direfor da secgiio do

Colegio propord, anualmenie, no orga=

mento interno, a importancia a  ser
paga pela regencia de.aula.
Art. 24 — Os Dirigentes, além o

cstabelectdo no deerelo ‘n. 200833, re-
ceberfio, conio .05 demais professores

suplementares do Colegio, a impovtan-
i relativa 45 aulas que dérem. | .-,

it

Arl. 25 — As aulas de linguas vivas
estrengeiras serfio. entre 44 ¢ 13 horas:
€720 ninutos, : S

Arl, 20 ——:Nos inlgrvalos as lurmas
serfio confiadas, para sua movimenta-
¢io e vigilageia, aos inspetores do Co-
egio Pedre 11, como as das demais dis-
ciplinas. =4 .

0% EXAMES FINMS

AL, 27— Em cada lingua ge‘;'ﬁo,eg'-'
tudadoes
1astrucdes, unicos sobra
exames finais.
Arl.
de traduciio e de um exercigio de reda-
0 ﬁssunu.
dado pela banca examinadora.
1° — Sdmeute nesln prova
permitido o uso do dicionario.
2* — No exame escrilo’
recaird sobre todos os autores do pro
grama. o i gt
. Arl. 20 — No exame oralo'sluno ins
dicard cinco aufores dos que liver ps-
tudado denlro ‘os div programa, afin de
ser escolhido um deles pela banca exa-
minadora para lase do exame. Em se-

serd

guida serd sorleado o-ponte; para o-que - ‘Hauptmann — Dip Webe
estardio

todos os livros do plogrmma
preliminarments  subdivididos.

1" — Neste exame se exigird leiturn

e tradugdo ‘de um trecho, eomentario -
#obre o autor, @lém de pergnnlas de ma-
teria gramalieal.

+ § 2° — Duranle a arguicio oxamina--
dores e examinandos 56 usardio a lingun

estrangeira que constilde < objeto “da’

mrova. :
- Arl.
alingeny, no corvenle aro letivo, As duas-
primeiras “series, i - o

AFL, 31 — Para o #nsine, na Glfima

4crie, da’ lingna fraveesa sio. indicados -

03 seguintes aulores:
Jean Racine — Andiomague = Bri-

iannicus. G WEe s TR

- Pierre Corneille — Le Cid.

© La Roechefoueauld - a—. Maxine
La Fontaine — Fabiles, ..i - -

T Mme. de Sévigné -~ Jiolire
Moliére — Tartuffe — . 1,

thrope -= Malade Tmaginnire.
Rossuel  Opnizons Funéhres, .

st

us aulores ~indiendor ostds

28 — A prova- eserila “eonglard” TSoguinles autores:

o sorfefo -

30 — As presontes inslrugtes. s -

__ Fépelon = Tuld

des Morts, . - ; e
Montesquieu ' Esprit "des -Lois- —

Leltres Persanes, . . ‘

Jean Jacques Rousseau — Extrails.

Voltaire — La Henriade — Histoiré
de Charles XII, - - . - )

Victor Hugo +— Notre Dame de Paris
~— Ligende des Siicles.

Lamarting — Premiéres Médications
— Histoire de la Revolution de 1B48.
p Alfred de Musset — Podsies Nouvel-
(- TR :

Berniardin de Sajnt-Pierre — Paul et
Virginie — Harmonies.

Pierre Loti — Le Désert — Au Ma-

ague — Dialogue

roc.

Alplonse Daudel — Conles de mon
moulin — Le Nabab.

Paul Bourget — Andeé Cornélis.

Henan — Souvenirs d'enfence ot de
Jeunesse — Xssuis de Morale et de
critique. .

Taing — Philosophie de I'Avt.

Art, 32 — Para o ensino na tllima
série da lingua inglésa sio indicados os

L . seguintes aulores:
fonamo E piscipLINA - 1

‘Dlekens — David Coppertield.
‘Emerson — Essays,
E. Poe — Tales.
“eorge Eliot,~ Silas Murner.
*Joldsmith — The Viear of Wakefield,
ferome K. Jerome — “I'rec.inen in
a boal,

Kiplipg .- Plain
dhills, |, o0 . L
Lamb"— Tales from Shakespeare.
Mark Twain — Life on the Missiseis

tales from

pi.
. Shakespeare.— Julius Cesar, .
,Stevenson — The arl of writing.
THackeray — The four Georges,

que-versdrfio gt Art, 33 — Para o ensino na Gltima

série dalingua_ alemi sip indicados os
Lessing — Nathari der Woeise,
Herer — Deap Cid.. .
JGoellie — Hermann und Dorothde —
Fauslo — {* parle.
Schiller — Wilhelm Tell — Maria.

Stugrt.

Chamisso —  Peler  Schlemills | —
‘Wundersame Geshichte, -
- 'Ohland — Balladas, .-

Theodor Storm — Immenszee,
-~ Gottferied Keller — "Das' Sinnge-
dicht.

‘Sudermann — Frau Sorge..

Nietrsche — Also sproel .
{hustra. bl &
< Hermunun Herse — Pelir Kurmezina.
! Ministerio -da ‘Fedueacdo o Satde P&-
blica — Dirétorin Geral do Expediente
— Rio de Janeiro, 27 de- fevereivo de
1932, — H. de Farias, direfor geral.

— daru-

" #XPEDIENTE DO SR. DINITOR GERAL

- Dias 7-¢ 8 de maree de 1932

" Solicitarata-ce proyidenees;: .
“Oficio civeular n. 898 — Ao diretor
geral do- Deparlamenlo National do Fu-
sino ¢ s demais veparligGes subordina-
das, . gxeto o -Departumente -de Saudoe
Publica; no senlido de informar,
wrgeneis,' tendo ane visln a-legislaciio em

oo vigor gdbre acumulaghes regneradas, si-
feitns as opedes;-0s Tuncionarios daquelas
=i -reparlighes que acumuldvam-foram exo-
nerados,: benr como si os‘eargns. julgadny,
apresbntam
“incompalibilidade: de horario, © ."me

de- -acumulagiio: permilida

—d—

the’

- Ministerio, o processo “7.977/31,

com-

Comunicou-se: -
Oficios: ’ L
. N. 893 — Ao direlor da Faculdade de
Direito da Universidade do Rio de Ja-
neiro, que o Sr. Ministro, por despachg
de 20 de fevereiro ultimo, deferiu o
requerimento em que Frederico Naimun-
do ‘Lopes Freire Barata pediu lhe seja

concedida malricula na 1* série do curso .

daguela Faculdade, prevalecendo para tal
admisso o exame vestibular, prestado
naquele institulo, no ano de 1926.

N. 394 — Ao diretor geral da Assii-
iencia e Psicopatas, em resposta ao ofi.
cio n, 135, de 10 de fevereiro finde,
que o Sr. Ministro resolveu, por des-
pacho de 4 do correnle, sejam prestados
esclarecimentos que melbior fundamentem
a necessidade das nomeagbes propostos
no aludido oficio.

N. 896 — Ao inspelor geral do Ensing
Profissional Teecnico, ler o Sr. Ministro
aprovado g designagio da adjunla Maria
Olivia Leal de Albugquerque para substi-
tuir a professora dn curso primario da
Escola de Aprendizes Actifices da Pa-
raiba, Olivia dos Santos Maia, gue se acha
licenciada.

N. 397 — Ao reitor da
do Rio de Janciro, que o Sr. Minislro
resolven, que o professor Luiz Antonis
da Silva 8anlos-conlinue na situagio em
fque se encontrava o ano [JEIS-“:M]O. perce-
bendo por conta das rendas da Faenldad«
de Medicing daqueln  (niversidade, a
mesma gratificacdo. -

Remeteram-se:

Oficios:

N. 388 — Ao direlor geral do Depar-
tamento do Ensino, o processu B48/3%,
desta Divetorin Gieral, relative ao regne-
rimenlo e gue Floriano de Freitas,
tendo o curvso de madurezn feilo no
Mackenzie College, de §. Paulo, =olicila
inserigio mno, exame vestibular da Fa-
culdade _de Diveilo da Universidade do
Rio de Janeiro. .

N. 300 — Ao Consullor Juridico déste
desta
Diretoria Geral, relative ao regislo do
diploma_do arquiteto francés Heuri Paul
Pierre Sajous. afim de ser emilido pa-
recet a respeilo. )

Deparlamento Nacionnl de Saunde
Phblica
DIRETORIA D0 EXPEDIENTE
SECRETARIA GERAL
Comunicaram-zge:

. Ao Br. ministre de Estado das Rela=-
goes Exteriores. e resposta 6o aviso
PI38[542.506 (96). de 15 de fevereeiro ul-
timo, gue encaminhcu u este Ministerio
o reguerimento do Dr. Celso  Taddei,
gue o referido medieo deve dirigiv-ca
a0 Servieo Savitario do Rio Grande do
Sul, ampuwrade . no art. 1% dn decrete
n. 20.931, de 11 de jangeiro deste ano,
gue permite a elinica nos  rvespectivos
Eslados aos profissionais  diplomados
por faculdades eslravgeiras com mais do.
10) anos de clinfeu mo pafs. (Aviso E.
25) . .

Ao divelor de  Higienr do Telpdo  da
Bafa, hayer sido velicndo do  mercado
desta_Cipilal .per inlermedio: da. Inse,

.petoria de Fisealizagio de Generos Ali-

menlicias, o azeite, dendd,. julgado fme

. PrOpEio paTd -0° consuma, eolughy  raim

Universidade _

FONTE: http://www.jusbrasil.com.br/diarios/1997679/pg-8-secao-1-diario-oficial-da-
uniao-doude-09-03-1932
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