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RESUMO

A Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
esta definida no Decreto de Lei n° 3.298, de 20 de Dezembro de 1999, que
regulamenta a Lei n® 7853, de 24 de Outubro de 1989, contudo o direito a
educacdo, garantido por lei, nem sempre se concretiza. A inclusado
deficitaria dos Portadores de Necessidades Educacionais Especiais
(PNEE) na sociedade como um todo esta relacionada ndo s6 a falta de
administracdo dos recursos disponiveis a educacdo, mas também na
auséncia de capacitacdo e na falta de orientacéo - aos docentes, discentes,
funcionérios e familiares - que os tornem aptos a adaptar e contextualizar
0s conteudos didaticos disponiveis as necessidades de cada individuo. De
fato, grande parte dos docentes possuem caréncia na formacgao, por seus
respectivos estabelecimentos de ensino, para atuarem em sala de aula
junto a portadores de necessidades especiais (PNE). A tematica desse
trabalho questiona as grades curriculares do curso de licenciatura plena em
guimica, de alguns dos principais estabelecimentos de ensino superior da
regido sudeste, no ambito da oferda de disciplinas inclusivas. Este projeto
pretende apresentar uma visao geral sobre a situacdo atual do ensino, no
ambito da inclusdo de PNEE, explorar o que vem sendo feito para tornar os
futuros docentes de quimica capazes de lidar com processos que envolvam
inclusdo, objetivando invocar na formacdo do futuro professor conceitos
gue abordem o ensino inclusivo. Tal panorama aponta para a importancia
de propostas que considerem os valores de uma formacgao docente voltada

para a educacao inclusiva.

Palavras-Chaves: Ensino, incluséo, professor, quimica, PNE.

Vii



FIGURA 1:
FIGURA 2:
FIGURA 3:

FIGURA 4:

FIGURA 5:

FIGURA 6:

FIGURA 7:

FIGURA 8:

FIGURA 9:

FIGURA 10:

FIGURA 11:

FIGURA 12:

FIGURA 13:

FIGURA 14:

FIGURA 15:

FIGURA 16:

FIGURA 17:
FIGURA 18:

FIGURA 19:

FIGURA 20:

FIGURA 21:

FIGURA 22:

FIGURA 23:

LISTA DE FIGURAS

Viséao ludica de aceitacao, resiliéncia, superacéo e conquista.
Construgéo da linha de raciocinio 1.

Construcéo da linha de raciocinio 2.

Dados referentes a distribuicdo dos cursos de Licenciatura em
Quimica, autorizados pelo MEC, na regido Sudeste.

Relacdo entre o dominio de estudo — coluna verde - e 0 universo
amostral possivel segundo as duas fontes de informac&o, portal
do MEC e Guia do Estudante.

Relacdo entre 0 dominio de estudo — coluna azul - e a densidade
populacional segundo cada estado.

Instituicbes de ensino que oferecem cursos de Licenciatura em
Quimica, autorizados pelo MEC, no estado de Minas Gerais —
MG.

Instituicbes de ensino que oferecem cursos de Licenciatura em
Quimica, autorizados pelo MEC, no estado de Sao Paulo — SP.
Instituicbes de ensino que oferecem cursos de Licenciatura em
Quimica, autorizados pelo MEC, no estado do Espirito Santo —
ES.

Instituicbes de ensino que oferecem cursos de Licenciatura em
Quimica, autorizados pelo MEC, no estado do Rio de Janeiro —
RJ.

Relacdo das principais universidades do estado de Minas Gerais,
que oferecem disciplinas com foco em incluséo/acessibilidade.

Relacdo das principais universidades do estado de Sao Paulo,
gue oferecem disciplinas com foco em incluséo/acessibilidade.
Relacdo das principais universidades do estado do Espirito
Santo, que  oferecem disciplinas com  foco em
incluséo/acessibilidade.

Dados referentes ao curso de Bacharel em Quimica da PUC-RJ,
disponivel no Portal do MEC.

Dados referentes ao curso de Bacharel em Quimica da USS,
disponivel no Portal do MEC.

Relacdo das principais universidades do estado do Rio de
Janeiro, que oferecem disciplinas com foco em
incluséo/acessibilidade.

Decreto 5626 de 22 de dezembro de 2005.

Dados referentes ao curso de Licenciatura em Quimica da
FFCLSM, disponivel no Portal do MEC.

Dados referentes a disciplina LIBRAS do curso de Licenciatura
em Quimica da FFCLSM.

Dados referentes ao curso de Licenciatura em Quimica da IFRJ,
disponivel no Portal do MEC.

Dados referentes a disciplina obrigatoria de Sociedade, Cultura e
Educacéo (ESP122), presente na grade do curso de Licenciatura
em Quimica.

Dados referentes a disciplina obrigatéria de Histéria, Politica e
Legislagdo da Educacdo (ESP121), presente na grade do curso
de Licenciatura em Quimica do IFRJ.

Dados referentes a disciplina obrigatéria de Didatica (ESP006),

21
21
22

95

95

96

97

98

99

99

101

102

103

103
104

105

106
106

106

107

109

109

110

viii



FIGURA 24:

FIGURA 25:

FIGURA 26:

FIGURA 27:

FIGURA 28:

FIGURA 29:

FIGURA 30:

FIGURA 31:

FIGURA 32:

FIGURA 33:

FIGURA 34:

FIGURA 35:

FIGURA 36:

FIGURA 37:

FIGURA 38:

FIGURA 39:

FIGURA 40:

FIGURA 41:

FIGURA 42:

FIGURA 43:

presente na grade do curso de Licenciatura em Quimica do IFRJ.
Dados referentes a disciplina obrigatoria de Libras (ESP124),
presente na grade do curso de Licenciatura em Quimica do IFRJ.
Dados referentes a disciplina optativa de Inclusdo em Educacdao,
presente na grade do curso de Licenciatura em Quimica do IFRJ.
Dados referentes ao curso de Licenciatura em Quimica da PUC-
RJ, disponivel no Portal do MEC.

Dados referentes a matriz curricular do curso de Ciéncias da
Natureza — Licenciatura em Quimica oferecido pelo IF Campus
Cabo Frio

Dados referentes aos polos do curso de Licenciatura em Quimica
da UNIUBE, modalidade EaD, disponivel no Portal do MEC.
Dados referentes a matriz curricular do curso de Licenciatura em
Quimica modalidade a distancia, oferecido pela UNIUBE.

Dados referentes ao curso de Licenciatura em Quimica da UERJ,
disponivel no Portal do MEC.

Dados referentes a disciplina obrigatéria de Sociologia da
Educacdo, presente na grade do curso de Licenciatura em
Quimica da UERJ.

Dados referentes a disciplina obrigatéria de Préatica Pedagodgica
em Educacdo Inclusiva, presente na grade do curso de
Licenciatura em Quimica da UERJ.

Dados referentes a disciplina obrigatdria de Politicas Publicas em
Educacdo, presente na grade do curso de Licenciatura em
Quimica da UERJ.

Dados referentes a disciplina eletiva, restrita ao curso de
Licenciatura em Quimica, Educacdo e Processos de
Globalizacéo, presente na grade da UERJ.

Dados referentes ao curso de Licenciatura em Quimica da UENF,
disponivel no Portal do MEC.

Dados referentes a matriz curricular do curso de Licenciatura em
Quimica, oferecido pela UENF.

Dados referentes ao curso de Licenciatura em Quimica da UFRJ,
disponivel no Portal do MEC

Dados referentes a matriz curricular do curso de Licenciatura em
Quimica, oferecido pela UFRJ.

Dados referentes aos polos do curso de Licenciatura em
Quimica, modalidade EaD, da UFRJ, disponivel no Portal do
MEC.

Dados referentes ao curso de Licenciatura em Quimica da UFF,
disponivel no Portal do MEC.

Dados referentes a matriz curricular do curso de Licenciatura em
Quimica, oferecido pela UFF.

Dados referentes ao curso de Licenciatura em Quimica da
UFRRJ, disponivel no Portal do MEC.

Dados referentes ao curso de Licenciatura em Quimica da
UNIVERSO, disponivel no Portal do MEC.

110
111

111

112

113
114

115

115

116

116

117

117
118
119

119

120

120
120
121

121



TABELA 1:

TABELA 2:
TABELA 3:

LISTA DE TABELAS

Classificagdo das grandes areas de conhecimento adotada

pela CAPES.
Paradigmas da investigacéo pés-positivista

Dados referentes a Regido Sudeste

78

80
95




AEE
AID
BIRD

CONAD

CORDE

FNDE
LDBN
Libras
NEE
PNE
PNEE
PNUD
PPD

SECADI

SEESP
FFCLSM

IFF

IFRJ

UERJ
UENF
UFF

UFRJ

LISTA DE SIGLAS

Atendimento Educacional Especializado
Associacédo Internacional de Desenvolvimento
Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento

Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de
Deficiéncia Fisica

Coordenadoria Nacional para integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao

Lingua Brasileira de Sinais

Necessidades Educacionais Especiais

Portadores de Necessidades Especiais

Politica Nacional de Educacéo Especial

Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento
Pessoas portadoras de deficiéncia

Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizagao, Diversidade
e Incluséao.

Secretaria de Educacéo Especial
Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras Souza Marques

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de
Janeiro

Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Universidade Estadual do Norte Fluminense - Darcy Ribeiro
Universidade Federal Fluminense

Universidade Federal do Rio De Janeiro

Xi



UFRRJ Universidade Federal Rural do Rio De Janeiro
UNIGRANRIO Universidade do Grande Rio
UNIUBE Universidade de Uberaba

UNIVERSO Universidade Salgado de Oliveira

UNESCO Organizacao das Acbes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e
Cultura;

UNICEF Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia

xii



CAPITULO |

SUMARIO

1. INTRODUGAO ....oiiiiieeeeee ettt ettt ettt sttt etn e are s

1.1 — TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL ......ccccoveverereerennn.

1.2 — ESCOLHA E DELIMITACAO DO PROBLEMA .......cccoooveeieeren.

1.3 — CONTEXTUALIZANDO O PROBLEMA ..o

1.4 — JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA DA PESQUISA .......ccocvvveveenenn.

CAPITULO |

2. POLITICAS EDUCACIONAIS INTERNACIONAIS E NACIONAIS ...........

2.1 - POLITICAS EDUCACIONAIS INTERNACIONAIS .......ccovevenererne.

2.1.1.

2.1.2.

2.1.3.

2.1.4.

2.1.5.

2.1.6.

Declaracdo de Jomtien — 1990 .........coooiiiiiiriieiiei
Declaragdo de Salamanca — 1994 ...........iiiiiiiiiiiinieeeeeeee,
Declaragao de Guatemala — 1999 ...........ccoeiiiiiiiiiiiiiii,
Declaracdo de Dakar — 2000 ........cccceveieeeiieeeeeee e
Declaracao de Madri — 2002 .........ovvviiviiiiiiieieeee e eee e

Declarag@o de Sapporo — 2002 ......ooevvvevvviiiiiinaeeeee e

2.2 - POLITICAS EDUCACIONAIS NACIONAIS .....cocoviviveieieieiceeieienn

2.2.1.

2.2.2.

2.2.3.

2.2.4.

2.2.5.

Secretaria de Educacéo Especial - SEESP  .........ccevvvvvvvnns

Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo — SECADI  ........oveiiiiiiiiiiiieeeeeeeeee,

DOCUMENTOS LEJAIS  ..oeviiieiiiiiiiiiiiiie e
Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao Brasileir a.........

Plano Decenal Nacional de Educacéo/ 2011-2020 ...............

16

16

19

20

24

27

28

30

31

32

33

34

38

40

43

44

48

50

54

xiii



CAPITULO 1l
3. FUNDAMENTOS TEORICOS .....oooiiiiieeeee ettt
3.1 - ACESSIBILIDADE ...ttt
3.2 — EXCLUSAOQO E INCLUSAO ....ooviiieieirieieenesesisis s
3.2.1. Exclus@o e Incluséo Escolar ........cooviiiiiiiiiiiiiieeeeeiiis
3.2.2. Portador de Necessidades ESpeciaiS  .........coeeevvvevieieiiviiinnnnns

3.2.3. InstituicOes especializadas em inclusdo escolar  .................

3.3 - ATIVIDADES DIDATICAS INCLUSIVAS ......ooiiiieeeieeee e
3.3.1. Classificacdo segundo as necessidades especiais  .............

3.3.2. Classificacdo segundo as areas de conhecimento  ..............

3.4 - FORMAGCAO DE PROFESSORES ......ccccvciieiieieieeeeeee e

CAPITULO IV

4. PRESSUPOSTOS INVESTIGATIVOS .....coooveiieeeeeeteeeeeeee e
4.1 - PESQUISA QUALITATIVA ...ooviieieeeeeeeeeeeeee e
4.2 - PESQUISA ACAO ..ottt
4.3 - TEORIA DE GRUPO ....coooiuiiiiieieeeeeeeeeeee e

4.4 — AWEB E A CREDIBILIDADE...........ooiiiii e

CAPITULO V

5. RESULTADOS E DISCUSSOES .....oovoiiceeeee et
5.1 - METODOLOGIA .....oovueveeeeeeeeeeeeeee et sseves e
5.2 — ESTUDO DE CASOS.....ocoiiveeeeeeeeeeeeeeeeeeetees e ssstes s ennnesaneesees

B5.2.1. MIiNAS GEraiS — MG ..o e et

57

59

60

63

67

69

70

71

77

79

80

86

88

89

90

93

93

94

96

Xiv



5.2.2.

5.2.3.

5.2.4.

5.3 -

S80 PAUIO = SP e,

ESPIrito SAnNt0S — ES ....oovvieiiieeie e

RIO A€ JANCIT0 — R oo,

SINTESE DAS ANALISES ..ot e et e e aeieea e

CAPITULO VI

6. CONSIDERACOES FINAIS .....coocuivieiiiceeciceeeeete et

B.1. CONCLUSODES. ... .o ettt

CAPITULO VII

7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......cooiiieeieeeeeeeeeeeee e

APENDICES

ANEXOS

98

99

99

XV



CAPITULO 1
INTRODUCAO



CAPITULO I | 16
Introducdo-

Neste capitulo sera apresentado o tema, 0 objeto, a hipétese e a pretensdo deste
trabalho, desenvolvido no ambito de um projeto final de curso, bem como algumas
discussbes de fundo que nortearam e embasaram a compreensao do sujeito em
estudo. Ele foi subdividido em quatro se¢des que fornecem suporte aos capitulos

subsequentes.

1. INTRODUCAO

Alguns trabalhos apontam a importancia de se registrar na introducéo de
textos académicos, seja na forma de apresentacdo ou memorial, a trajetoria de
formacédo do profissional (BONARDO, 2010; HERNANDES, 2005; MOURA, 1998).
Nessa perspectiva narro, na secdo 1.1, alguns momentos que marcaram minha
historia e direcionaram a escolha do tema apresentado em 1.2. Tais lembrancas,
bem como as reflexdes geradas por essas, contribuiram para a construcdo do meu
perfil como educadora. Ainda em 1.2, delimito o problema geograficamente. Na
secdo 1.3 contextualizo o campo tematico, em que apresento a problematica
relacionada as necessidades de formacéao de educadores aptos a ministrarem aulas
de quimica, em classes regulares, tendo entre os alunos pessoas portadoras de
necessidades especiais (PNEs). Encerro o primeiro capitulo justificando a

importancia desse estudo.

1.1 — TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL

Fazer esse trabalho foi algo que eu ndo poderia imaginar quando ingressei na
universidade. Falar, e até mesmo pensar, sobre PNEs era algo completamente fora
do escopo da minha vida. Até chegar ao formato atual, muito foi pensado,
modificado e realizado. Sem dulvida esse projeto veio acompanhado de mudancas,
tanto pessoais quanto profissionais.

N&o sei ao certo 0 momento em que comecei a me interessar por quimica. O
gue lembro com muita clareza é que quando cursei meu ensino fundamental estava

em uma instituicdo estadual e que nesse periodo a escola passou por muitos
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problemas. Preocupados com meus estudos, meus pais me matricularam em um
colégio particular, de modo que eu cursasse 0 ensino médio com mais tranquilidade.

Com a mudanga, “meu mundo caiu”, as matérias que apresentavam certo
grau de facilidade, se tornaram dificeis, ja as dificeis, se tornaram impossiveis. Ao
retornar da escola, lembro-me de n&o conseguir fazer os deveres de casa, pois me
faltava base no assunto. Eu precisava estudar matérias anteriores aquelas que o0s
professores estavam dando para suprir 0 que, teoricamente, ja tinha sido aprendido
pelos demais alunos. Foi um longo periodo de inclusdo e adaptacdo até conseguir
acompanhar a turma.

Dentre todas as disciplinas, a mais complicada, que chegou a me arrancar
lagrimas e gerar desespero, foi a quimica. Nao conseguia entender a matéria de
forma alguma, era tudo muito diferente do que havia aprendido no colégio anterior.
O ano letivo foi passando e todos os dias ficava pensando que nada me faria
compreender aquele conteudo. Transferi a “raiva” que sentia pelo assunto para a
professora, apds inumeras tentativas frustradas de compreender aquele novo
universo que se apresentava para mim, passei a ignorar a disciplina, a partir de
entdo nada mais fazia diferenca, ndo queria aprender quimica de forma alguma.

Vendo essa situacdo meus pais mais uma vez interviram me matriculando em
aulas particulares. Com um novo professor e um grupo diferente passei a ter aulas
praticamente todos os dias. Percebi que a disciplina ndo era tdo complicada quanto
pensava, na verdade ela poderia ser “até” muito interessante. Minha postura
também mudou no colégio, comecei a ir para as aulas de quimica com mais
vontade, e a fazer exercicios extras, aléem daqueles passados pela professora. Foi
assim durante todo o ensino médio, a quimica passou de “vild” a “mocinha” na minha
vida.

Ao concluir o ensino médio, em 2002, figuei algum tempo parada, mas
sempre com a vontade de cursar uma faculdade. Na cidade onde morava —
Araruama/ RJ - ndo existia na época nenhuma faculdade de quimica. Entdo, depois
de algum tempo decidi que realmente queria me graduar em quimica, me mudei
para o Rio de Janeiro e fui prestar vestibular.

Passei na selecdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) em
2007, ndo tinha muita ideia de como seria a Licenciatura, mas era na area que eu
gostava — quimica - entdo fui em frente. No segundo semestre do curso comecei a

trabalhar em um laboratério da Fundagdo Oswaldo Cruz, nesse momento tive a
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pseudo certeza de ndo querer atuar em sala de aula exercendo a fungédo de
educadora, mas decidi terminar a faculdade de licenciatura, até pela facilidade de
ser um curso noturno, gratuito e de qualidade.

Minha opnido mudou ao, ja na graduacdo, cursar a disciplina de atividades
curriculares complementares, na qual tive o primeiro contato com o dia a dia em sala
de aula com um portador de necessidade especial (PNE). Na ocasido, fui
apresentada a um trabalho sobre a insercéo de alunos com surdez em salas de aula
de um curso de formacgéo de técnicos em quimica. No trabalho em questdo foram
realizadas entrevistas com alunos, professores e funcionarios sobre o processo de
inclusdo. Na ocasido, dois relatos me chamaram atencdo, um de um aluno surdo
gue, em determinado momento, me explicou que “a falta de preparo do professor é
tdo evidente, que o simples fato dele ficar parado em sala de aula no momento da
explicagao ja ajudaria uns 80% o entendimento”. Ou seja, durante a aula o professor
se movimentava tanto que dificultava a leitura labial, consequentemente o
aprendizado do aluno. O outro fato foi o relato de uma professora, com muitos anos
de profissdo, que alegou “ter medo de lidar com alunos PNESs, pois temia néo
conseguir ajuda-los”.

Tal fato me levou a pensar em como a situacdo do aluno PNE era complexa,
e a da professora, deprimente. Comecei a tecer reflexdes sobre minha profissdo. Se
eu saisse da universidade naquele momento teria condicbes de atender
satisfatoriamente um aluno PNE? Percebi que a resposta era negativa. Eu néo teria
condicdo alguma de atender as necessidades inerentes as diferencas humanas.
Nesse momento me indentifiquei um pouco com a frustracdo daquela professora e
notei que também nao teria ideia de como atuar.

Foi a partir desta experiéncia que reavaliei antigas “certezas” e comecei a
nutrir o real desejo de lecionar, de fazer alguma diferenca e ser uma facilitadora no
aprendizado e na insercdo de PNEs no ambito do ensino de quimica. Terminar a
faculdade ndo era mais uma questdo de concluir o terceiro grau para obter um
diploma, e sim de construir uma carreira docente.

Quando chegou o momento de escolher o assunto de minha monografia,
decidi falar sobre inclusdo. Muito se deu na verdade do desejo de incorporar tais
métodos em minha atuacdo didatica. No inicio tive receio de partilhar minhas ideias
com os professores, qual ndo foi minha surpresa ao descobrir que muitos ja estavam

engajados na temética.
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Outro momento marcante nesse processo foi quando meu chefe ficou a par
do tema abordado em minha monografia, e com isso me informou que receberiamos
um estagiario com paralisia cerebral e surdez. Ele me pediu que o treinasse,
juntamente com outros colegas, e que o acompanhassemos durante seu horério de
trabalho. Uma experiéncia extremamente rica, pois ndo estdvamos apenas
ensinando, mas também exercendo nossas fungbes como funciondrios. Um
ambiente completamente diferente do académico e tdo favoravel ao aprendizado
mutuo. Assim, a oportunidade de falar sobre a inclusdo e o convivio diario com um
PNE no ambiente de trabalho, me levaram a acreditar e perceber a relevancia do
processo inclusivo, agu¢cando minha curiosidade acerca do assunto.

Todo esse relato, em que apresento 0s principais marcos de minha trajetoria,
teve a intencdo de destacar a importancia desta pesquisa para meu crescimento
pessoal, o quanto ela consolidou minha formagcao e agregou novos objetivos, como

0 de seqguir a carreira académica.

1.2 — ESCOLHA E DELIMITACAO DO PROBLEMA

A escolha e a delimitacdo do corpo tematico desta pesquisa foi consequéncia
da inquietacdo oriunda da trajetéria académico-profissional, a qual nutriu meu
interesse em compreender temas relacionados a formacdo de professores de
guimica, articulada a inclusdo de PNEs em instituices de ensino.

Assim, esta monografia aborda a tematica relativa a formacdo de docentes
em quimica no ambito da educacéao especial, defendendo a hipotese de que grande
parte dos docentes formados pelas principais instituicbes de ensino, situadas na
regido sudeste do pais, ndo possuem suas necessidades de formacéo atendidas —
e/ou cumpridas no caso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) - para atuarem em
sala de aula com PNEs.

O objetivo é fornecer um panorama geral sobre a situacdo atual da formacao
de docentes em quimica, no que diz respeito a inclusdo de PNEs. Explorar o que
tem sido feito em prol da formacdo de recur¢cos humanos - ndo sé dos futuros
licenciados em quimica, mas também dos docentes em exercicio anterior as
discussdes iniciadas na década de 90 (tendo como marco importante a Declaracéo

Mundial de Educacdo para Todos de Jomtien) - para torna-los aptos a lidar com
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processos inclusivos, objetivando agregar a formacdo do professor conceitos que
abordem a educacéo especial.

Na intencdo de confirmar a hipotese de que a maioria dos docentes formados
até a presente data na regido sudeste do pais possuem necessidades de formacédo
para atuarem em sala de aula com PNESs, investigou-se as grades e ementarios das
principais faculdades e universidades da area autorizadas pelo Ministério da
Educacéo (MEC) a cumprir essa fungdo. Em termos mais concretos verificou-se se
as principais universidades e faculdades da regido sudeste disponibilizam em sua
grade disciplinas que promovam uma formacgéo/capacitacdo capaz de amparar 0s
futuros docentes diante de ocasides em que viessem a receber alunos PNEs em

suas turmas.

1.3 - CONTEXTUALIZANDO O PROBLEMA

O problema se situa no ambito das acdes relacionadas a formacdo de
licenciados em quimica, na espectativa de investigar as possibilidades atualmente
oferecidas, pelas instituicbes formadoras de recursos humanos, aos futuros
licenciados, e/ou aos que ja atuam no corpo docente, em relacdo ao ensino de
guimica para PNEs, parcela da populacdo historicamente caracterizada pela
exclusdo (MORAES, 2007). Esse contexto ratifica a necessidade de ofertas, nas
grades curriculares de formacdo de docentes, de disciplinas sobre educacéo
inclusiva e acessibilidade.

Apesar de temas envolvendo educacdo e acessibilidade inclusiva serem
muito investigados, esses sao pouco colocados em pratica quando dizem respeito a
situacao real em sala de aula entre o conhecimento, o aluno PNE, os demais alunos
e o professor. Isto &, entre os individuos e seu contexto. Ainda sdo muitos os
obstaculos para que o interesse pela inclusdo/acessibilidade do aluno PNE se torne
comum e popular no universo docente e discente do Brasil, apesar desse grupo
constituir uma parcela consideravel da sociedade (NASCIMENTO, 2009).

Ciente da subjetividade intrinseca a essa tematica, as figuras de 1 a 3 tentam
ilustrar e direcionar a linha de raciocinio implicita no objeto da pesquisa. Uma vez
gue, para uma discussdo mais contextualizada é interessante pontuar e contrapor

tais conceitos, presentes nas entrelinas desse trabalho, e relaciona-los ao cotidiano
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dos PNEs. A saber: sobrevivéncia, construcao da individualidade, individuo, relacdes
humanas.

Para os PNEs, utilizar sua prépria capacidade de se relacionar, com todo e
qualquer grupo de pessoas, ultrapassa a relacao basica de interacdo social, pois €
também uma relacdo de resiliéncia (PINHEIRO, 2004); superacdo (MEDEIROS,
2010), conquista (ANACHE, 1994) e aceitagcéo (LEME, 2011; ANJOS et al, 2013). A
figura 1 tenta ilustrar de forma ladica esses conceitos.

Dada a complexidade de tais definicbes, que, alias, sao validas e extensivas a
todo e qualquer individuo, e provavelmente imprescindiveis aos portadores de
necessidades educacionais especiais (PNEE), é fundamental que durante a
graduacéo dos futuros licenciados seja garantida a aquisicdo de competéncias que
os tornem aptos a oferecer uma educacdo de qualidade para todos, PNEs ou néo,
direito este previsto por lei pela constituicdo brasileira.

)i (

« ACEITACAO * RESILIENCIA

FIGURA 1: Viséao ludica de aceitacao, resiliéncia, superacdo e conquista.
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FIGURA 2: Construcdo da linha de raciocinio 1.
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Efetivamente a inclusdo para os PNEs é quase uma questdo de
sobrevivéncia, contudo, um importante aspecto para a sobrevivéncia de qualquer
individuo, PNE ou néo, é a necessidade de construcéo de sua identidade (Figura 3).
Tal construcao fornece uma nocao de totalidade que o leva a convergir a imagem de
si mesmo, cujo espectro vai das muitas facetas de seu modo de ser, aos diferentes
papéis representados segundo a necessidade de sua vivéncia social, na qual o
individuo vai se diferenciando e se igualando conforme 0s Varios grupos sociais em
gue esta, ou quer estar inserido, tornando-se uma unidade contradit6ria, multipla e
mutavel (FERNANDES, 2006). Isso é vélido para todos, mas a dificuldade desta
construcdo para PNEs requer bases sociais sélidas, ou pelo menos bem postas, nas
relacdes humanas em que o PNE esta inserido.

%

SOBREVIVENCIA

3avainzal

Q
(=]
=
2]
=
x
c
0
B
o
o
>

INDIVIDUO

FIGURA 3: Construcao da linha de raciocinio 2.

Em contrapartida, o processo de inclusdo pode ser facilitado e forjado pela
qualidade e natureza das relagbes humanas. Estas se constroem com base no
afeto, pela implementagéo e ampliagédo significativa da interacéo entre os individuos
em sua capacidade de agir, pensar, tornar reais objetivos e necessidades.

Esse olhar sistémico sobre inclusdo pode ser interpretado e extrapolado como

cidadania, uma vez envolve a participacdo de toda sociedade na busca de
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igualdade, e de fato o é em varios paises, por exemplo, da comunidade Europeia
(SQUIRE, 2011). Além disso, as ag¢0es inclusivas, que podem catalisar e convergir
em cidadania, evidenciadas em varios tratados, que serdo abordados no decorrer do
capitulo Il, pontuam, de forma geral, a relevancia das a¢des governamentais, e ndo
governamentais, bem como o papel dos atores envolvidos.

Torna-se essencial e necessario que a sociedade adquira um olhar mais
critico sobre cidadania, cujo processo de construcdo é marcado por paradoxos na
medida em que se explicitam trés dinamicas concomitantes: (i) o reconhecimento e a
construcdo das identidades dos distintos sujeitos sociais envolvidos, sejam
discentes, docentes, funcionarios, familiares, entre outros; (ii) o contexto da inclusao
das necessidades expressas pelos distintos sujeitos sociais qualquer que seja a
necessidade educacional especial; (iii) e a definicdo de novas agendas de politica
publica, dada a importancia do comprometimento do Estado. Estes aspectos se
referem notadamente a necessidade de universalizar a equidade, aplicando-a em
diferentes setores, inclusive nas instituicées de ensino (JACOBI, 2008).

A perspectiva de uma educacdao inclusiva implica em um ensino orientado as
diferencas e necessidades individuais, para tanto, educadores precisam estar
habilitados a atuar com eficacia e eficiéncia junto ao corpo discente nos varios niveis
de ensino (SILVEIRA et al, 2012; GREGUOL et al, 2013). Um ensino inclusivo visa
tornar o individuo PNEE mais habilitado a exercer sua criatividade e capaz de
participar do meio em que esta inserido colocando em exercicio no mundo suas
ideias (VIEIRA & MARTINS, 2013). Assim, ao garantir 0 acesso a um maior nimero
de alunos PNEs em salas de aula, a inclusdo e a seguranca do convivio com as
diferencas irdo articular a realizagcdo convergente para a criacdo de um ambiente
mais rico e dinamico (SVERDLICK et al, 2005). Com isso, ndo sO a qualidade de
vida dos envolvidos aumenta, mas também suas oportunidades de insercdo no
mercado de trabalho (BRASILIA, 2007). Essa tematica ser4 abordada
detalhadamente no decorrer do capitulo .

Sabe-se que os fundamentos tedricos e metodoldgicos da inclusdo escolar se
centralizam em uma concep¢do de educacdo de qualidade para todos,
consequentemente no respeito as diversidades discentes. Assim, cada vez mais tem
sido reiterada a importancia da preparacdo de profissionais e educadores, em
especial do professor de classe comum, para o atendimento das necessidades

educativas de todos, com ou sem necessidades especiais. Esse trabalho torna-se
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menos arduo quando os envolvidos possuem conhecimento, ou seja, com
capacitacdo adequada para lidar com a diversidade humana (capitulo V).

Entre os protagonistas dos processos inclusivos podemos citar os docentes,
estes geralmente estdo vinculados a alguma instituicdo de ensino. Uma vez que
muitos educadores sdo formadores de opinido, as instituicbes de ensino que o0s
acolhem também apresentam caracteristicas de agentes formadores de opinido.
Consequentemente, espera-se que essas catalisem a eficacia da interacdo entre os
diversos atores que protagonizam o dia a dia em uma sociedade (LUDKE & CRUZ,
2005), tornando-se um diferencial na formacéo, e construcdo, de todo e qualquer
individuo, sem excecdo. Ratificando assim, a necessidade de um corpo docente
bem preparado para atuar no ambito da educa¢cdo como um todo.

Nesse contexto, cabe ressaltar a figura do professor, presente nas salas de
aula e muitas vezes, ndo sendo adequadamente preparado para atender as
expectativas de alunos PNEs. Dessa forma, ha um interesse em instigar ndo so a
ideia de inclusdo do PNE no ensino como um todo, mas também no ensino superior.
Por exemplo, facilitando o acesso as inovacdes tecnologicas inclusivas, tanto para
discentes, quanto para docentes — sejam estes e/ou aqueles PNEEs ou nédo - dos
cursos de graduacéo, principalmente os de carater cientifico/tecnolégico, como € o
caso da quimica (RONCAGLIO, 2004).

1.4 — JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA DA PESQUISA

O objetivo deste projeto final de curso € instigar a tematica entre PNEs e sua
relacdo com instituicbes de ensino, evidenciando a importancia da inclusao tanto
para o individuo PNE quanto para a sociedade como um todo, dando énfase a dois
processos importantes: formacdo de material humano apto a difundir o
conhecimento e acessibilidade.

Diante do contexto em que o problema dessa pesquisa € colocado, € urgente
trabalhar a favor de uma nova sociedade que integre PNEs. Ao atuar no mundo do
trabalho, os PNEs deixam de ser tdo dependentes de seus familiares, mudando a
dindmica da familia. Além disso, um dos aspectos mais importantes da contratagéo

dos PNEs é a cidadania e o trabalho é uma das fontes mais ricas de inclusdo social.
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Em contrapartida, as universidades ndo vém formando educadores para lidar
com essa realidade. Muitos cursos de graduagdo nd&o contemplam em seus
curriculos, contetdos relacionados a inclusdo. Acredita-se que a formacao
continuada dos educadores em exercicio pode ser entendida como uma
possibilidade para preencher as lacunas deixadas em sua formacéao inicial. Contudo,
segundo alguns autores, ndo bastaria uma formac&o puramente tecnicista ou
tedrica, essa formacao precisa possibilitar meios para o educador descobrir outros
paradigmas de modo a mudar seu agir para o beneficio dos discentes, dentro de um
contexto real de dificuldades (HERNANDES, 2005).

Em suma, este trabalho pretende fornecer um panorama geral sobre a situacao atual
do ensino especial, no ambito da inclusdo dos PNEs, bem como explorar o que tem
sido feito em prol de formar quimicos licenciados, na regido sudeste, capazes de
lidar com processos que envolvam inclusdo, em toda sua complexidade. Nesse
intuito serdo apresentados nos capitulos subsequentes: informac¢des das politicas
gue fortaleceram acdes inclusivas (capitulo Il); conceitos associados as discussdes
de fundo relacionados a tematica estudada (capitulo 11l e 1V); o que vem sendo feito
em relacdo a acessibilidade no ensino de quimica, bem como um panorama
simplificado da capacitacdo que vem sendo feita dos futuros professores de quimica,
no que diz respeito a educacdo inclusiva e acessibilidade (capitulo V); e para
finalizar serdo realizadas algumas reflexdes sobre caminhos e perspectivas sobre

essa tematica (capitulo VI).
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No capitulo Il foi feita uma revisdo bibliografica de politicas educacionais
internacionais e nacionais, com intuito de promover uma ideia do que vem sendo
feito em prol de movimentos inclusivos no Mundo. Ele foi subdividido em duas
secdes que resgatam o0s principais marcos politicos capazes de fornecer um
panorama geral das agbes que, diretamente ou indiretamente, corroboraram com o

processo inclusivo no Brasil, e, consequentemente na regiao sudeste.

2. POLITICAS EDUCACIONAIS INTERNACIONAIS E NACIONAIS

Os conceitos de cidadao e individuo habitam o mesmo territério, apesar dos
mecanismos de producéo da sociedade atual enfatizar o conflito entre: a igualdade
da cidadania e a diferenca da individualidade, além de direcionar o 6nus inerente ao
primeiro ao Estado e o bonus do segundo ao mercado capitalista.

Segundo a melhor compreenséo juridico-legal de cidadao, este € portador de
um conjunto de direitos definidos e regulados por Leis. Assim, a extrapolacédo de
uma interpretacdo do individuo, enquanto cidaddo portador de direitos e deveres
perante o Estado, pode levar a convergéncia desses conceitos definidos em sua
origem como distintos.

Para que se supere as tensfes e conflitos inerentes a possiveis diferencas
entre esses termos € fundamental definir e difundir politicas educacionais
satisfatorias, que levem a tona a questdo dos sujeitos sob uma dupla perspectiva:
como resultado da sua existéncia (individuo), e como elemento politico essencial
para a producdo de democracia (cidaddo); consequentemente, centrando a
formacédo desses sujeitos na producéo de cidadania e contemplando a subjetividade

dos individuos.

Nos ultimos trinta anos, as politicas educacionais foram objeto de profundas
transformacfes, contemplaram desde as formas institucionais, que asseguram a
gestdo da escolarizacéo e da educacédo até a legitimidade de garantir educacao para
todos passando pelos processos de producdo da subjetividade dos atores que
habitam e estruturam o campo educativo, em geral, e 0 campo escolar, em particular
(CORREIA et al, 2012).
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O movimento em prol da educacgéo especial no Brasil teve inicio ndo sé pela
criacdo em 1854 do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, mas também do Imperial
Instituto de Surdos-Mudos, em 1856. Ambos funcionam até os dias atuais, séo eles
respectivamente o Instituto Benjamin Constant (IBC) e o Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES). Contudo, o ensino inclusivo no Brasil, especialmente
aquele oferecido pelos setores publicos, ainda se mostra insatisfatério em
guantidade e qualidade (PIANA, 2009). Dai a necessidade de novas pesquisas que
contribuam para o avango do processo de inclusédo dos PNEs.

A proposicao politica, tanto para educacdo quanto para educacdo especial,
passou a ter como principios a democracia, a liberdade, o respeito e a dignidade
(GARCIA & MICHELS, 2011). Reformas internacionais e nacionais, juntamente com
iniciativas estaduais e municipais, estdo alterando as praticas pedagogicas e a
organizagdo escolar, na tentativa de dar eficacia a escola e universalizar o seu
acesso (PIANA, 2009).

Cada vez mais se reconhece o papel da educacdo como elemento
fundamental para o desenvolvimento social e econdmico de um pais (GARCIA &
MICHELS, 2011). No Brasil a questéo da educacao publica nunca foi tdo evidente na
midia, na vida politica e na consciéncia do cidaddao comum (PIANA, 2009).

Nessa perspectiva, espera-se uma unido de esforcos entre os 0Orgaos
governamentais e a educacdo, no sentido de ampliar as oportunidades de
aprendizagem para todos; das entidades assistenciais, no cumprimento do seu
papel de mediadoras da profissionalizacdo; e da sociedade, que precisa estar aberta
a essa realidade (HERNANDES, 2005).

2.1 — POLITICAS EDUCACIONAIS INTERNACIONAIS

A internacionalizacdo das politicas educacionais € um movimento gerado pela
globalizagdo em que agéncias internacionais, financeiras ou n&o, formulam
recomendacdes sobre politicas publicas para paises emergentes ou em
desenvolvimento, incluindo formas de regulacdo dessas politicas em decorréncia de

acordos de cooperacao entre esses paises.
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As principais agéncias internacionais que em conjunto ou isoladamente

realizam conferéncias, reunides para definir e difundir politicas educacionais séo:

e UNESCO - Organizacdo das Acbes Unidas para a Educacgéo,
Ciéncia e Cultura;

e Banco Mundial

BIRD - Banco Internacional para Reconstrucdo e

Desenvolvimento;
AID — Associacéo Internacional de Desenvolvimento;

e PNUD - Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento;

e UNICEF - Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia;

Para melhor compreender a conducdo de politicas sociais em paises do
Terceiro Mundo e, particularmente, as propostas de politicas educacionais para a
America Latina, é interessante conhecer a leitura e a analise dos diferentes
documentos elaborados pelo Banco Mundial desde o inicio da década de 1990,
pelos diferentes programas da ONU, pelo Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), além da propria Declaracdo de Educacdo para Todos
(1990), do documento elaborado pela UNESCO na Oficina Regional de Educacéo
para a América Latina e Caribe (1992) e do documento Educacdo e Conhecimento:
eixo da transformacédo produtiva com equidade (1992), elaborado pela Comisséo
Econbmica para América Latina e Caribe da UNESCO (CEPAL) (PEREZ, 2008).

Esses documentos fixam diretrizes para as politicas educacionais da América
Latina que, invariavelmente, reforcam a universalizacdo da educacdo basica, a
equidade, a descentralizacéo, a competitividade, o desempenho, a produtividade e a
melhoria da qualidade de vida. O Banco Mundial, por exemplo, cuja presenca
marcante se faz sentir na definicdo das politicas sociais da América Latina, no caso
da educacao explicita claramente a importancia desta para a produtividade e para o
desenvolvimento econémico (PEREZ, 2008).

Dentre as declaracdes internacionais que abordam politicas educacionais
para PNEs encontram-se a de Jomtien, de Salamanca, de Guatemala, de Dakar, de

Madri e de Sapporo.
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2.1.1. Declaragao de Jomtien — 1990

Considerada um dos principais documentos mundiais sobre educacéo
a Declaracao de Jomtien, ou Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos,
realizada na Tailandia de 5 a 9 de marco de 1990, é um plano de acado para
satisfazer as necessidades béasicas de aprendizagem. Elaborada e aprovada
na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, também conhecida
como Conferéncia de Jomtien, teve como objetivo satisfazer as necessidades
basicas da aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos (UNICEF
BRASIL, 2012).

Fornece definicbes e novas abordagens sobre necessidades basicas
de aprendizagem, para tal, estabelece compromissos mundiais que garantam
conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna para todos,
consequentemente uma sociedade mais humana e mais justa (EDUCA
BRASIL, 2012).

De acordo com a declaracao, todo individuo, crianga, jovem ou adulto,
deve estar em condicdes de aproveitar as oportunidades educativas voltadas
a satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem (EDUCA BRASIL,
2012). Essas necessidades compreendem néo s6 os instrumentos essenciais
para a aprendizagem (por exemplo: leitura, escrita, expresséo oral, calculo,
solucdo de problemas); mas também os conteudos basicos da aprendizagem
(por exemplo: conhecimentos, habilidades, valores e atitudes necessarios a
sobrevivéncia e ao desenvolvimento pleno das potencialidades do individuo)
(EDUCA BRASIL, 2012).

Na pratica instrumentos e conteudos sdo complementares, ambos
corroboram para a construcdo da individualidade, afim de que o individuo
possa ir além do sobreviver, consequentemente, possa melhorar sua
gualidade de vida, trabalhar com dignidade, tomar decisdes fundamentadas,
continuar aprendendo. Em suma, estabelecer relacdes que o possibilite
participar plenamente do desenvolvimento da sociedade como um todo, e de
seu pais, ou seja, exercitar sua cidadania.

O esforgo para concretizar este objetivo pode ser sustentado ao serem
estabelecidos objetivos intermediarios cujos progressos devem ser

sistematicamente avaliados. Nesse intento, 0s paises participantes foram
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incentivados a elaborar Planos Decenais, em que as diretrizes e metas do
Plano de Ag&o da Conferéncia fossem contempladas.

A Declaracdo Mundial de Educacédo Para Todos suscitou no Brasil
amplo debate, contribuindo para elevar a consciéncia do poder publico e da
sociedade civil para a importancia da educagdo como direito subjetivo de
todas as pessoas e como condicao insubstituivel para o exercicio de uma
cidadania ativa visando a construcdo de cenarios sociais pautados pela
justica e pela equidade (UNESCO, 2001).

2.1.2. Declaragdo de Salamanca — 1994

No sentido de reafirmar o compromisso firmado em Jomtien,
representantes de noventa e dois paises e vinte e cinco organizacdes
internacionais reuniram-se em Salamanca, Espanha, de 7 a 10 de junho de
1994, formando a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial. Nesse
encontro explicitaram a necessidade de providenciar, dentro da escola
comum do sistema regular de ensino, uma educacao inclusiva, voltada as
criancas, jovens e adultos com deficiéncia (MONTEIRO, 2003).

O encontro reafirmou a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem,
de 1948, que consagra o direito de todas as pessoas a educacdo, que €&
ratificado na Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos e reforcado
pelas diversas declaracdes das NacbGes Unidas, que culminaram na
Declaracao de Igualdade de Oportunidades para as Pessoas com Deficiéncia,
garantindo que a educacdo de pessoas deficientes seja parte integrante do
sistema educativo (DINIZ, 2013).

Segundo a Declaracdo de Salamanca, o principio fundamental de
escolas inclusivas consiste no fato de que todos, sempre que possivel, devem
aprender juntos, independente das dificuldades e diferencas que apresentam.
Para tal, as escolas inclusivas precisam reconhecer e satisfazer as
necessidades individuais de seus alunos e adapta-las aos diferentes estilos e
ritmos de aprendizagem além de garantir um bom nivel de educacdo para

todos, através de curriculos adequados, de uma boa organizagdo escolar, de
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estratégias pedagdgicas, de utilizagdo de recursos e de uma cooperagdo com
as respectivas comunidades (DINIZ, 2013).

Uma vez que retoma a ideia de educacdo para todos e explicita a
inclusdo da pessoa com deficiéncia, o termo educacao para todos tornou-se a
expressdo maxima da democratizagdo das oportunidades educacionais,
considerando que a maioria da populacdo apresenta caracteristicas que
permitem a inclusdo. Contudo, os objetivos desses tratados nao foram
alcancados em sua totalidade (MONTEIRO, 2003).

Sua primeira traducdo impressa, publicada pela Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CORDE, em
1994, assumiu uma orientacdo integradora. J& em 2007, essa mesma
coordenadoria alterou essa traducdo, substituindo o termo integracédo por
inclusdo, o que gerou um dilema conceitual e de fundamentacdo politica
(GARCIA & MICHELS, 2011).

2.1.3. Declaracédo de Guatemala — 1999

Com efeito, em 28 de maio de 1999, foi celebrada a Convencéao
Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacao
contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia, também denominada Convencéao
da Guatemala (MONTEIRO, 2003).

De grande importancia para a educacédo do deficiente, esta Convencgao
promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001, a qual reafirma que as
pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades

fundamentais que as demais pessoas, define discrimina¢cdo como:

[...] Toda diferenciacé@o, exclusdo ou restricdo baseada
em deficiéncia, antecedente de deficiéncia,
consequéncia de deficiéncia anterior ou percepcao de
deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou o
propésito de impedir ou anular o reconhecimento, 0 gozo
ou exercicio por parte das pessoas portadoras de
deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades
fundamentais.
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Esse decreto repercute na sociedade e busca a eliminacéo de barreiras
gue impecam o acesso, de todo e qualquer individuo, a escolarizacdo. Dessa
forma ndo se pode mais impedir, ou anular, o direito a escolarizacdo nas
turmas comuns do ensino regular, pois configuraria discriminagédo. Assim faz-
se imperativo a reinterpretacdo e resignificacdo da educacdo especial, até

entdo compreendida em um contexto de diferenciagéo.

2.1.4. Declaragéo de Dakar — 2000

A discussao do Marco de Acéo de Dakar, documento de compromisso
assumido pelos paises membros da UNESCO, representa uma oportunidade
impar para repensar a politica educacional. Ela reafirma a viséo estabelecida
em Jomtien e expressa 0 compromisso da comunidade internacional em
buscar estratégias para garantir que as necessidades basicas de ensino de
toda crianca, jovem e adulto sejam satisfeitas dentro de uma geracdo e
mantidas a partir de entdo (UNESCO, 2001).

Para garantir o objetivo de educar os cidadaos de todas as sociedades,
erradicar o analfabetismo e universalizar o acesso a escola na infancia, a
UNESCO promoveu em todo o mundo um amplo processo de validacdo dos
progressos alcancados, que incluiram as avaliacdes nacionais dos programas
realizados, desde Jomtein, em 183 paises (UNESCO, 2001).

Os relatorios resumem as principais conclusdes dessas avaliacdes por
regido. Os problemas encontrados e as recomendacdes foram analisados e
revisados para acao futura. O Férum forneceu a oportunidade de analisar 0s
avancos, as licdes e as deficiéncias da ultima década (UNESCO, 2001).

A aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo, que estabeleceu a
elaboracdo de planos decenais estaduais e municipais de educacdo para
todos, ofereceu a oportunidade de um novo e decisivo salto politico, que

sintonizou o Brasil com as demandas de nossa época (UNESCO, 2001).
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2.1.5. Declaracdo de Madri — 2002*

Os parametros, para a constru¢cdo de uma sociedade inclusiva a nivel
mundial, foram estabelecidos em 2002, durante o Congresso Europeu de
Pessoas com Deficiéncia, e endossados pela Declaracdo de Madri (SENAC,
2006). Nesta Declaragédo foi definida uma nova viséo para inclusao dos PNEs
na sociedade. Sua implantacdo ndo beneficiaria apenas as pessoas com
deficiéncia, mas a sociedade como um todo (DECLARACAO DE MADRI,
2002). A declaracdo prop6s um programa de sugestdes norteadas a
implementacéo de suas propostas, a saber:

e Medidas legais

Isto €, a partir de uma legislacdo antidiscriminatéria abrangente,
gue remova e impeca a construcdo de barreiras, quer sejam na
educacédo, no emprego, no acesso a bens e servicos, uma vez que
estas impossibilitam o potencial de participacdo social e a

autonomia do individuo.

e Mudanca de atitudes
Ou seja, sem 0 engajamento de toda sociedade, incluindo
participacdo ativa de PNEs e suas organizacfes que defendam

seus direitos, a legislacdo permanece como uma concha vazia.

e Servicos que promovam vida independente
Para se atingir a meta de acesso e participacdo igualitaria, é
necessario que recursos sejam canalizados de forma a acentuar a
capacidade individual dos PNEs, a fim de que esses possam

usufruir o direito de uma vida independente.

e Apoio as familias
E preciso que as autoridades publicas estabelecam medidas

adequadas para familias a fim de permitir que as familias

! Disponivel em: http://www.faders.rs.gov.br/portal/index.php?id=legislacao&cat=6&cod=33.
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organizem estratégias para a pessoa com deficiéncia, do modo

mais inclusivo possivel.

Atencdo especial as mulheres com deficiéncia

A exclusédo social enfrentada por mulheres com deficiéncia néo
pode ser explicada apenas por sua deficiéncia, pois o fator género
também precisa ser considerado. A discriminacdo multipla
enfrentada por mulheres com deficiéncia precisa ser desafiada
mediante uma combinagcdo de medidas de insergdo social e
medidas de acdo afirmativa, projetadas em consulta as mulheres

com deficiéncia.

Incluindo a deficiéncia na sociedade

As necessidades de acessibilidade dos diferentes grupos de
pessoas com deficiéncia precisam ser consideradas no processo
de planejamento de qualquer atividade e ndo como um arremedo
guando o planejamento ja foi concluido. As necessidades das
pessoas com deficiéncia e de suas familias sdo variadas e é
importante projetar uma resposta abrangente, que leve em
consideracdo tanto a pessoa inteira como 0s varios aspectos de

sua vida.

O emprego como fator-chave para a inclusédo social:

Esforcos especiais precisam ser feitos para promover o acesso de
pessoas com deficiéncia ao emprego, preferivelmente no mercado
competitivo de trabalho. Esta é uma das importantes formas de se
combater a exclusdo social de pessoas com deficiéncia e promover

sua dignidade e vida independente.

Nada sobre pessoas com deficiéncia sem as pessoas com
deficiéncia:

Todas as acdes devem acontecer mediante didlogo e cooperacao
com as relevantes organizacdes representativas de pessoas com

deficiéncia. Tal participacdo ndo deve estar limitada a receber
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informagdes ou endossar decisdes. Mais do que isso, em todos 0s
niveis de tomada de decisdes, 0s governos precisam estabelecer
ou fortalecer mecanismos regulares para consulta e didlogo que
possibilitem as pessoas com deficiéncia através de suas
organizagbes contribuir para o planejamento, implementacao,
monitoramento e avaliagdo de todas as acdes. Uma forte alianca
entre governos e organizagbes de pessoas com deficiéncia
constitui o requisito basico para se desenvolver mais efetivamente
a equiparacao de oportunidades e a participagcao social de pessoas

com deficiéncia (Declaracado de Madri,2002).

Para viabilizar a implementacdo da declaracdo, uma série de acdes
foram propostas e seus avancgos foram avaliados progressivamente por:

e Autoridades da unido européia e autoridades nacionais na uniédo

européia e nos paises em desenvolvimento: Autoridades publicas

devem agir dando exemplos e, portanto, sdo 0s primeiros, mas nao

0s Unicos, protagonistas neste processo;

e Autoridades locais: devem tracar seus planos de acdo em
cooperacdo com as organizacdes de PNEs e estabelecer seus

comités a fim de liderar as atividades anuais;

e Organizacbes relativas a deficiéncia: Na condicdo de
representantes das pessoas com deficiéncia, detém a principal

responsabilidade de garantir o sucesso das ac¢oes;

e Empregadores: Devem aumentar seus esfor¢cos para incluir, reter e
promover pessoas com deficiéncia em sua forca de trabalho e
projetar seus produtos e servicos de uma forma que estes sejam

acessiveis as pessoas com deficiéncia;

e Sindicatos: Devem aumentar seu envolvimento a fim de melhorar o

acesso de pessoas com deficiéncia ao emprego e a permanéncia
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nele e de garantir que os trabalhadores com deficiéncia se
beneficiem de igual acesso as medidas de treinamento e
promogao, sempre que negociarem 0s acordos nas empresas e

nos setores profissionais;

e Midia: Quando se referir a questdes de deficiéncia, a midia deve
evitar quaisquer abordagens condescendentes ou humilhantes e
deve focalizar as barreiras enfrentadas por pessoas com
deficiéncia e as contribuicbes positivas que as pessoas com
deficiéncia podem dar a sociedade quando essas barreiras tenham

sido removidas;

e Sistema educacional: As escolas devem assumir um dos papéis
principais na disseminacdo da mensagem de compreensédo e
aceitacao dos direitos das pessoas com deficiéncia, seja ajudando
a banir medos, mitos e concepcdes falsas, ou apoiando os esforgcos

da comunidade inteira;

e Um esforco comum a que todos podem e devem contribuir:
Pessoas com deficiéncia procuram estar presentes em todos os
setores da sociedade e isto requer que todas as organizacdes
reexaminem suas praticas a fim de garantir que estas estejam
projetadas de uma forma tal que as pessoas com deficiéncia
possam contribuir para essas praticas e delas possam se

beneficiar.

Ao adotar o paradigma de suportes, o Brasil d4 o passo principal na
direcdo de admitir a responsabilidade da sociedade para com todos que a
constituem, estabelecendo os parametros norteadores do processo de
transformacéao social (SENAC, 2006).
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2.1.6. Declaracdo de Sapporo — 20022

A Declaragédo de Sapporo foi aprovada em 18 de outubro de 2002 por
cerca de 3.000 pessoas, em sua maioria portadores de deficiéncia,
representando 109 paises, por ocasido da 62 Assembléia Mundial da Disabled
Peoples’ International - DPI (Organizacdo Mundial de Pessoas com
Deficiéncia), realizada em Sapporo, Japao.

Uma convocacdo da DPI para pessoas com deficiéncia de todo o
mundo, aprovou uma Declaragdo que tem como temas: Paz, Uma Forte Voz
Nossa, Direitos Humanos, Diversidade Interna, Bioética, Vida Independente,
Educacgéo Inclusiva, Desenvolvimento Internacional, Conscientizagdo do

Publico, Conhecimento e Empoderamento.

Alguns trechos da Declaragao relatam que:

e Sendo uma organizacdo de direitos humanos, devemos buscar
apoio para uma convencao que proteja e respeite nossos direitos
humanos. Devemos educar a n0s mesmos, a sociedade civil, bem

COMO NOSSOS representantes governamentais em todos os niveis.

[..].

e A nossa organizacdo em todos 0s niveis deve assegurar a incluséo
de mulheres, jovens e outras minorias em nosso trabalho. [...]. N6s
somos uma organizacdo que acolhe todos os tipos de deficiéncia e
devemos assegurar que todos 0s materiais sejam acessiveis em

formato.

e Devemos tomar parte nas discussdes sobre genética e bioética.
Devemos afirmar nosso direito de sermos diferentes. Devemos
repudiar qualquer discussao que associe o conceito de ‘pessoa’ a

um conjunto de capacidades [...].

% Disponivel em: http://styx.nied.unicamp.br/todosnos/documentos-internacionais/doc-declaracao-de-
sapporo-2002/view.
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e A autodeterminagéo e a vida independente sdo fundamentais aos
nossos direitos humanos. Devemos empreender um programa de
educacdo das pessoas com deficiéncia e da sociedade civil a
respeito do conceito de vida independente. Devemos considerar as

diferencas culturais na adaptacédo desse conceito em alguns paises.

e A participagdo plena comega desde a infancia nas salas de aula,
nas areas de recreio e em programas e servicos. Quando criancas
com deficiéncia se sentam lado a lado com outras criancas, as
nossas comunidades sao enriquecidas pela consciéncia e aceitacao
de todas as criancas. Devemos instar os governos em todo o
mundo a erradicarem a educacéo segregada e estabelecerem uma

politica de educacéo inclusiva.

e As organizacdes de desenvolvimento internacional devem avaliar
suas politicas e seus programas e servicos a fim de assegurar a

inclusdo de pessoas com deficiéncia [...].

e Nossas questdbes sdo muitas — geracdo de renda, educacao,
impacto da pobreza etc. Devemos educar a sociedade civil e

NOSsos representantes politicos a respeito de nossas preocupacoes

[..].

Em suma, o marco para a quebra formal do modelo de educacdo especial se
estabelece em Jomtien, essa declaracdo constatou as inumeras dificuldades
relacionadas a garantia e cumprimento do direito a educacéo. Esse debate culminou
em junho de 1994 na Declaracdo de Salamanca. A Declaracdo de Salamanca
resultou no documento que contém um decalogo de recomendacdes com regras
padrdes sobre a equalizacdo de oportunidades para pessoas com deficiéncias. Dela
emerge o consenso de que criangas e jovens PNEEs devam ser incluidas em
escolas regulares, juntas com as demais criangas. Outro ponto de destaque nessa
Declaracdo €é o respeito as diferencas individuais, compreendidas como

caracteristicas naturais dos seres humanos. Este documento foi fundamental para
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gue comecasse na sociedade mundial os discursos a respeito das mudancas - nas
escolas, espacos urbanos, empresas - para ser dado um melhor atendimento aos
PNEEs. Outro documento internacional que engloba a questdo da inclusao e proibe
a discriminacdo em razao de deficiéncia é a Convencédo de Guatemala, que surge na
tentativa de eliminar todas as formas de discriminagdes contra a pessoa portadora
de deficiéncia. O marco de Acdo de Dakar, por sua vez, € um compromisso coletivo
para as acOes discutidas nas declaracbes anteriores. Compromisso no qual os
governos tém a obrigacdo de assegurar que 0s objetivos e as metas de educacgéao
sejam alcancados e mantidos. Essa Conferéncia nos remete a reflexdo na
perspectiva de diferengcas culturais, ao elencar a inclusdo de criangas com
necessidades especiais de minorias étnicas e de outros excluidos da educacéo,
visando alcancar metas e objetivos até 2015. Muitos documentos ainda foram
elaborados no contexto mundial para dar apoio e ajuda a implantacéo das ideias até
entdo acordadas. Entre eles a Declaragdo de Madri e Sapporo. A primeira tem o
principio de que a nao discriminacdo e o aumento de acdes positivas fazem a
inclusdo social. A segunda apresenta a caracteristica de ter sido composta em sua
maioria por PNEs, que por sua vez pontuaram a importancia da presenca dos
proprios durante a elaboracdo das questbes que o0s concernem, e por isso foi

escolhida para encerrar essa sec¢ao.

2.2 — POLITICAS EDUCACIONAIS NACIONAIS

A discusséo internacional da educacédo para todos repercute no Brasil, uma
vez que, aqui, também, o movimento em defesa da inclusdo ganha forca. Como
preconiza a Declaracdo de Jomtien, a legislacdo passa a assegurar o direito a
educacdo e 0 acesso ao ensino obrigatério e gratuito a todos. Como consequéncia
desse encontro o Ministério da Educacéo divulgou o Plano Decenal de Educacao
Para Todos para o periodo de 1993 a 2003, elaborado em cumprimento as
resolucdes da Conferéncia de Jomtien (MONTEIRO, 2003).

A década de 90 caracterizou-se como um periodo de reformas, estas
atingiram todos os setores da educacéo, inclusive a educacao especial. Do ponto de
vista da presenca da educacéo especial no pais, criou-se a Secretaria de Educagéo

Especial - SEESP, extinta no governo Fernando Collor de Melo, retomada pelo
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Governo Itamar Franco e posteriormente reextinta. Atualmente seus programas e
acOes, atreladas ao Decreto n. 7.690 de 2012, estdo vinculados a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo — SECADI (MEC,
2013).

Neste mesmo periodo, temos também como marco da educacgéo brasileira a
promulgacdo da LDBEN n.9394/96 que trata a Educacdo Especial em capitulo
especifico, com trés artigos. Nessa nova lei, o atendimento a alunos PNEs é dever
do Estado e sua educacdo deve ser publica, gratuita e preferencialmente na rede
regular de ensino.

Porém, na prética, o que rege a l6gica da obrigatoriedade do atendimento ao
aluno com necessidades especiais ainda séo as parcerias, como mostra documento
da Secretaria de Educacdo Especial que afirma: "E necessario ampliar o nivel de
participagdo social na implementagéo do atendimento, buscando-se todas as forgas
existentes na comunidade” (GARCIA & MICHELS, 2011).

O que leva a crer que o desenvolvimento da reforma educacional na década
de 90 se mostrou ambigua. Se por um lado o Governo Federal tragou as politicas
gue objetivaram a integracdo das pessoas com necessidades especiais, por outro,
delegou aos Estados, Municipios e as ONGs, as medidas que assegurariam tal
politica (GARCIA & MICHELS, 2011).

As informacdes e os dados quantitativos basicos desta pesquisa foram

obtidos a partir da analise documental de:

i) Nivel Federal:

e Consittuicdo da Republica Federal do Brasil, Brasil, 1988.

e Lei n.° 7.853/89 — Ministério da Justica/Coordenadoria Nacional
para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

e Lei n.° 9.394/1996 — Diretrizes e bases da educacdo nacional,
(Diario Oficial da Unido, 1996)

e Lei n.° 9.424/1996. Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério. (Diario Oficial
da Uniéo, 1996)
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e RESOLUCAO CNE/CEB n.° 2/2001. Brasilia: Conselho Nacional de
Educacéao, 2001.

i) Nivel Estadual:

e Decreto n.° 7.510, de 29 de janeiro de 1970 — Reorganizacdo da
Secretaria de Estado da Educacéo. Sao Paulo.

e Indicagcdo n.° 12/2000. Conselho Estadual de Educagdo. S&o
Paulo, 2000.

e Deliberagdo n.° 5/2000. Conselho Estadual de Educagéo. S&o
Paulo, 2000.

e Resolugdo SEE n.° 95/2000. Conselho Estadual de Educagédo. Séo
Paulo, 2000.

e Resolugcdo SEE n.° 8/2006. Conselho Estadual de Educacdo. Séo
Paulo, 2006.

e Resolucdo SEE n.° 2/2007. Conselho Estadual de Educacdo. Séo
Paulo, 2007.

iif) Outros textos oficiais

e Plano Nacional de Educacéo, Brasilia: MEC, 2000.

e Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Bésica. Brasilia: MEC/SEESP, 2001.

e Novas Diretrizes para a Educacdo Especial. Secretaria da
Educacao. Dentro de Apoio Pedagdgico Especializado. Sédo Paulo:
SE/CAPE, 2001.

e Adaptacbes de acesso ao Curriculo: Modulo |. Secretaria da
Educacao. Centro de Apoio Pedagdgico Especializado. Sdo Paulo:
SE/CAPE, 2002.

e Adaptacbes de acesso ao Curriculo: Moédulo Il. Secretaria da
Educacao. Centro de Apoio Pedagdgico Especializado. Sdo Paulo:
SE/CAPE, 2003.

e Politica Educacional da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o
Paulo. Secretaria da Educacdo. Coordenadoria de Estudos e

Normas Pedagdgicas. SEE. Sao Paulo, 2003.
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2.2.1. Secretaria de Educacao Especial - SEESP

O papel da SEESP incluia o desenvolvimento de programas, projetos e
acOes a fim de implantar no pais a Politica Nacional de Educacéo Especial -
PNEE. A partir dessa politica, os alunos considerados publico-alvo da
educacédo especial passam a ser aqueles com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacédo (MEC, 2013).

A SEESP tinha como orientacdo o documento intitulado Politica
Nacional de Educagcdo Especial (1994), o qual apresentava como
fundamentos a Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo - LDBN (Lei 4.024/61), a LDBN/ Educacéo Especial (Lei 9.394/96),
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/90); a Lei n. 10.098/94,
gue estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia — PPD - ou com
mobilidade reduzida, a Lei n. 10.436/02, que dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras; a Lei n. 7.853/89 de apoio as PPD garantido pela
Coordenadoria Nacional para integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
— CORDE; a Lei n. 8.859/94, que estende aos alunos de ensino especial o
direito a participacdo em atividades de estagio; o Plano Decenal de Educacéo
para Todos (1993) (MEC, 2013).

Dentre as acdes desenvolvidas pela SEESP destaca-se, de acordo
com o Decreto n. 6.571 de 17 de setembro de 2008, o apoio técnico e
financeiro aos sistemas publicos de ensino para a oferta e garantia de
atendimento educacional especializado, bem como para complementacao
escolar.

Para apoiar os sistemas de ensino, a secretaria desenvolveu:

e Programas de Formacdo Continuada de Professores na Educacao
Especial, presencialmente e a distancia;

e Programa de Implantacédo de Salas de Recursos Multifuncionais;

e Programa Escola Acessivel, adequacdo de prédios escolares para

a acessibilidade;
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e Programa BPC na Escola e Programa Educacéo Inclusiva: Direito a
Diversidade, que forma gestores e educadores para O

desenvolvimento de sistemas educacionais inclusivos.

Destacavam-se ainda as acdes de garantia de acessibilidade nos
programas nacionais do livro, implantados pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagéo - FNDE.

2.2.2. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusédo - SECADI

A Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Incluséo — SECADI - em articulagdo com os sistemas de ensino, implementa
politicas educacionais nas areas de alfabetizacdo e educacédo de jovens e
adultos, educacdo ambiental, educacdo em direitos humanos, educacao
especial, do campo, escolar indigena, quilombola e educacdo para as
relacfes étnico-raciais (MEC, 2013).

O objetivo da SECADI € contribuir para o desenvolvimento inclusivo
dos sistemas de ensino, voltado para a valorizacdo das diferencas e da
diversidade, a promocéo da educacéo inclusiva, dos direitos humanos e da
sustentabilidade sécio-ambiental, visando a efetivacdo de politicas publicas
transversais e interssetoriais (MEC, 2013).

Para tal, a SECADI desenvolveu um conjunto de programas e acoes, a
fim de auxiliar atividades inclusivas educacionais:

e Programa MECDaisy de 24 de junho de 2004 - um conjunto de
programas que permite transformar qualquer formato de texto
disponivel no computador em texto digital falado. A ferramenta esta
disponivel gratuitamente no portal do ministério (MEC, 2009);

e Documento da Politica Nacional (Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacado Inclusiva) de 5 junho de
2007 - tem como objetivo o0 acesso, a participagdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
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regulares, orientando o0s sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais especiais (MEC/SEESP.
2007);
Decreto do Atendimento Educacional Especializado - AEE - de 17
de setembro de 2008 (N° 6.571) - Dispde sobre o atendimento
educacional especializado, regulamenta o paragrafo Unico do art.
60 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta
dispositivo ao Decreto no 6.253, de 13 de novembro de 2007,
Politica de educacdo inclusiva - O proposito do programa €
estimular a formacgéao de gestores e educadores para a criacdo de
sistemas educacionais inclusivos (MEC, 2008);
Programa escola acessivel - Busca adequar o espaco fisico das
escolas estaduais e municipais, a fim de promover acessibilidade
nas redes publicas de ensino (MEC, 2007);
Programa BPC na escola (Beneficio de Prestacdo Continuada da
Assisténcia Social) - O programa é uma ac¢ao interministerial que
envolve o0s ministérios da Educacdo, da Saude e do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome, além da Secretaria
Especial dos Direitos Humanos, em parceria com municipios,
estados e com o Distrito Federal, que tem por objetivo realizar o
acompanhamento e monitoramento do acesso e da permanéncia
na escola das pessoas com deficiéncia, beneficiarias do BPC, até
18 anos, por meio da articulacdo das politicas de educacao, saude,
assisténcia social e direitos humanos (MEC, 2007);
Programa Educacdao Inclusiva: Direito a Diversidade - Promove a
formacdo continuada de gestores e educadores das redes
estaduais e municipais de ensino para que sejam capazes de
oferecer educacdo especial na perspectiva da educacédo
inclusiva. O objetivo é que as redes atendam com qualidade e
incluam nas classes comuns do ensino regular os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao (MEC, 2005);


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=250&Itemid=826
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e Edital Programa Incluir - O Programa de Acessibilidade na
Educacdo Superior (Incluir) propde acdes que garantem o
acesso pleno de pessoas com deficiéncia as instituicbes federais
de ensino superior (Ifes). O Incluir tem como principal objetivo
fomentar a criacdo e a consolidacdo de ndcleos de
acessibilidade nas Ifes, os quais respondem pela organizacdo de
acoOes institucionais que garantam a integracado de pessoas com
deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras
comportamentais, pedagdgicas, arquitetbnicas e  de
comunicacéo (MEC, 2005);

e Programa de implantacdo de salas de recursos multifuncionais
(2008) - Disponibilizar aos sistemas publicos de ensino,
equipamentos de informatica, mobiliarios, materiais pedagogicos
e de acessibilidade, com vistas a apoiar a ampliacdo da oferta
do atendimento educacional especializado (MEC, 2008);

e Programa de Formacdo Continuada de Professores na
Educacdo Especial (Modalidade a Distancia) - Tem por objetivo
formar professores dos sistemas estaduais e municipais de
ensino, por meio da constituicdo de uma rede nacional de
instituicbes publicas de educacdo superior que ofertem cursos
de formacdo continuada de professores na modalidade a
distancia (MEC, 2009);

O processo inclusivo contou com a elaboracdo de leis e decretos
especificos para a area, a fim de nortear acoes inclusivas. Assim, fazem parte

dos documentos oficiais adotados pela SECADI:

i) Leis
e Constituicdo Federal de 1988 - Educacado Especial;
e Lei n°®9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional -
LDBN,;
e Lein®9394/96 — LDBN - Educacao Especial;


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=14188%3Aprograma-formacao-continuada-de-professores-na-educacao-especial-modalidade-a-distancia&catid=192%3Aseesp-esducacao-especial&Itemid=826
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=14188%3Aprograma-formacao-continuada-de-professores-na-educacao-especial-modalidade-a-distancia&catid=192%3Aseesp-esducacao-especial&Itemid=826
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
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Lei n° 8069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolescente - Educacéo
Especial,

Lei n® 8069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolescente;

Lei n°® 10.098/94 - Estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promogado da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias;
Lei n° 10.436/02 - Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e d& outras providéncias;

Lei n° 7.853/89 - CORDE - Apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia;

Lei N° 8.859/94 - Modifica dispositivos da Lei n° 6.494, de 7 de
dezembro de 1977, estendendo aos alunos de ensino especial o

direito a participacdo em atividades de estagio.

ii) Decretos

Decreto N° 186/08 - Aprova o texto da Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo,
assinados em Nova lorque, em 30 de marco de 2007;

Decreto n°® 6.949 - Promulga a Convencédo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007;

Decreto N° 6.094/07 - Dispbe sobre a implementacdo do Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacéao;

Decreto N° 6.215/07 - institui o Comité Gestor de Politicas de
Inclusédo das Pessoas com Deficiéncia — CGPD;

Decreto N° 6.214/07 - Regulamenta o beneficio de prestacao
continuada da assisténcia social devido a pessoa com deficiéncia;
Decreto N° 6.571/08 - Dispbe sobre o atendimento educacional
especializado;

Decreto n°® 5.626/05 - Regulamenta a Lei 10.436 que dispde sobre
a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS;


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10436.htm
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/decreto186.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/decreto6949_seesp.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6094.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6215.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6214.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
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e Decreto n° 2.208/97 - Regulamenta Lei 9.394 que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional;

e Decreto n° 3.298/99 - Regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de
outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as
normas de protecao, e da outras providéncias;

e Decreto n° 914/93 - Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia;

e Decreto n® 2.264/97 - Regulamenta a Lei n°® 9.424/96;

e Decreto n° 3.076/99 - Cria o Conselho Nacional dos Direitos da
Pessoa Portadora de Deficiéncia Fisica - CONADE;

e Decreto n® 3.691/00 - Regulamenta a Lei n°® 8.899/96;

e Decreto n° 3.952/01 - Conselho Nacional de Combate a
Discriminacéo;

e Decreto n®5.296/04 - Regulamenta as Leis n° 10.048 e 10.098 com
énfase na Promocéao de Acessibilidade;

e Decreto n° 3.956/01 — (Convencdo da Guatemala) Promulga a
Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas

de Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

2.2.3. Documentos Legais

A Constituicdo Federal de 1988 acompanhou a evolucdo mundial,
dedicando diversos dispositivos a protecdo de pessoas com deficiéncia,
assegurando a todos os cidaddos os direitos sociais, os direitos ao trabalho e
a acessibilidade. A esse respeito, vale observar o disposto nos artigos a
seguir (SENAC, 2006):

Art. 5° - Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢édo de
gualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade;

Art. 206, inc. | - Igualdade de condi¢bes para o acesso e
permanéncia na escola;


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2208.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3298.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D0914.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2264.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3076.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3691.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3952.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3956.htm
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Art. 208, inc. Il - E dever do Estado garantir o
Atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino;

Art. 203, inc. IV - A habilitacdo e reabilitagdo das
pessoas portadoras de deficiéncia e a promocédo de sua
integracdo a vida comunitaria;

Art. 227, 82° - A lei dispora sobre normas de construgdo
dos logradouros e dos edificios de uso publico e de
fabricacdo de veiculos de transporte coletivo, a fim de
garantir acesso adequado as pessoas portadoras de
deficiéncia.

Bem como na criagdo de programas de prevencdo e atendimento
especializado para os portadores de deficiéncia fisica, sensorial e mental,
além da integracao social do adolescente portador de deficiéncia, mediante o
treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos
bens e servicos coletivos, com a eliminacdo de preconceitos e obstaculos
arquiteténicos (SENAC, 2006).

A Constituicdo Federal, em confluéncia com outros dispositivos legais,
produziu em seu conjunto, modificacbes no cenario das politicas publicas,
definindo os direitos sociais da cidadania. Normas e diretrizes foram criadas,
visando proteger os direitos das pessoas com deficiéncia e promover sua
inclusdo social. Com efeito, a partir dessa Lei, qualquer forma de
discriminacéo passa a ser considerada inconstitucional (SENAC, 2006).

Em 1989 o fomento da Cidadania tem registro formal e efetivo através
da Lei n° 7.853. Saude, educacdo e trabalho sdo os principais aspectos
tratados nessa lei. Em relacdo as pessoas com deficiéncia, criminaliza o
preconceito. Em 1999 - o Decreto n® 3.076 cria, no ambito do Ministério da
Justica, o Conselho Nacional dos Direitos das Pessoas Portadoras de
Deficiéncia — CONADE (SENAC, 2006).

Também no ano de 1999, foi promulgado o Decreto que regulamenta a
Lei 7.853, dispondo sobre o0 apoio as pessoas com deficiéncia e sua incluséo,
e cria a Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia — Corde. Em 2001 - o Decreto n°® 3.956 veio promulgar a
Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de

Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (SENAC, 2006).
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A garantia a acessibilidade das pessoas com deficiéncia foi assegurada
através de Leis, Decretos e Resolugdes, alguns deles citados a seguir

(SENAC, 2006):

Lei n°® 10.048, regulamentada pelo Decreto n° 5.296, da
prioridade de atendimento as pessoas com deficiéncia;
Lei n® 10.098, regulamentada, também, pelo Decreto
anteriormente citado, estabelece normas gerais e
critérios basicos para promocéao da acessibilidade;

Lei n°® 10.436, regulamentada pelo Decreto n°® 5.626,
dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
reconhecendo-a como meio legal de comunicagdo e
expresséo das pessoas com deficiéncia auditiva;

A Lei n° 11.126, cuida do direito do portador de
deficiéncia visual de ingressar e permanecer em
ambientes de uso coletivo acompanhado de cdo-guia.

Certamente essas leis sdo necessarias e importantes, mas nem
sempre garantem o cumprimento dos mesmos direitos a todas as pessoas.
Os avancos até entdo conquistados ainda ndo sao suficientes para que haja
um estado de cidadania efetiva, “a justi¢a, o respeito as diferengas individuais,
gue garanta 0 acesso aos bens sociais, a participacdo democratica, o direito a
apreensdo do conhecimento universal, buscando uma transformacao coletiva
da sociedade”.

Entretanto, as leis criadas ndo conseguem se consolidar, apesar das
tentativas de democratizacéo do acesso a escola. Alias, em termos de politica
educacional, Gouvéa tece uma critica ferrenha as iniciativas governamentais.
Para ele, essas acfes pouco interferiram no nosso sistema educacional, pois
ele foi concebido e normatizado para poucos e efetivado pela elite
(MONTEIRO, 2003).

2.2.4. Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao Brasileira

Em 1961 é formulada uma lei de diretrizes e bases para a educacao
brasileira - LDBEN 4024/1961. Segundo alguns estudiosos das politicas
publicas brasileiras (Libaneo, Shiroma, entre outros), foi com esta lei que se

estabeleceu para 1962 o primeiro plano nacional de educacdo para o pais.
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Este plano estabelecia critérios para o uso dos recursos publicos em
educacao e formulava um conjunto de metas a serem alcangadas em oito
anos (PUIATI, 2012). O plano foi formulado pelo MEC, aprovado pelo CFE,
porém néo se constituiu em lei (AGLIARDI et al, 2012).

S6 a partir do fim da ditadura, da abertura politica e da
redemocratizacado do pais, que levou a Constituicdo Federal de 1988, ficou
determinado que os planos de educacao se tornassem leis e, portanto, com
carater autbnomo em relacdo ao estabelecido na LDB. A educacédo passou a
ser pauta de debates internacionais com especial atencdo aos paises latino-
americanos, onde os indices de analfabetismo séo alarmantes (AGLIARDI et
al, 2012).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, pelo art. 55 da Lei n. 8069 de
13 de julho de 1990, estabelece que 0s pais ou responsaveis tém a obrigacao
de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino.

Em 1996, no Brasil, uma nova lei de diretrizes e bases da educacéo
entra em vigor - LDBEN 9394/1996 - e nela fica estabelecido que a Unido
deve incumbir-se de elaborar um novo plano de educacéo, tarefa que ficou ao
encargo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP -
e acabou sendo amplamente discutida por diversos setores da sociedade. O
novo plano so foi aprovado em janeiro de 2001 tornando-se o primeiro Plano
Nacional de Educacdo do pais com forca de lei - Lei n° 10.172/2001
(AGLIARDI et al, 2012).

Efetivamente, a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacéo Brasileira
de 1996 € a primeira lei geral da educacdo promulgada desde 1961 e tem
ampla repercussao sobre o sistema escolar. O governo Federal assume a
definicho da politica educacional como tarefa de sua competéncia,
descentralizando sua execucdo para Estados e municipios. O controle do
sistema escolar passa a ser exercido por meio de uma politica de avaliacao
para todos os niveis de ensino (PIANA, 2009).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n. 9.394 de
dezembro de 1996- foi sancionada apds a promulgacdo da Emenda 14,
retoma, no art. 4°, os incisos | e Il do artigo Constitucional 208, tal como se

apresentam originalmente.
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Porém, as disposi¢cdes constantes dos paragrafos 1° e 2° desse artigo

aparecem modificadas em seu art. 5°:

Art. 4° — O dever do Estado com a educacéo escolar
publica sera efetivado mediante a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito,
inclusive para os que a ele néo tiveram acesso
na idade proépria; Il - progressiva extensdo de
obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Art. 5° - O acesso ao ensino fundamental é direito
publico subjetivo, podendo qualquer cidadao, grupo de
cidadaos, associacdo comunitaria, organizagdo sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida e,
ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico para
exigi-lo;

Contudo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de 20 de
dezembro de 1996 € um exemplo da ndo concretizacdo do principio escola
comum para todos.

No seu texto, no capitulo V, Art. 58 o reconhecimento da Educacéo
Especial como parte integrante da educacédo geral especificada esta claro:
Entende-se por Educacéo Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para discentes PNEs.

O Plano Nacional de Educacéao aprovado pela Lei 10.172 de 9/01/2001,
avalia a situagdo da educacgdo especial no Brasil e afirma que “apesar do
crescimento das matriculas, o débito € muito grande e constitui em desafio
imenso para o sistema de ensino, pois diversas acdes devem ser realizadas
ao mesmo tempo”. O referido plano afirma ainda que uma das tendéncias
recentes dos sistemas de ensino € a integracdo/inclusdo do aluno com
necessidades especiais no sistema regular de ensino e, se isto ndo for
possivel em funcdo das necessidades do educando, deve-se realizar um
atendimento em classes e escolas especializadas (NERES, 2010).

Para o enfrentamento dessa situacdo, o Plano Nacional de Educacéo
estabelece, entre seus objetivos e metas, a ampliacdo de programas
educacionais para a oferta de atendimento desde a educacéo infantil até a

educacéo profissional para os alunos com necessidades especiais, as agoes
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preventivas na area visual e auditiva, a formacéo continuada de professores,
além do atendimento extraordinario em classes e escolas especiais e do
atendimento preferencial na rede regular de ensino (NERES, 2010).

Nessa mesma direcdo, o documento Diretrizes Nacionais para
Educacdo Especial na Educacdo Béasica (2001), no Art. 10, prevé o
atendimento especializado para aqueles alunos que apresentam
necessidades peculiares que ndo podem ser supridas pelas escolas comuns
(NERES, 2010):

Os alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais e que requeiram atencdo individualizada nas
atividades de vida autdnoma e social: recursos, ajudas e
apoios intensos e continuos, bem como adaptactes
curriculares tao significativas que a escola comum néo
consiga prover, podem ser atendidos, em carater
extraordinario, em escolas sempre que necessario e de
maneira articulada, por servicos das areas da salde,
trabalho e assisténcia social.

O Cadigo Penal Brasileiro, no seu art. 246, estabelece que deixar, sem
justa causa, de prover instrucdo primaria de filho em idade escolar constitui
crime de abandono intelectual, passivel de pena de detencao, de quinze dias
a um més ou de multa. Por conseguinte, de acordo com a legislacéo vigente,
as normas legais relacionadas a educacdo sdo as seguintes: gratuidade,
obrigatoriedade, direito, dever, responsabilidade.

A matricula e a frequéncia sdo obrigatorias em estabelecimento oficial
de ensino fundamental. Incluem-se também as medidas de protecéo a crianca
e ao adolescente, aplicaveis sempre que seus direitos forem ameacados ou
violados (art. 101, IlI).

Ja4 a Emenda Constitucional 14, sancionada em setembro de 1996,
modificou, entre outros, os incisos | e Il do art. 208 da Constituicdo, que

passaram por nova redacéo. A saber:

Art. 208. — O dever do Estado com a educacdo sera
efetivado mediante a garantia de:

| - ensino fundamental obrigatorio e gratuito,
assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para
todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria; Il - progressiva universalizagdo do
ensino médio gratuito;
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2.2.5. Plano Decenal Nacional de Educacao/ 2011-2020

Apesar das inumeras conferéncias municipais ou intermunicipais,
realizadas no primeiro semestre de 2009, bem como as conferéncias
estaduais e do Distrito Federal, no segundo semestre de 2009, assim como a
organizacao de varios espacos de debate, que culminaram na realizacédo da
Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE), o pais continua sem PNE.

O PNE 2011-2020, apresentado como projeto de lei n° 8.035 de 2010,
estruturado em 12 artigos e 20 metas seguidas das estratégias especificas de
concretizacdo (AGLIARDI et al, 2012) ainda nao foi votado. O projeto de lei
gue o valida segue ha mais de dois anos no Congresso sem aprovacao,
consequentemente o Brasil esta sem plano nacional de educacdo desde
2011, ha mais de dois anos.

Até o presente momento ndo ha sequer data para o PNE ser votado na
Comisséo de Constituicao e Justica (CCJ). Tramitando no Congresso desde
dezembro de 2010, o texto tracaria 20 metas educacionais para o periodo
entre 2011 e 2020. Na teoria, ele deveria entrar em vigor no dia 1° de janeiro
de 2011. Na prética, como esta atrasado, sua vigéncia valera até 10 anos a
partir de sua entrada em vigor.

Esta situacdo é bem curiosa, visto que as vinte metas do PNE néo
representam uma novidade para a educacao brasileira na medida em que
elas correspondem as definicbes ja previstas na CF/88, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB/96 e Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA/90. As propostas no campo da educacdo que ficaram de
fora da CF/88, como, por exemplo, o sistema nacional de ensino, formacao e
gualificacdo de professores, volta ao palco das discussdes no Congresso
Nacional.

Vale resaltar que muitas metas previstas no ultimo Plano Decenal de
Educacado (PNE 2001-2010) sequer foram cumpridas parcial ou integralmente
(AGLIARDI et al, 2012).

O PNE 2001-2010, sancionado como Lei 10.172/2001, foi fruto de um

clamor pela necessidade de diagnosticar os problemas e demandas da
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educacédo no Brasil, a fim de estabelecer objetivos e metas que norteassem a
mesma (AGLIARDI et al, 2012).

Ele trouxe um diagnostico da realidade educacional brasileira em todos
0S seus niveis e modalidades, especificou diretrizes e propbs objetivos e
metas a serem alcancados em diferentes prazos, de acordo com cada
segmento, porém nunca superior a dez anos. Por se tratar de um plano com
duracgéo prevista para dez anos (Lei 10.172/2001, Art. 1°) em 2009 todos os
sistemas educacionais iniciaram as tratativas para elaboracdo de um novo
Plano (AGLIARDI et al, 2012).

O segundo capitulo foi elaborado com a expectativa de compreender como algumas
politicas educacionais internacionais e nacionais influenciaram a homologacao da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96), em prol de melhorar a qualidade da

formacé&o de professores em geral e da educacao especial em particular.
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Neste capitulo foi feito um levantamento dos principais conceitos, presentes no
capitulo anterior, relacionados a educacao inclusiva, com intuito de fornecer um
embasamento tedrico dos assuntos mais relevantes. Ele foi subdividido em quatro
secOes, a saber: acessibilidade, em 3.1; excluséo e inclusdo, em 3.2, atividades
didéticas inclusivas, em 3.3, e formacao de professores, em 3.4.

3. FUNDAMENTOS TEORICOS

Nos capitulos | e Il pontuamos que o conceito de cidadania, apesar de invocar
valores de igualdade, liberdade e fraternidade, ndo € unicamente um conceito
juridico-legal, mas um fenémeno historico-social. Assim, partindo deste principio,
conceituar cidadania implica em reconhecer que o préprio conceito esta em disputa
inerente as contradicbes relacionadas a universalizacdo dos direitos do homem
(GEISLER, 2006). Esse possivel conflito permitiu trazer a tona a questdo dos
sujeitos sob uma dupla perspectiva: como resultado da sua existéncia, e como
elemento politico essencial para a producdo de democracia. Consequentemente a
formacéo desses sujeitos pode ser centrada na producéo de cidadania e contemplar
a subjetividade dos individuos.

Assim, se por um lado a Educacdo Especial, em meados dos anos 90,
orientava sua acao pedagdgica por principios especificos que envolviam (GARCIA &

MICHELS, 2011):

i. Normalizacdo, considerada a base filoséfica e ideoldgica da
integracao;

ii. Integracdo, que se refere a valores como igualdade, participacao ativa,
respeito a direitos e deveres;

ii. Individualizacdo, que pressupfe a adequacdo do atendimento
educacional a cada portador de necessidades educativas especiais,
respeitando seu ritmo e caracteristicas pessoais;

iv. Interdependéncia, que envolve parcerias entre diferentes setores;

v. Construcdo do real, para atender as necessidades dos discentes;
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Por outro lado, a efetividade desses modelos de atendimento educacional
necessita dos seguintes elementos (GARCIA & MICHELS, 2011):

I. Infraestrutura,

ii. Hierarquia do poder;

iii. Consenso politico em torno das fungdes sociais e educativas;

iv. Ajuste econdmico com a dimensdo humana, valor que se deve atribuir
a dignidade dos PNEs como seres integrais;

v. Legitimidade, ou seja, participacdo direta ou indireta dos PNEs na

formacdo de politicas publicas, planos e programas.

No Brasil, as modificacdes introduzidas no sistema educacional acerca da
insercdo dos alunos PNEs na escola comum tém inicio nos anos 60, com a Lei
4024, de 20 de dezembro de 1961, que estabelece as diretrizes para a educacéo
nacional. Ali comeca a despontar a possibilidade de inclusdo desses alunos na
escola comum. Entretanto, o seu artigo 88 apresenta um carater segregativo: “A
educacédo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral
de educacéo, a fim de integra-los na rede comum de educacédo” (MONTEIRO, 2003).

Azanha pontua que os estudos sobre politicas e reformas educacionais
brasileiras tém sido, sobretudo, monotonamente polémicas ou até mesmo
julgamentos ideolégicos. Desde o grande debate sobre a escola publica na década
de 50 até hoje as discussdes sobre a reforma da escola tém sido muito mais
tomadas de posicbes com motivacdes politicas do que andlises cientificas sobre o
sistema escolar [...] Porém, nas sucessivas reformas da educacao brasileira, quando
chegamos ao momento de uma nova reforma, invariavelmente, ndo se dispde de
estudos sobre a repercussdo de reformas anteriores sobre a vida escolar. [...] A
trajetéria das reformas desde as decisbes politicas que as instituem legalmente,
passando pelas providéncias técnico-administrativas de varios niveis que as
regulamentam, até as praticas escolares que deveriam implanta-las, é ainda um

territério ndo devassado pela pesquisa educacional (NERES, 2010).
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3.1 — ACESSIBILIDADE

Em um pais com dimensdes continentais como o Brasil, que apresenta
dentre outros fatores diversidades fisicas, sociais, culturais e econdmicas
marcantes, é preciso que todos assumam a responsabilidade social para
conquistar-se uma sociedade inclusiva. Contudo, a realidade brasileira mostra
que “a cidadania é usurpada dos PNEs”. Assim, a vida da grande maioria dos
PNEs tem sido marcada pelo preconceito, pela caréncia de atendimento
adequado em saude e educacao, pela falta de acesso ao mundo do trabalho,
do lazer, do esporte, da cultura, entre outros (HERNANDES, 2005).

Em diversos paises da Europa, da Ameérica do Norte, mais
recentemente no Brasil e em alguns paises da América do Sul, acessibilidade
significa a forma moderna de abordar o tema deficiéncia. Acessibilidade é
definida pela norma NBR 9050/94, da ABNT - Associacdo Brasileira de
Normas Técnicas, como sendo “a possibilidade e condi¢cdo de alcance para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, de edificacdes, espaco, mobiliario e
equipamento urbano” (SENAC, 2006).

O conceito de acessibilidade traduz uma das principais aspiracées das
pessoas com deficiéncia. Surgiu na década de 1950, paralelamente ao
movimento de integracdo. A principio, estava ligado as barreiras
arquiteténicas, pois as pessoas com deficiéncia que desejavam se integrar a
sociedade eram de antemdo impossibilitadas por preconceitos concretos:
obstaculos fisicos, nas ruas, constru¢des, meios de transporte entre outros.
Como jamais se pensara na vida social e nos direitos das pessoas com
deficiéncia, todos os espacos e utensilios publicos foram planejados para
pessoas consideradas “normais” (SENAC, 2006).

O conceito de acessibilidade ampliou-se através da inclusdo. A
discussdo sobre a Sociedade Inclusiva fez perceber que as condi¢bes de
acesso sdo muitas vezes negadas em outros aspectos da vida em
comunidade. Segundo Romeu Kazumi Sassaki, consultor em inclusdo e
reabilitacdo, ha seis tipos de acessibilidade, cuja promocéo caracteriza a
sociedade inclusiva: arquitetbnica, = comunicacional, metodoldgica,

instrumental, programatica e atitudinal (SENAC, 2006).
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As novas Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo (TICs) séo, hoje,
instrumentos de nossa cultura e, também, um meio concreto de incluséo e
interagcdo no mundo, por meio das Tecnologias Assistivas — “toda e qualquer
ferramenta ou recurso utilizado com a finalidade de proporcionar uma maior
independéncia e autonomia a pessoa com deficiéncia”. Segundo Damasceno
‘para a maioria das pessoas, a tecnologia torna a vida mais facil. Para uma
pessoa com deficiéncia, a tecnologia torna as coisas possiveis” (SENAC,
2006).

Se houver uma melhor organizacdo no atendimento aos alunos com
necessidades educacionais especiais, com oferecimento de infraestrutura
adequada e profissionais mais bem qualificados, efetivamente poderemos
cumprir parte da Constituicdo Federal e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN 9394/96), no que se refere a uma educacao para

todos, respeitando as igualdades e diferengas (DINIZ, 2013).

3.2 — EXCLUSAO E INCLUSAO

Dentre as formas emergentes de sociabilidade, aguelas no quadro das
acoes e relacdes que se denominam de exclusdo social sdo importantes para
analise, quer por sua multidimensionalidade quer pela complexidade causal
(LOPES, 2008).

Efetivamente, vivemos em um mundo excludente e desigual, por
diferentes razfes, desde a Antiguidade. O problema gerado pela exclusdo
social advém de regimes politicos e ideolégicos antagdnicos a possibilidade
de se viver em uma sociedade caracterizada por uma organizacado social que
ofereca oportunidades iguais para todos (MONTEIRO, 2003).

Muitos pesquisadores afirmam que a situacao de exclusao social se da
a partir do agravamento da desigualdade social, quando 0s grupos passam
ndo sO a ser discriminados, mas também indesejaveis, supérfluos,
descartaveis. Portanto, a exclusdo social configura praticas segregacionistas,
violentas e materializam a ndo convivéncia com a diferenca e a diversidade
na sociedade brasileira (MONTEIRO, 2003).
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Por outro lado, a relacdo inversa da exclusdo é a inclusdo social.
Incluir-se socialmente, implica mais do que ter condicbes a sobrevivéncia e
convivéncia social (MONTEIRO, 2003).

As concepcdes dos professores podem determinar as atitudes sociais
em relagdo a inclusdo do aluno com deficiéncia na sala de aula (MONTEIRO
& MANZINI, 2008). De forma geral, a literatura apresenta um grande numero
de estudos sobre concepcao de inclusaol/integragcdo educacional, sobre
percepcdes, opinides e pontos de vista de professores da educacao especial,
da educacéo regular, de pais de alunos com deficiéncia ou n&o, de alunos
com e sem deficiéncia e profissionais da educacdo em geral sobre o tema em
questdo (MONTEIRO & MANZINI, 2008).

Dentre os pesquisadores na area da Educacao Especial que realizaram
estudos relacionados a concepc¢édo de inclusdo educacional, podemos citar:
Janial e Manzini, em 1999; Vitaliano, em 2002; Silva e Pereira, em 2002;
Tessaro, em 2005; Dal-forno e Oliveira, em 2005 (MONTEIRO & MANZINI,
2008).

Em uma perspectiva tradicional, a inclusdo das PNEs ja foi vista como
um problema delas préprias, de suas familias e, quando muito, das entidades
assistenciais especializadas. Ao mesmo tempo, as “deficiéncias” eram
consideradas questdo de saude, como se fossem doencas. Aos poucos, a
sociedade conscientiza-se de que a inclusdo envolve ética, cidadania, bem
como reducao da desigualdade social (HERNANDES, 2005).

No entanto, temos que admitir a existéncia de barreiras e as
dificuldades encontradas pelas pessoas com deficiéncia para participar da
vida em sociedade sdo muitas. Para enfrenta-las, € indispensavel que cada
ambiente seja adaptado para acolher as peculiaridades préprias das
diferentes necessidades especiais (SENAC, 2006).

A opcédo pela construcdo de uma sociedade inclusiva nos faz a todos
responsaveis no processo de desenvolvimento do coletivo, especialmente
através do respeito ativo as peculiaridades que constituem a riqueza da
diversidade (SENAC, 2006).

Atualmente, entre as questdes que permeiam a educacao especial esta
a defesa da inclusdo dos alunos no ensino comum. O termo inclusédo ou

educacéo inclusiva tem sido usado, também como sinbnimo de educacdo
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especial em muitos trabalhos da area. Rodrigues aponta que a sociedade vive
hoje em uma situacdo de extrema desigualdade entre os homens. Nesse
contexto, o termo inclusdo banalizou-se de tal forma que é usado com
diferentes sentidos em variados programas de diversos setores: saude, lazer,
educacao e até economia (NERES, 2010).

Esse novo paradigma impfe, igualmente, uma série de novos
compromissos ao Poder Publico. Dentre estes, destaca-se a necessidade de
intervir junto a pessoa com deficiéncia e efetivar os ajustes no sentido de
garantir o acesso dos cidadaos com deficiéncia a todo e qualquer recurso,
servico, equipamento, processo disponivel na comunidade,
independentemente do tipo de deficiéncia (SENAC, 2006).

Com a evolucao do conceito de inclusdo e com o surgimento de uma
legislacdo que assegura aos alunos com deficiéncia o pleno convivio em
salas de aulas comuns, as instituicbes de ensino especial, hoje, estao
presentes como importantes parceiras, no que se refere a qualificacdo de
profissionais, a metodologia, a producdo de materiais didatico-pedagdgicos e
a orientacao para o trabalho, entre outros aspectos (SENAC, 2006).

O mapa da exclusdo social concebido por Sposati considera quatro
grandes campos, definidos da seguinte maneira (MONTEIRO, 2003):

i) Autonomia: € a capacidade e a possibilidade do cidaddo em suprir

suas necessidades, desde o minimo da sobrevivéncia até as
necessidades mais especificas. Trata-se do campo dos direitos

fundamentais;

i) Qualidade de vida: implica melhor distribuicdo - e usufruto - da

riqgueza social e tecnolégica aos cidaddos de uma comunidade;

iii) Desenvolvimento humano: é a possibilidade de todos os cidadaos
de uma sociedade concretizar seu potencial com menor grau de
privacao e de sofrimento e, também, a capacidade da sociedade de

usufruir, coletivamente, do mais alto grau da capacidade humana;

iv) Equidade: é a possibilidade de as diferencas serem manifestadas,

sem discriminacao.
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Sposati estabeleceu uma referéncia minima, denominada como padréo
basico de inclusdo, sendo que a ideia de dignidade da cidadania € o seu
marco zero. A partir desse ponto, emergem duas escalas de qualificacdo de
condicdes de vida: uma positiva e outra negativa (MONTEIRO, 2003).

Na primeira enquadram-se os excluidos; na segunda, os incluidos.
Essas escalas possibilitam definir um minimo e um maximo social. A
concepcao de maximo social significa alcancar plenamente todas as
necessidades (MONTEIRO, 2003).

A expressao exclusdo demonstra ser inadequada, pois trabalha com
agrupamento de situacfes, como se estas fossem a propria causa da perda
do vinculo social dos individuos que fazem parte desses grupos. Assim, sao
considerados “excluidos” os deficientes, os imigrantes, os desempregados, 0s
afrodescendentes, os jovens, dentre outros grupos (PEREZ, 2008).

Na realidade, qualquer individuo ou diferentes tipos de individuos sao
situados a margem da sociedade, por ndo serem reconhecidos por esta,
como capaz econdmica e socialmente. E ndo se trata apenas de sua
condicao pessoal, portanto, segundo Castel, o termo excluséo, ou incluséao,
utilizado inadvertidamente reforca essa situacdo de inexisténcia do individuo
(PEREZ, 2008).

Existéncia da exclusdo social em que vivem, hoje, milhdes de
brasileiros. Com efeito, a inclusdo social esbarra na violacdo do direito a
cidadania, o que revela que as raizes autoritarias e elitistas de nossa
formacdo social continuam sélidas. O que vivemos €, ainda, uma ilusdo do
respeito aos direitos dos cidaddos, base da Declaracdo de Jomtien.
Diariamente presenciamos o desrespeito as diferencas humanas, sejam elas,
étnicas, econdbmicas, de género ou caracteristicas individuais (MONTEIRO,
2003).

3.2.1. Excluséo e Inclusao Escolar

Tratar das praticas inclusivas na escola tem sido recorrente entre 0s
pesquisadores, tendo ja permeado as discussfes sobre as distingbes entre

segregacao, integracdo e inclusdo, sobre o histérico da educagéo especial,
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sobre politicas sociais e inclusdo, entre outros. Mais recentemente, no
entanto, o foco se voltou com mais atencéo sobre o fazer pedagogico em sala
de aula, portanto, sobre o professor e sobre as técnicas e métodos que
podem tornar uma acgao pedagdgica inclusiva (ANJOS et al, 2013).

A escola é um espelho do que acontece na sociedade, 0 que vemos
refletido em sua superficie € uma vasta lista de excluidos sociais e escolares,
uma vez que, do ponto de vista socioecondmico, a maioria de nossa
populacdo se encontra na categoria dos excluidos (MONTEIRO, 2003).

A chamada educacdao inclusiva vem adquirindo forca, sobretudo a partir
de 1990, data da promulgacéo da Declaracdo Mundial sobre Educacédo para
Todos. A visao da inclusédo ndo é hegemdnica, existem discordancias acerca
do entendimento e das praticas inclusivas (MONTEIRO, 2003).

Mantoan, em 1997, ja considerava a integracdo escolar como uma
forma de insercéo condicional. Ja a inclusdo escolar significa a insercdo de
uma maneira radical. Sua meta € nao deixar ninguém fora do sistema escolar
(MONTEIRO, 2003).

Assim, educacédo inclusiva seria 0 processo de insercao radical de
alunos com deficiéncias ou disturbios de aprendizagem nas classes da rede
comum de ensino em todos 0s seus niveis, da educacao infantil ao ensino
superior e pés-graduacdo. Nesses espacos, todos devem aprender juntos,
cada um dentro de suas possibilidades (MONTEIRO, 2003).

Na educacdo, o termo inclusdo ampara-se na defesa do acesso a
todos os alunos na escola. Para tanto, defende-se a promoc¢éao da educacao
inclusiva — aquela que atende a todos os alunos sem distincdo. Entretanto, o
sentido da educacdo inclusiva, nesta pesquisa, refere-se “a um objetivo
politico a ser alcangado”, conforme aponta Bueno. Como um objetivo a ser
alcancado, ela repousa na luta por uma educacdo de qualidade para as
pessoas com deficiéncia e, nas palavras de Bueno “aos demais grupos
sociais historicamente desprezados por politicas sociais demagogicas e de
manutencao dos privilégios de classe” (NERES, 2010).

No Brasil, a marcha da educacéo inclusiva jA € uma realidade. O
namero de matriculas dos alunos com deficiéncia em todos o0s niveis

escolares aumentou, mesmo assim esse numero representa uma minoria.
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Dessas deficiéncias, a mais comum € a mental, seguida da auditiva, da visual
e da fisica (MONTEIRO, 2003).

No Brasil, existem varias iniciativas, previstas por lei, para que a
inclusdo ocorra no dia-a-dia de um PNE. A Constituicdo Federal prevé o
direito ao acesso a saude e educacdo a todos os brasileiros, entretanto
muitos PNEs n&o tém esses direitos garantidos e sao desrespeitados. Como
um exemplo comum podemos observar que a matricula em uma escola
publica mais proxima da residéncia é assegurada pela Lei n° 1941, de 30 de
dezembro de 1991, ao educando portador de necessidade especial fisica,
mental ou sensorial fato que encontra dificuldades e resisténcias para se
efetivar.

O ensino baseado na inclusdo e na diversidade em sala de aula,
inclina-se a um modelo que visa respeitar, trabalhar e aceitar cada individuo
com suas habilidades e dificuldades especificas. Para tal, inclusdo e
acessibilidade precisam caminhar juntas, na tentativa de que todos, com
gualquer tipo de necessidade especial, tenham acesso a educacéo.

Se por um lado a acessibilidade educacional tem como funcéo ajudar e
alavancar o desenvolvimento do PNE, fazendo aumentar seu destaque e sua
importancia na sociedade, por outro se pode considerar que modificacdes
estruturais nas instituicbes de ensino e na formacdo dos professores,
representam ferramentas importantes para colocar em pratica ideais de
cidadania.

Na incluséo educacional, torna-se necessario o envolvimento de todos
0os membros da equipe no planejamento de acfes e programas voltados a
tematica. Docentes, diretores e funcionarios apresentam papéis especificos,
mas precisam agir coletivamente para que a inclusdo escolar seja efetiva. Por
outro lado, torna-se essencial que o0s agentes deem continuidade ao
desenvolvimento profissional e ao aprofundamento de estudos, visando a
melhoria do sistema educacional.

A defesa da inclusdo escolar aparece como alternativa para a
superacdo das condicbes sociais de uma grande parcela da populacdo
considerada excluida. A inclusdo dos alunos ditos excluidos passa a ser
considerada como via de incluséo social, reafirmando o ideario da escola

como instrumento de equalizacdo social. Na educacao especial, a inclusao
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dos alunos com deficiéncia em escolas comuns é defendida como meio de
superacdo das condicOes de segregacao e de exclusdo social a que foram
historicamente submetidos (NERES, 2010).

Vale ressaltar que a formacdo docente ndo pode restringir-se a
participagdo em cursos eventuais, mas sim, precisa abranger programas de
capacitacéo, supervisdo e avaliagdo que sejam realizados de forma integrada
e permanente. A formacao deficitaria traz sérias consequéncias a efetivacdo
do principio inclusivo, pois este pressupde custos e rearranjos posteriores que
poderiam ser evitados.

A educacdo inclusiva é o resultado de uma luta social que também
prevé a construcédo de uma sociedade embasada nos mesmos principios. Por
isso ndo basta apenas receber alunos com deficiéncia na escola comum, &
preciso também criar estratégias para que todos os alunos, com deficiéncia
ou nao, possam aprender N0 mesmo espago e no mesmo horario. Nao se
trata apenas de dispor de matriculas no sistema educacional, mas de garantir
o direito de todos a uma aprendizagem que propicie o dialogo com outros
saberes da sociedade (MONTEIRO, 2003).

Ainda sobre incluséo, as instituicdes de ensino devem elaborar planos
e projetos pedagodgicos especificos para atender as diferencas inerentes de
cada individuo, adaptando a instituicdo ao aluno, e ndo o contrario. Para tal,
uma peca chave para que a inclusdo aconteca esta no papel dos professores,
0S quais, em geral, ndo tiveram nenhuma, ou tiveram pouca preparacao
durante a vida académica, para lidar com esse alunado especial (DINIZ,
2013).

A inclusdo comeca em sala de aula. Esta opinido é unanime entre os
especialistas que divulgam a inclusdo em todo o mundo. Afinal, a formacéao
das criancas ira se refletir na postura da sociedade mais adiante. O mesmo
vale para a educacao profissional inclusiva, que estimula o convivio entre
todos os futuros profissionais, fortalecendo a cidadania. Para Mantoan e
colaboradores, “[...] Os conhecimentos sobre o ensino de alunos com
necessidades educacionais especiais ndo podem ser de dominio apenas de
alguns especialistas e sim, apropriado pelo maior nimero de profissionais da

educagao, idealmente para todos” (DINIZ, 2013).
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Segundo profissionais do Senac, podemos resaltar as seguintes

reacOes das escolas a diversidade (SENAC, 2006):

Medidas includentes:

* Admitir todos os alunos;

« Uma Unica modalidade de ensino;
* Aprendizagem cooperativa;

* Mesmo apoio para todos;

e Curriculos abertos e com base sociocultural.

Medidas excludentes:

* Admitir alguns alunos;

* Classifica-los, rotula-los;

» Ensino dicotomizado: especial e regular;
* Aprendizagem competitiva,

* Apoio a parte e para alguns;

» Curriculos adaptados pelo professor.

A inclusdo preconiza que cada aluno desenvolva o maximo de suas
potencialidades, percebidas, incentivadas e compreendidas pela escola. As
atividades e avaliacdes devem ser propostas e discutidas por todos — alunos
com ou sem deficiéncias (SENAC, 2006).

Recomenda-se que a comunidade escolar busque aprofundar seus
conhecimentos com consultores em inclusdo e, principalmente, com
profissionais de saude, para conhecer as caracteristicas de cada aluno com
deficiéncia, fornecendo-lhe os recursos que tornardo sua aprendizagem
fluente (SENAC, 2006).

3.2.2. Portador de Necessidades Especiais

Embora do ponto de vista legal a insercéo, sob a forma da integracéo
de pessoas com deficiéncia fisica e/ou mental em escolas comuns remonte a
década de 1960 com a Lei 4024/61, € no atual momento historico - inicio do

século XXI - que a legislagédo sai do papel e se impbe a pratica das escolas,
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através da LDB 9394/96 e do Decreto Legislativo n® 198 de 13 de junho de
2001 (MONTEIRO, 2003).

Varias sao as nomenclaturas e classificagbes utlizadas para
denominar pessoas com deficiéncia, muitas revelam e confirmam praticas
segregativas. Contudo, denominagbes mais recentes como portador de
necessidades especiais (PNEs) ou deficiente também tém provocado
discussao entre os diferentes estudiosos do assunto.

Dentre os diferentes conceitos formulados sobre deficiéncia o conceito
de deficiéncia divulgado na Convencao da Guatemala ndo evoca padroes de
normalidade, portanto é um entendimento de deficiéncia voltado para as
condi¢cBes dos sujeitos, ndo tendo o outro como referéncia. Em sua definicao,
o termo deficiéncia significa uma restricao fisica, mental ou sensorial, de
natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer uma
ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo
ambiente econdmico e social (MONTEIRO, 2003).

No ambito global, uma boa observacdo de um processo de inclusédo
gue pode estar comecando a dar certo pode ser feita através da analise do
Vigésimo Terceiro Relatério Anual para o Congresso sobre a implementacao
da Lei Educacional para Individuos com Deficiéncia do Departamento de
Educacdo dos Estados Unidos (Departamento de Educacdo dos Estados
Unidos, 2001), onde se relata que 76% dos alunos com todos os tipos de
deficiéncia devem ser atendidos 40% do tempo ou mais em salas da
educacéo geral.

Esse relatorio também oferece informacBes especificas sobre o
percentual de alunos americanos em cada categoria de deficiéncia que
recebem atendimento 40% ou mais tempo na classe de Educacao Geral:
Dificuldades especificas de Aprendizagem 83.5%; Problemas de Fala ou
Linguagem 95.1%; Retardo Mental 43%; Distirbios Emocionais 48.5%;
Deficiéncias Mdltiplas 27%; Deficiéncia Auditiva 58.3%; Impedimentos
Ortopédicos 66.1%; Outros Impedimentos de Saude 77.5%; Impedimentos
Visuais 69.8%; Autismo 33.5%; Surdo-Cegueira 23.4%; e Traumatismos
Cerebrais 57.5%.

A inclusao significa receber o outro e com ele, estar aberto para ser ou

nao ser em relacdo a ele. A inclusao escolar propde uma nova educacéo, pois
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reconhece aquele que até entdo, estava excluido da relacao professor-aluno.
Desse modo, o aluno com deficiéncia é visto como parte de uma relacao
complementar, na qual um se constitui através do outro (MONTEIRO, 2003).

Por outro lado, a educacao inclusiva ndo € uma proposta impossivel,
mas também ndo € uma tarefa facil. Talvez a forca homogeneizadora da
escola, possa ser o grande fator da néo aceitacao incondicional do aluno na
escola comum. Portanto é preciso valorizar a busca de alternativas que os
professores tém implementado para receber alunos com deficiéncia. A
conduta desses professores pode provocar mudancas de base no modelo de
organizacgao do sistema escolar vigente (MONTEIRO, 2003).

Muitos alunos com necessidades educacionais especiais sequer sdo
diagnosticados como tal (DINIZ, 2013).

3.2.3. Instituicdes especializadas em incluséao escolar

Na trajetéria da educacdo especial brasileira as instituicdes
especializadas foram, por um bom tempo, as Unicas responsaveis pela
educacédo dos alunos com deficiéncia. Esse tipo de atendimento comeca a ser
guestionado, de forma mais contundente, a partir da década de 1960, com a
presenca da proposta da integracdo desses alunos no ensino regular (Neres,
2010).

Com o movimento de integracdo, muitas criticas eram feitas ao
trabalho desenvolvido nas instituicbes sob o0 argumento de que esse tipo de
atendimento levava a segregacao da pessoa com deficiéncia. No entanto, a
defesa da integracdo ndo impediu que diversas instituicdes continuassem a
oferecer o atendimento especializado. Isso porque, naquele modelo, havia um
entendimento de que, em alguns casos, era necessaria na preparacao
anterior a insercdo dos alunos nas escolas comuns e esse trabalho poderia
ser feito nas instituicdes (NERES, 2010).

Com o movimento da inclusdo, nos anos de 1990, essas criticas ao
atendimento das instituicdes tornaram-se mais agressivas. No bojo desse
movimento, ha aqueles que fazem a defesa da inclusdo dos alunos nas

escolas comuns, sempre que for possivel, vislumbrando os beneficios que
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esse processo poderia trazer a esses alunos; ha também os que advogam a
defesa da inclusé&o total. Esta Ultima posicao considera que todos os alunos,
sem distin¢gdo, devem ser atendidos nas escolas do sistema regular de ensino
(NERES, 2010).

As adaptacdes para 0 acesso fisico devem estar de acordo com a NBR
9.050 da ABNT - Associacdo Brasileira de Normas Técnicas - 0Orgao
credenciado para a definicdo dos parametros de adaptabilidade as condicdes
de circulagdo e permanéncia de pessoas portadoras de deficiéncia em
logradouros publicos e demais espacos. Ela fixa os padrbes e critérios
necessarios para propiciar condicées adequadas e seguras de acessibilidade
autbnoma a edificacdes, espaco, mobiliario e equipamentos urbanos (SENAC,
2006).

A Constituicdo Federal, em seu artigo 244, garante que a lei dispora
sobre a adaptacao dos logradouros, dos edificios de uso publico, dos veiculos
de transporte coletivo atualmente existentes a fim de garantir acesso

adequado as pessoas portadoras de deficiéncia (SENAI-RJ, 2005).

3.3 — ATIVIDADES DIDATICAS INCLUSIVAS

E inegavel que o avanco tecnolégico, a vertiginosa velocidade da
transmissao das informacdes e todo progresso cientifico conquistado pelo
homem imprimiram novos costumes na vida das populacfes e geraram novas
demandas de consumo. O processo de globalizacdo ao priorizar e alterar a
dindmica do sistema financeiro e produtivo mundial introduziu mudancas
significativas nas formas de organizacao e gerenciamento do trabalho, o qual
passou a exigir um novo perfil do profissional. Consequentemente, esse fato
exerce influéncia direta sobre a concepc¢éo da politica educacional dos paises
(PEREZ, 2008).

A utilizacdo dessas novas tecnologias, porém, ndo garante a melhoria
da educacéo, se ndo forem mediadas pela reflexao, pela critica, pela analogia
com a pratica da sala de aula e pela aquisicdo de novos conhecimentos pelo
professor. O professor tem que dominar novos conhecimentos para utilizar

esses recursos, contudo precisa manter-se com a propriedade e a autonomia
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de um educador, mais do que um tutor de recursos tecnoldgicos, ou pior um
passivo telespectador (PEREZ, 2008).

Verifica-se que, mesmo o uso de novas tecnologias nao tem
conseguido dar suporte necessario para o0 professor construir seu
conhecimento e implementar sua pratica. Muitas das dificuldades
apresentadas por alguns professores para a elaboragcdo e conducao do
trabalho em sala de aula, devem-se em parte pela formacéao inicial precéria,
realizada em cursos que nem sempre oferecem a consisténcia necessaria
para essa atuacao (PEREZ, 2008).

De acordo com Mrech, 1999, ao discutir o paradigma da incluséo
educacional, seria ingenuidade acreditar que a proposta da educacao
inclusiva acontecera somente porque € “politicamente correta” e apresenta
principios éticos. Sua implantacdo é determinada pelos principios do atual

modelo social, politico e econémico (PEREZ, 2008).

3.3.1. Classificacdo segundo as necessidades especiais

Em um ambito geral, muito se tem falado a cerca de inclusdo. Nesse
campo de acao, inovacdes pessoais, conceituais e tecnoldgicas elaboradas
por habilidades intelectuais, tornam possiveis as novas formas de
transmissao de informacao que facilitam o acesso dos PNEs ao conhecimento
cientifico no campo desejado, disponibilizando a essas pessoas opcdes de
formacéo e locais de trabalho adaptados as suas necessidades, o que diminui
as dificuldades de acesso desse grupo de pessoas.

Atualmente, muitas areas como a educacional, profissionais e as
atitudes dos proprios PNEs, entre outros, tém convivido cotidianamente com
acfes que demonstram tentativas de inclusdo para as mais diversas
necessidades especiais.

Em seu artigo os autores Passarino e Montardo (2007) discutem e
relacionam a inclusdo social e a inclusdo digital, bem como sua forma de

beneficiar os PNEs. Estes autores comentam inclusdo social como:

Numa posicao claramente contraria ao “dualismo” que os
diversos autores analisados estabelecem, propfe-se que
incluséo ndo pode ser analisada a partir do conceito de
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exclusdo e que este binbmio ndo pode ser considerado
como constituido por “lados opostos” e excludentes, pois
as pessoas podem estar excluidas de algum processo,
porém incluidas na sociedade, ndo se tratando de uma
forma de ser, e sim de uma situacdo dentro de um
contexto determinado.

[...] Considera-se inclusdo, portanto, 0 processo
estabelecido dentro de uma sociedade mais ampla que
busca satisfazer necessidades relacionadas com
qualidade de vida, desenvolvimento humano, autonomia
de renda e equidade de oportunidades e direitos para 0s
individuos e grupos sociais que em alguma etapa da sua
vida encontram-se em situacdo de desvantagem com
relacdo a outros membros da sociedade.

Este processo eminentemente social perpassa
por todas as dimensdes da vida em sociedade e é
permanente, embora ndo constante, na vida dos sujeitos,
sendo que estes individuos ocupam posicdes
diferenciadas de incluidos ou excluidos que podem ser
concomitantes e muitas vezes ndo excludentes ao longo
da suas vidas.

Ja a incluséo digital é utilizada por eles como uma ferramenta para se
falar a cerca de acessibilidade digital (PASSARINO & MONTARDO, 2007).

[...] propde-se o termo acessibilidade digital como fator
de diferenciagdo conceitual da  acessibilidade
arquitetbnica e urbanistica, denominada fisica, e
considera-se a acessibilidade universal o construto
tedrico que engloba todas as concepgdes relacionadas
com a acessibilidade, incluindo ai a questdo do governo
eletrbnico que representa uma forma nova de acesso
aos processos publicos e politicos da cidadania que
ainda encontra-se em consolidacao. [...]

E importante destacar que a acessibilidade digital s6
pode ser proporcionada através de uma combinacgdo
entre hardware e  software, que oferecem,
respectivamente, os mecanismos fisicos para superar
barreiras de percepcdo, e acesso a fungbes e
informacdes. PASSARINO e MONTARDO (2007)

Assim, esses autores tratam das necessidades especiais de uma forma
geral, sem abordar um tipo de necessidade especifica e assim, dissertam a
cerca de uma importante ferramenta - a acessibilidade digital - para auxiliar as
atividades didaticas inclusivas diarias. Com tantos recursos de tecnologia em

desenvolvimento para a independéncia dos PNEs, a acessibilidade a internet
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se torna uma questdo de grande importancia, uma vez que esse século tem
como lema uma cultura de globalizacdo e interatividade, onde noticias e
conhecimentos sdo compartilhados quase no instante em que acontecem.

Tomando algumas classes de necessidades especificas, existem
trabalhos que merecem destaque quanto a atuacdo em determinados
segmentos. Machado (2011) fala sobre inclusdo e acessibilidade tomando
como referéncia a analise de uma plataforma de aprendizagem conhecida
como Moodle (ambiente modular de aprendizagem dinamica orientada a
objetos), que ajuda educadores a criar cursos online com varios recursos da
internet, além de recursos didaticos. Para o estudo dessa ferramenta de
trabalho, utilizaram o estudo de caso de uma professora com deficiéncia
visual em ambientes virtuais de aprendizagem. Para realizar o trabalho, a
autora foi ao encontro da professora PNE que utilizava a plataforma Moodle
como instrumento de mediacdo em sua docéncia.

A autora informa que “... A disciplina “O Educando com necessidades
educacionais especiais” € uma disciplina obrigatéria para o curso de
Pedagogia e optativa para os cursos de licenciatura. E ofertada pela Area de
Educacdo Especial/lnclusiva do Departamento de Teorias e Fundamentos
(TEF) da Faculdade de Educacgéao (FE)”. MACHADO (2011)

A carga horaria da disciplina é de sessenta horas, € ofertada
presencialmente com seis turmas e uma turma semipresencial, ministrada
pela professora em questdo. A professora participa do Programa de POs-
Graduacao em Ensino de Ciéncias, orientando trabalho na linha de pesquisa
“‘Ensino de quimica para alunos com necessidades educacionais especiais”

entre outras atividades.

Ao final do trabalho a autora declara que:

“A professora utiliza o Moddle desde 2008 e inicialmente
tinha dificuldades em habilitar e desabilitar a abertura da
semana, inserir e configurar as atividades avaliativas,
inserir textos ou videos na péagina do curso [...]. Segundo
a professora, como a disciplina esta em sua quarta oferta
na modalidade semi-presencial, algumas dificuldades
iniciais na utilizacdo do Moodle hoje j& ndo existem
mais.” MACHADO (2011)
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Ainda neste caso é interessante observar as atitudes da professora
guanto ao seu trabalho e as adaptacdes e melhorias que foram realizadas na
plataforma Moodle para auxiliar e facilitar o processo de elaboracdo das aulas
para a professora. Sobre essa questédo a autora relata:

Em relacdo aos objetivos especificos verificamos que a professora
organizou a disciplina de forma compativel com o programa leitor de tela, ou
seja, utilizou uma configuracao especifica do editor de textos do Moodle para
utilizacdo de softwares leitores de tela. As imagens, graficos e tabelas
utilizados na disciplina foram descritos em textos e as informagdes foram
organizadas de modo hierarquico, obedecendo uma sequéncia logica para a
navegacao. O perfil da professora do Moodle foi adaptado para edicdo de
textos substituindo formularios HTML por textos. Ainda foram utilizadas a
audiodescricdo e janelas de LIBRAS. MACHADO (2011)

Outro caso interessante nessa mesma classe de necessidade
especiais - visuais - é a inclusdo de uma aluna cega em um curso de
licenciatura em quimica (REGIANI, Anelise Maria; MOL, Gerson de Souza,
2013). O trabalho foi realizado com informacfes obtidas por uma entrevista
com a referida aluna e um questionario aplicado aos professores da
universidade que tiveram contato com a aluna. No artigo a autora relata a
preocupacao da universidade com a permanéncia da mesma na instituicao.

Desde o ingresso dessa aluna na universidade, a coordenacdo do
curso de Quimica, preocupada com sua permanéncia, buscou apoio e
informacdes em instituicdes especializadas, como o NAI, o CEADV e o grupo
de pesquisa em Ensino de Quimica a Alunos com Deficiéncia Visual, da
Universidade de Brasilia. A primeira providéncia foi a realizacdo de uma
palestra, com um especialista da area, sobre ensino de Quimica para
deficientes visuais. O evento alcancou o seu objetivo ao despertar docentes e
discentes para o desafio proposto. Depois, foi oferecido um curso de grafia
Braille, atentando-se para a existéncia do livro “Grafia braille em quimica para
uso no Brasil” (BRASIL, 2002). Muitos discentes participaram, mas,
infelizmente, poucos docentes se interessaram. (REGIANI e MOL, 2013).

Em relacdo aos professores o artigo fala da relacdo dessa aluna com
0s mesmos e do “sentimento” destes frente a presenga dessa aluna. Um dos

professores se disse desrespeitado por ndo estar preparado. Descrevendo
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seus sentimentos na seguinte frase: “[...] me senti desrespeitado por nao estar
preparado, pela coordenagdo nunca ter colocado um plano de agao para
melhor atendé-la e pela prépria aluna ndo estar apta a ingressar num curso
de Quimica”. (REGIANI e MOL, 2013).

Neste ambito a autora aborda a formacdo cientifica especializada
desses professores e relata a realidade onde muita das vezes a vida docente
fica em segundo plano no dia a dia desses professores universitarios.

O sentimento de desrespeito assemelha-se ao medo declarado por
outros professores e decorre do conhecimento equivocado das
potencialidades e limitacdes de uma pessoa cega. Cabe lembrar que a aluna
foi a primeira colocada no vestibular para o curso de Quimica. Este
sentimento € agravado pela sensacao de falta de preparo. No processo de
contratacdo de docentes em universidades publicas é de praxe valorizar a
producédo cientifica do candidato, concentrando a sua selecdo com vistas a
sua formacdo em pos-graduacédo e publicacdes, na expectativa de que este
trabalho continue na vida académica em uma instituicio onde o0 ensino é o
foco principal. Esta pratica acontece em virtude da necessidade de
atendimento, dos cursos de graduacdo e poés, a uma série de exigéncias do
Ministério de Educacdo e das agéncias de fomento, notadamente a
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e o
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ),
como critério de avaliacdo dos cursos. Assim, formam-se quadros docentes
extremamente especializados e qualificados tecnicamente, aptos a realizar a
pratica de pesquisa com “exceléncia”. Nesse quadro, a docéncia fica relegada
a segundo plano. (REGIANI e MOL, 2013).

No final do artigo a autora faz consideracdes interessantes ndo soé
sobre os beneficios na vida da aluna em virtude da sua permanéncia na
universidade, mas também os beneficios que essa aluna agrega a instituicao
€ ao curso.

A presenca de uma discente com NEE no Ensino Superior leva-nos a
reflexdo de que a educacdo inclusiva, também neste nivel, requer a
reconstrucao dos sistemas de ensino, com necessidade para a superacao das
barreiras pedagdgicas. Essas barreiras ndo se limitam a infraestrutura fisica

necessaria. A maioria dos docentes apontou a caréncia de materiais didaticos
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e 0 proprio despreparo para a interacdo com as necessidades especificas
como causa do insucesso na formagé&o da discente cega.

E importante ressaltar também, a importancia da aluna no curso. Sua
presenca e convivéncia com o0s colegas contribuem para a formacao de
professores mais capacitados a lidarem com as diferengas, por vivenciarem
um processo de incluséo e, dessa forma, acreditarem cada vez mais que iSso
€ possivel e viavel. Por isso, defendemos que a inclusédo é boa nao sé para 0s
“incluidos”, mas, sim, para toda a comunidade que participa e vivencia o
processo. (REGIANI e MOL, 2013).

Muitos outros exemplos podem ser citados como atividades realizadas
no processo de inclusdo para esse grupo com necessidades visuais, entre
eles: CAMARGO e NARDI, que em 2006 falaram a cerca do ensino de
conceitos fisicos de termologia para alunos com deficiéncia visual; Mais uma
vez falando sobre esse grupo, CAMARGO 2010, trata sobre o assunto da
insercdo de alunos com deficiéncia visual em aulas de mecanica; VARGAS
em 2006 dissertando sobre a inclusdo no ensino superior de uma turma de
alunos cegos e com baixa visdo. Entre muitos outros exemplos para trabalho
realizados com alunos cegos ou com baixa visao.

Para a classe de pessoas com necessidades intelectuais especiais,
temos como exemplo o trabalho de Pessoa (2011), que trata da
“Acessibilidade Informacional para o Deficiente Intelectual: desafios de uma
biblioteca escolar publica”.

O trabalho define tecnicamente o deficiente intelectual da seguinte
forma: “O conceito de deficiéncia intelectual refere-se a problemas que se
situam no cérebro e causam baixa producdo de conhecimento, provocando
uma dificuldade de aprendizagem e um baixo nivel intelectual. Porém, com
excecdo do espectro cognitivo, esta deficiéncia ndo atinge outras funcdes
cerebrais” (PESSOA, 2011).

O trabalho traz exemplos de a¢des que tiveram 6timos resultados com
esse grupo de alunos, exercicios sensoriais que podem ser realizados,
propde e da exemplos de uma biblioteca acessivel que utiliza estimulos e
sentidos ideais para pessoas com necessidades intelectuais especiais. Ao
final declara que: Dessa maneira, um trabalho conjunto do bibliotecario

especializado e educador e de um professor de educacédo especializado,
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juntamente com as acdes governamentais, dar4 ao ensino especial e
inclusivo uma nova identidade, tornando-o muito eficiente e produtivo, e,
principalmente, transformando o educando em cidaddo com autonomia e
independéncia conquistada. Ou seja, colocando em pratica o que é garantido
em lei (PESSOA, 2011).

Outros trabalhos na classe de necessidades intelectuais especiais sao:
os trabalhos de JURDI em 2004 que fala do processo de inclusdo escolar de
um aluno com deficiéncia mental e a atuacdo de terapeuta ocupacional.
Podemos citar também o trabalho de SANCHES, que trata dos contextos
educacionais e o aluno com transtorno mental. J4 o autor RODRIGUES, em
2006 fala a cerca da funcdo social das classes especiais para deficientes
mentais em uma perspectiva critica de inclusao escolar.

No que diz respeito as necessidades auditivas, o trabalho de CRUZ e
Dias de 2009, fala sobre o estudo realizado com sete surdos universitarios
gue relataram no trabalho suas dificuldades durante seus processos de

formacéo.

i) Deficiéncia Mental:

Melletti, em 2006, ao estudar a educacdo escolar da pessoa com
deficiéncia mental em instituicbes de educacdo especial, afirma que a tarefa
de escolarizacédo é assumida por algumas delas para atender ao principio da
inclusdo e da escola para todos. Ela pontua que o entendimento de que o
reconhecimento da instituicdo especial como instancia educacional é
favorecedor da oferta de educacdo para todos, atribui ao principio escola
inclusiva também um outro sentido. Assim, a instituicdo [...] € considerada
também como uma instancia favorecedora da inclusdo social de pessoas com
deficiéncia mental na medida em que proporciona 0 acesso € a permanéncia

dessa populacéo a escola (NERES, 2010).

3.3.2. Classificacdo segundo as areas de conhecimento
A classificacdo das Areas do Conhecimento tem finalidade
eminentemente pratica, objetivando proporcionar aos 6rgaos que atuam em

ciéncia e tecnologia uma maneira agil e funcional de agregar suas
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informagdes. Ela permite primordialmente sistematizar informagdes sobre o
desenvolvimento cientifico e tecnologico, especialmente aquelas
concernentes a projetos de pesquisa e recursos humanos (CAPES, 2013). A
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
agéncia de fomento a pesquisa brasileira, fornece uma classificacdo das
Areas do Conhecimento que abrange a seguintes grandes éreas e suas
subdivisdes (CAPES, 2013). Essa classificacdo é apresentada na Tabela 1.

TABELA 1: Classificacdo das grandes areas de conhecimento adotada pela
CAPES.

GRANDES AREAS AREAS

Ciéncias Agrérias Ciéncias Agrarias |, Ciéncia de Alimentos, Medicina
Veterinaria e Zootecnia/ Recursos Pesqueiros;

Ciéncias Biolbdgicas Biodiversidade e Ciéncias Biologicas(l, Il, 111);

Ciéncias Exatas e da Terra Astronomia/ Fisica, Ciéncia da Computacao,
Geociéncias, Matematica/ Probabilidade/ Estatistica e
Quimica;

Ciéncias da Saude Enfermagem, Farmacia, Medicina (I, I, Ill), Nutric&o,

Odontologia, Saude Coletiva e Saude Fisica;

Ciéncias Humanas Antropologia/ Arqueologia, Ciéncia Politica/ Relacdes
Internacionais, Educagd@o, Filosofia/ Teologia,
Geografia, Histéria, Psicologia e Sociologia;

Ciéncias Sociais Aplicadas Administracdo/  Ciéncias  Contdbeis/  Turismo,
Arquitetura/ Urbanismo, Ciéncias Sociais Aplicadas |,
Direito, Economia, Planejamento Urbano/

Planejamento Regional/ Demografia e Servi¢o Social,

Engenharias Engenharias (1, II, 11, IV);
Linguistica, Letras e Artes Artes/ Musica e Letras/ Linguistica;
Multidisciplinar Biotecnologia, Ciéncias ambientais, Ensino,

Interdisciplinar e Materiais;



http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Ag%C3%AAncia_de_fomento_%C3%A0_pesquisa&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil

CAPITULO III| 79
Fundamentos Tedvicos

Dentre as classificacdes propostas pela CAPES, apenas as areas de
psicologia (70700001) e educacdo (70800006) apresentam explicitamente
alguma subdivisdes com temas inclusivos envolvendo PNEs. Apesar de
indiretamente véarias areas abordarem o tema, faz-se necessario uma
insercdo direta do tema inclusdo em um maior nimero de é&reas, dado o

aporte constitucional que o tema possui.

3.4 - FORMACAO DE PROFESSORES

Paulo Freire destacou a importancia de o docente conhecer ndo s6 o
contorno social e econdmico, mas também o contorno geografico do discente.
Para ele algumas das incertezas da pratica educativa podem ser evitadas se
conhecemos o contorno geografico e ecologico dos estudantes (ZIVIANI,
2010).

Alguns autores tém alertado para a realidade de que a implantacéo da
educacao inclusiva tem encontrado limites e dificuldades, em virtude da falta
de formacdo dos professores das classes regulares para atender as
necessidades educativas especiais, além de infraestrutura adequada e
condicbes materiais necessarias e suficientes para o trabalho pedagogico
junto aos alunos com necessidades especiais. O que se tem colocado em
discussdo, principalmente, € a auséncia de formacédo especializada dos
educadores para trabalhar com esse grupo, e isso certamente se constitui em
um sério problema na implantacao de politicas desse tipo.

Apesar da necessidade de preparacdo adequada dos agentes
educacionais estar recomendada na Declaracdo de Salamanca e na atual Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo como fator fundamental para a mudanca
em direcdo as escolas integradoras, a realidade dos cursos de formacao
docente, em termos gerais, ndo proporciona a capacitacdo necessaria dos
profissionais para o trabalho com a diversidade dos alunos.

Diante desse quadro, torna-se importante que os professores sejam
instrumentalizados a fim de atender as peculiaridades apresentadas pelos
alunos PNEs. Aqui, tendo-se em vista a capacitacdo docente, a participacao

das universidades e dos centros formadores parece ser muito relevante, bem
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como o desenvolvimento de instrumentos e recursos que facilitem a vida de
todos.

Todavia, a pratica do professor na sala de aula ndo é a Unica
responsavel pelo fenébmeno educativo, tdo pouco pela segregacédo dos alunos
com deficiéncia. Contudo, ndo ha duvida de que a vivéncia de sala de aula
contribui para o processo de formagdo humana. Os professores, mediante
sua pratica em sala de aula formam pessoas. Assim, poderdo provocar
mudancas, desde que suas acfes sejam definidas por uma ética que priorize
a “educacéo para a cidadania global, livre de preconceitos, a qual se dispde a
reconhecer e a valorizar as diferencas, a incompletude, a singularidade dos
seres humanos, ideias essenciais para se entender a inclusdo” (MONTEIRO,
2003).

O professor também é sujeito desse processo de aprendizagem, na
maneira como realiza a mediacdo dos conhecimentos, sua formacéao
profissional e conhecimento pedagodgico. O contexto da escola através da sua
gestdo, organizacdo do tempo e espaco e da dinamica das praticas que se
ddo em sala de aula também sdo determinantes no processo da
aprendizagem (MONTEIRO, 2003).

Sendo assim, a comunidade académica tem um papel fundamental no
desenvolvimento de um sistema escolar inclusivo, pois a formacdo adequada
e o trabalho conjunto com o corpo escolar tém como objetivo melhorar o
sistema de ensino e realmente tornar a educacéo igualitaria e de qualidade
para todos os alunos.

Para que o professor se sinta agente do processo de inclusdo, é
preciso dar visibilidade ao enfrentamento do desafio de incluir o aluno PNE
em escolas comuns (MONTEIRO, 2003).

Nesse processo, em primeiro lugar, os professores buscam alternativas
pedagodgicas para enfrentar as contradicbes presentes no seu cotidiano
pedagdgico. Alteram suas praticas, tomam iniciativas tendo em vista o
aprendizado do seu aluno. Nessa medida, a pesquisa mostrou que nenhum
professor foi indiferente a presenca do aluno com deficiéncia. Mesmo 0s mais
resistentes ao problema se sentiram incomodados e expressaram vontade de
transformar a realidade (MONTEIRO, 2003).
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A formacdo docente, numa perspectiva de formacdo continuada e de
desenvolvimento profissional, pode ser entendida como um processo pessoal,
permanente e continuo que envolve multiplas etapas e instancias formativas
(BONARDO, 2010).

Tal formacdo compreende: a formacado profissional, tedrico-pratica
voltada para a docéncia e que envolve aspectos conceituais didatico-
pedagdgicos e curriculares, mas também o desenvolvimento e a atualizacédo
da atividade profissional em processos de formacdo continua do licenciado
(BONARDO, 2010).

A formacéo continua, portanto, € um fendmeno que ocorre ao longo de
toda a vida e que acontece de modo integrado as praticas sociais e cotidianas
escolares de cada um, ganhando intensidade e relevancia em algumas delas
(BONARDO, 2010).

Em termos das acbes pedagogicas, as iniciativas dos professores
geram saberes que precisam ser captados, sistematizados e estruturados
teoricamente. SO assim, 0s novos saberes servirdo de pistas para outros
professores diante do desafio da aprendizagem dos excluidos (MONTEIRO,
2003).

Deve ser ressaltado ainda, o fato de que o perfil do professor que se
exige atualmente € o mesmo de um profissional que estd em consonancia
com o dinamismo da sociedade atual, no que diz respeito ao acesso imediato
a quantidade de informacdes produzidas, ao dominio das novidades da midia
eletrbnica, acesso as diferentes linguagens culturais e condi¢cdes soOcio-
econdmicas para acompanhar tudo isso (PEREZ, 2008).

Contudo, sabemos que o cotidiano desse profissional ndo condiz com a
expectativa que o sistema possui: a maioria possui mais de uma jornada de
trabalho, dispondo de pouco tempo para momentos de reflexdes e estudos,
com recursos insuficientes para investir em seu aperfeicoamento pessoal e
profissional e em muitos casos, até mesmo de lazer (PEREZ, 2008).

A grande massa de professores reais € formada, atualmente, por um
professor ndo apenas com nula, escassa ou ma formagao para o ensino, mas
também com uma educacdo geral deficiente, produto dessa mesma escola
gue esté sendo questionada e em cuja transformacéo pretende-se envolvé-lo,

sem lhe dar as ferramentas e as condi¢des apropriadas (PEREZ, 2008).
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Os professores apresentam ainda muito despreparo quanto a
conhecimentos relacionados aos alunos com necessidades especiais e
também em relacdo aqueles que apresentem maiores dificuldades de
aprendizagem. Quanto as dificuldades relacionadas pelos professores diante
do aluno com necessidades especiais, acrescentam-se 0S mitos sobre o
diferente, “o muito diferente” e a crenga de que somente os profissionais da
area de saude possuem competéncia para indicar a ele — o professor — qual a
melhor forma de ensinar a esse aluno (PEREZ, 2008).

Como constata Mrech, a dificuldade de lidar com a constru¢éo do saber
(passou) a ser um contetdo projetado no aluno. O professor ndo consegue
lidar com aquilo que ele n&o sabe. Assim, como ndo consegue lidar com os
problemas de construcdo do saber dos alunos. O que acaba levando o
professor a atribuir as suas dificuldades ao outro: aos alunos, supervisores,
direcdo, equipe técnica etc. S&o os outros que nao sabem. S&o os outros que
deveriam saber para ensina-lo a trabalhar melhor. O que o professor ndo
consegue perceber € que nenhum supervisor, professor universitario,
psicopedagogo, psicanalista etc. podem dar conta de atendé-lo em relacéo as
suas necessidades especificas, se ele nao tiver o desejo de saber. Pois, so
ele tem a chave para decodificar o que acontece com a sua vida, soO ele pode

dar a resposta de qual seria a melhor forma de trabalho (PEREZ, 2008).

Dentre os varios debates que circulam na educacado, destaca-se a tematica da
educacéo inclusiva, devido a conquista de uma legislacdo em que os direitos dos
educandos PNE séo reconhecidos, pautados segundo os principios de igualdade e
educacdo para todos. Assim, um novo paradigma tem norteado a educacao

brasileira: a educacéo com perspectiva inclusiva.
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No capitulo IV feito o levantamento de alguns conceitos inerentes a metodologias de
investigacdo aplicadas a educacgao. Ele foi subdividido em quatro sec¢des, a saber:
pesquisa qualitativa, em 4.1; pesquisa acdo, em 4.2, teoria de grupo, em 4.3, e a
web e a credibilidade, em 4.4.

4. PRESSUPOSTOS INVESTIGATIVOS

A investigagdo qualitativa n&o se restringe a uma atividade meramente
descritiva. Gbmes, Flores e Jiménes, em 1999, descrevem que até o final da década
de 80 observou-se o desenvolvimento de diversos métodos e estratégias de
investigagdo qualitativa, com énfase na fenomenomologia, etnografia, teoria
fundamental, etnometodologia, analise do discurso, investigacdo-acdo, biografia,
enfrentando-se crises de representagao e legitimagdo (BONARDO, 2010).

O debate em torno de diferentes paradigmas de pesquisa, intensificou-se
principalmente entre (BONARDO, 2010):

I. paradigma positivista: considera que as leis naturais e sociais podem ser
expressas numa linguagem impessoal e cientificamente neutra;

ii. paradigma interpretativo: tem como objetivo da pesquisa social a acao a
ndo o comportamento, procurando descrever e compreender sentidos da
realidade social e politica (e ndo julga-la, avalia-la ou condena-la);

iii. paradigma critico que enfatiza a necessidade de acfes transformadoras e

disposicdo emancipatoria.

Na década de 90 o debate esmoreceu, tornando-se corrente a ideia de que
seria possivel, e também desejavel, que a investigacdo qualitativa em educacéo se
utilizasse em simultdneo de diversos paradigmas, criando-se uma situacdo de
convergéncia entre “uma grande diversidade de perspectivas e enfoques”
(BONARDO, 2010). Assim, apesar dessa diversidade, houve consenso na
possibilidade de se estabelecer caracteristicas comuns para investigacdo qualitativa,
subdividindo-a em cinco niveis (BONARDO, 2010):

i. Ontolégico: considera a realidade como dinamica, global e construida em

um processo de interagdo consigo mesma;
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ii. Epistemoldgico: se refere ao estabelecimento dos critérios através dos
quais se determinam a validez e confiabilidade dos resultados;

iil. Metodolégico: constréi-se a medida que o processo de investigacdo
avanca, através do qual se identifica as distintas visbes e perspectivas
dos participantes;

iv. Técnico/lnstrumental: considera que a investigacdo qualitativa se
caracteriza por uma utilizacdo de técnicas que permitem a coleta de
dados que informem particularmente situacdes, permitindo uma
descricdo exaustiva e densa da realidade concreta, objetivo de
investigacao;

v. Conteudista: considera que a investigacado qualitativa cruza todas as
disciplinas, desenvolvendo-se e aplicando-se em Educacao, Sociologia,

Psicologia, Economia, Medicina, Antropologia, etc.

4.1 - PESQUISA QUALITATIVA

Segundo Bogdan e Biklen, a tradicdo da investigacdo qualitativa tem
sua origem em varias disciplinas, os mesmos ressaltam que, do final do
século XIX até meados dos anos 30, a antropologia interpretativa e o
desenvolvimento da sociologia aplicada a educacdo, contribuiram para o
desenvolvimento de sua metodologia. Contudo, seu avan¢co ganhou forca a
partir da década de 70, com seu ressurgimento e amadurecimento, quando
investigacdo qualitativa passou a ser desenvolvida por investigadores
educativos e ndo so por antropdlogos e sociélogos. Nesse mesmo periodo a
pesquisa socioldgica voltou-se para os trabalhos dos fenomenologistas numa
abordagem etnometodoldgica, bem como para dos autores da estabelecida
interacdo simbdlica (BONARDO, 2010).

Frente ao pluralismo de paradigmas inerentes a investigacdo
gualitativa, varios autores utilizam-se da categorizacdo de Lather, que por sua
vez toma como base a tese de Habermas, e agrupam as diversas correntes
da investigacdo qualitativa em quatro categorias: predicdo, compreenséao,

emancipacao e desconstru¢cao, como mostra a tabela 2 (BONARDO, 2010).
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TABELA 2: Paradigmas da investigacdo pos-positivista (BONARDO, 2010).

Predicéo Compreensao
Positivismo Interpretativo
Naturalitico

Construtivista

Fenomenolégico
Hermenéutico
Interacionismo

Simbodlico

Microetnografia

Emancipagao Desconstrugéo

Critico Pés-estrutural
Neo-marxista Pés-moderno
Feminista Diaspora
Especificado pela razdo  Paradigmatica
Orientado pela prética

Participativo

Freiriano

Alguns pesquisadores em educacdo, propdem estudar ndo s6 a

perspectiva dos sujeitos, mas também conhecer como e em que condi¢cdes as

praticas podem ser transformadas. Nas palavras de Ponte (BONARDO,

2010):

[...] em Educacdo, o investigador ndo é apenas um
espectador do que se passa ho terreno da préatica
educativa, mas também um ator, ao lado de outros
atores, na transformacé@o desse terreno e dos proprios
participantes. Para isso, torna-se nhecessaria uma
relacdo de outro tipo, baseada no dialogo e na
colaboragéo [...].

Na verdade, a colaboracdo constitui um modo de
trabalho especialmente indicado para lidar com
problemas de grande complexidade, demasiado pesados
para serem enfrentados com éxito por uma s6 pessoa

L.

Ha muitas coisas que ndo sdo percebidas pelo
investigador sozinho nem pelo professor sozinho, mas
gue os dois, em colaboracdo podem compreender e
transformar.

Para Ponte, o trabalho colaborativo reduz a distancia entre o sujeito e 0

objeto de estudo.
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4.2 - PESQUISA ACAO

O termo pesquisa-acao tem origem na Psicologia Social e foi cunhado
nos Estados Unidos na década de 40 por Kurt Lewin. Trata-se de uma
pesquisa de campo que tem por objetivo uma mudanca de ordem
psicossocial. Simultaneamente, com a pesquisa-agéo e talvez em decorréncia
dela, Lewin desenvolveu a dindmica de grupo, como técnica suporte da
primeira. Segundo Haguete, Lewin assim referiu-se sobre o assunto (ZIVIANI,
2010):

[...] Quando falamos de pesquisa, estamos pensando em
pesquisa-acdo, isto €, uma acdo em nivel realista,
sempre acompanhada de uma reflexdo auto-critica
objetiva e de avaliacdo dos resultados. Como o objetivo
€ aprender depressa, entdo ndo devemos ter medo de

enfrentar as proprias insuficiéncias. Ndo queremos agao
sem pesquisa, hem pesquisa sem acao.

O socidlogo Emile Durkheim estudou as rela¢des sociais e classificou
as representacdes em (ZIVIANI, 2010):
i) representacdes individuais

i) representacdes coletivas.

Durkheim destacou que tanto a vida coletiva como a vida mental do
individuo é feita de representacdes.

A Escola de Chicago foi responsavel por formar os primeiros
pesquisadores que sistematicamente comecaram a estudar as relacfes
sociais. Esse grupo estava consciente da existéncia de problemas sociais e
contou esfor¢os na construcéo de teorias que explicassem as representacdes
e 0s papéis dessas relacdes (ZIVIANI, 2010).

A Escola de Chicago aborda a importancia do laco social e de sua
capacidade de desdobrar-se, expandir-se e de marcar a passagem do
individuo da socializacdo primaria a secundaria. Passagem essa que vem
marcada pelo cotidiano, pela perda de wuma sociabilidade de
interconhecimento, pelo deslizamento da comunidade as redes, pela
capacidade de perturbar o politico e pela ideia de cidadania. O que essa
escola apresenta € uma concepcdo nao individualista porque se preocupa

com a interacéo do individuo em sua relagéo social e na interagdo como acgao
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reciproca. Ela enfatiza que o individuo € uma categoria que faz parte do
publico e, como tal precisa ser pensado como ator em seu contexto de acao e
a ser concebido como um observador (ZIVIANI, 2010).

Nessa perspectiva, as instituicbes fechadas ndo ocupam em buscar
uma relacdo cultural com seus participantes e, de modo contrario, criam e
mantém uma tensdo com caracteristicas proprias entre a cultura do individuo
e seu mundo institucional. Essa tenséo é utilizada continuamente como forga
estratégica no controle de homens (ZIVIANI, 2010).

Ou seja, a instituicdo fechada ignora a histéria da vida e a cultura de
seus participantes, rompe intencionalmente a relagdo com as pessoas que
Ihes séo significativas e mantém um conflito cujo objetivo nada mais é que
promover o controle daqueles a quem atende, trabalhando com uma dinamica
gue destréi o self de seu participante, estigmatizando e marginalizando-o
(ZIVIANI, 2010).

4.3 - TEORIA DE GRUPO

A vida cotidiana apresenta tipificacdes daqueles que se encontram face
a face, determinando e mantendo acbes para as situacdes vividas. As
experiéncias mais importantes do individuo com seus outros acontecem na
realidade do cotidiana, na interacdo face a face. Para Berger e Luckman,
nenhuma outra forma de relacionamento social pode reproduzir a plenitude de
sintomas da subjetividade presentes nesse tipo de interacdo que ocorre
dentro de uma rotina da vida cotidiana, ou seja, € uma interacdo que esta
presente nas relacdes sociais e institucionais. Se ela ocorre dentro de uma
rotina, ela pode ou ndo ser padronizada (ZIVIANI, 2010).

A linguagem de origem na situacao “face a face” constitui-se de sinais
e, por ser o dado objetivo mais importante da constru¢éo da realidade social,
constroi-se de significados expressos que tornam a vida objetiva concreta; ela
pode basear-se na exalacdo de si e na depreciacdo do outro (ZIVIANI, 2010).

Lewin conceitua o grupo ndo como uma somatdria de individuos, mas
como um campo de forca dindmica que resulta da interacdo entre os

componentes no espaco psicossocial. Ele ndo é um simples ajuntamento de
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individuos que podem ser compreendidos pela psicologia individual, porque
se constitui numa rede de trocas sociais, simbdlicas e afetivas que envolvem
relacdo e comunicagao (ZIVIANI, 2010).

Em contrapartida, Enrique Pichon-Riviére, psiquiatra e psicanalista
argentino, ao elaborar a teoria do “grupo operativo”, em 1940, articulou
proposicles tedricas da psicanalise freudiana a teoria de campo de Kurt
Lewin. Ele definiu o grupo como um conjunto de pessoas ligadas umas as
outras no tempo e no espago, por sua mutua representagdo interna, que se
propde de forma explicita ou implicita, a realizar uma tarefa para a qual
interagem em uma rede de papéis através de vinculos estabelecidos entre si.
Para Riviére o coordenador do grupo tem a funcdo de criar, manter e
promover o desenvolvimento da comunicagdo grupal progressivamente
(ZIVIANI, 2010).

Galano, em 2006, acrescenta que podemos compreender a palavra
grupo sem a simplificarmos e entendermos que ela esta articulada a um
processo de organizacao grupal, num movimento de discurso e a¢cdes dos
participantes e de seus objetivos conscientes ou nao (ZIVIANI, 2010).

Para a teoria de grupo os vinculos sociais sdo de grande importancia,
pois formam a base para os processos de comunicacdo e cooperacao, 0S
guais favorecem a aprendizagem do sujeito social que se constitui na sua
relacdo com o outro. Ou seja, na relacdo grupal o sujeito esta imerso num
intenso processo face a face e de comunicacdo que permitem seu

desenvolvimento e envolvimento social (ZIVIANI, 2010).

4.4 — AWEB E A CREDIBILIDADE

A teoria do conhecimento se interessa pela investigacdo da natureza, das
fontes e da validade do conhecimento. Na definicdo de Olivier Reboul, a retérica € a
arte de persuadir pelo discurso, entendendo-se por arte um saber-fazer pelo
discurso e por persuadir o levar alguém a crer em alguma coisa (SEMERARO,
2001).
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Adriano Duarte Rodrigues chama atencdo para um tipo de comunicagao da
experiéncia “simbdlica”. Em relacdo a comunicagcdo simbdlica, a comunicacao
informativa introduz a novidade de o destinatario comunicar, a outra pessoa, o relato
de um fato ou acontecimento de que esta Ultima néo teve experiéncia (SEMERARO,
2001).

Um dos aspectos mais interessantes das chamadas novas tecnologias da
informacdo e comunicacao - TIC, fomentada pela popularizacdo da Internet é, sem
davida, elemento de importante discussao sobre credibilidade, que de certa forma,
enquanto problema tedrico foi posto em evidéncia pela retorica classica.

A facilidade e a liberdade quase ilimitadas de publicacdo que caracterizam a
Web rompe o monopdlio de producédo da informacdo das organizacdes midiaticas
tradicionais.

Cabe a cada internauta decidir, por si proprio, que informacdo é ou nao
credivel, que informacdo € mais ou menos credivel. O problema da credibilidade
coloca-se, portanto, sobretudo em relacdo aquelas entidades e organizacdes cujo
nome € mais ou menos desconhecido, nomeadamente pelo fato de terem iniciado a
sua existéncia no online.

Ainda em relacéo aos critérios de credibilidade dos sitios Web, outro aspecto
gue chama imediatamente atencdo € a disparidade dos resultados que apresentam
0s estudos empiricos; essa disparidade deve-se, provavelmente, a disparidade das
amostras e das metodologias utilizadas.

Apesar das investigacoes feitas para se averiguar os critérios de credibilidade
dos sitios Web — seja pela diversidade das amostras, seja pela diversidade das
metodologias utilizadas — divergirem quanto aos resultados obtidos, parece ser
possivel chegar a conclusdo de que a credibilidade dos sitios Web nédo é uniforme,
variando, nomeadamente, com o tipo de site visitado.

Para alguns autores, estudar a credibilidade dos sitios Web em geral parece
uma tarefa ndo so interminavel como destinada ao fracasso. O que nao invalida a

natureza qualitativa das informacgdes obtidas.



CAPITULO V
RESULTADOS E DISCUSSOES



CAPITULO V| 93
Resultados e Discussoes

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 - METODOLOGIA

Respaldada no desejo atual de promover uma educacao onde o individuo é
lapidado a fim de desenvolver sua autonomia, capacidade de pensar, de resolver
problemas, de tomar decisdes e de aprender a aprender, a educacao inclusiva
incorpora novas perspectivas. Trata-se de investir na aquisicdo de competéncias e
isso ndo surge apenas pala democratizacdo do acesso a educacdo, mas pela
gualidade do processo educativo, 0 que caracteriza o professor como ator
importante deste processo.

Nesse contexto, como método de desenvolvimento do trabalho foi feita uma
reconstituicdo dos principais fatos historicos e conceitos que impulsionaram o
processo de implantagcdo da educacgéo inclusiva. Para tal, foi realizada a coleta e
leitura exploratoria de um extenso material bibliografico, com a finalidade de adquirir
informacdes relevantes envolvidos no processo de construcdo, montagem e
desenvolvimento dessa pesquisa.

Na sequencia foram investigadas as grades curriculares, bem como o
ementario, dos principais estabelecimentos de ensino superior autorizados pelo
MEC a formar licenciados em quimica. Durante a coleta de dados foram utilizados
recursos de busca da web.

A estratégia adotada permitiu a obtencdo de informacfes e estabeleceu
critérios de andlise sobre as disciplinas ofertadas de maneira rapida e direta. O
objetivo é conhecer melhor a formacéo oferecida aos futuros docentes de Quimica,
no que tangencia o ensino inclusivo, além de nortear a possibilidade de estudos
subsequentes.

Quanto a sua abordagem, apesar da aparente tipologia quantitativa,
preferimos classificar o estudo em qualitativo descritivo de carater exploratorio, uma
vez que, no que concerne a coleta de dados, a pesquisa se baseou nas informac¢des
obtidas pelas grades e pelos ementarios oriundos das paginas das respectivas

instituicbes de ensino disponiveis na web.
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Sabemos que a abordagem adotada apresenta fragilidades, uma vez que, por
diferentes motivos, nem sempre a atualizacdo virtual acompanha a realidade
institucional.

Os resultados serdo apresentados de modo a fornecer um perfil geral da
grade curricular. Esse perfil serd apresentado em tabelas e representacdes graficas.
Para as instituicbes presentes no do Rio de Janeiro, ou que possuam poélos de
Ensino a Distancia (EaD) este estado, estara disponivel no anexo as imagens
obtidas na web. Finalmente, serdo feitas discussfes respaldadas nas informacgdes
obtidas.

5.2 — UNIVERSO ESTUDADO

O universo estudado compreende as principais instituicbes formadoras de
licenciados em quimica situadas na regido sudeste do pais. Adotou-se por essa
restricdo geografica, visto que esta € a regido mais rica e de maior densidade
populacional do pais, além de abrigar trés das mais importantes metropoles do
Brasil (Sao Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte).

Das 111 Instituicbes de Educacdo Superior que apresentam curso de
licenciatura em quimica cadastrados no MEC, na regido Sudeste, 78 constam no
“Guia do Estudante: Profissbes e Vestibular 2014” da Editora Abril. Destas, 82
instituicbes foram investigadas nesse trabalho.

Dos 82 estabelecimentos de ensino analisados, 25 estabelecimentos
localizavam-se no estado de Minas Gerais, 36 no de Sao Paulo, 7 no Espirito Santo
e 14 no Rio de Janeiro.

A figura 4 ilustra a distribuicdo de instituicbes superiores de ensino em
guimica, presentes em cada estado da regido Sudeste, registradas no MEC, e a
figura 5 ilustra a relacao entre o universo estudado e as duas fontes de informacao
utilizadas, a saber: portal do MEC e Guia do Estudante. J4 a tabela 3 apresenta
dados sobre a populacdo de cada estado da regido sudeste, e relaciona estas

informac@es a quantidade de instituicdes de ensino presente em cada estado.



FIGURA 4: Dados referentes a distribuicdo dos cursos de Licenciatura em Quimica,
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autorizados pelo MEC, na regido Sudeste. Fonte: <http://emec.mec.gov.br/>.

60

MG

SP

ES

RJ

m MEC
M Guia do Estudante

m Nesse trabalho

FIGURA 5: Relacdo entre o dominio de estudo — coluna verde - e 0 universo
amostral possivel segundo as duas fontes de informacao, portal do MEC e Guia do

Estudante.

TABELA 3: Dados referentes a Regido Sudeste.

POPULACAO | MINAS GERAIS | SAO PAULO RIO DE JANEIRO | ESPIRITO SANTO
Estimativa (hab.) | 20.593.316 (2°) | 41.252.160 (1°) 15.993.583 (3°) 3.512.672 (14°)
5.9 11.7 4.6 1
Densidade 35,11 (14°) 166,2 (3°) 366,02 (2°) 76,23 (7°)
(hab./Km?) 1 4.7 10.4 2.2
InstituicGes de 37 53 14 7
Ensino (MEC)
Projecao tendo o
ES como 5.9x7 = 41.3 11.7x7 = 81.7 4.6x7=32.2 Ix7=7
referéncia
Projecao tendo o
MG como 1x37 = 37 4.7x37 = 173.9 10.4x37 = 384.8 2.2x37=81.4
referéncia
% em relagéo a 90% 65% 44% 100%
habitantes
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FIGURA 6: Relagdo entre o dominio de estudo — coluna azul - e a densidade

populacional segundo cada estado.

5.2.1. Minas Gerais — MG

As trinta e sete instituicbes de ensino superior que oferecem cursos de
Licenciatura em Quimica no estado de Minas Gerais — MG, autorizados pelo MEC,
apresentadas na figura 7, sdo: Centro Universitario Claretiano (CEUCLAR); Centro
Universitario da Fundacé&o Educacional Guaxupé (UNIFEG); Centro Universitario de
Caratinga (UNEC); Centro Universitario de Formiga (UNIFORMG); Centro
Universitario de Lavras (UNILAVRAS); Centro Universitario de Patos de Minas
(UNIPAM); Faculdade Cidade de Jodo Pinheiro (FCJP); Faculdade de Filosofia,
Ciéncia e Letras do Alto de S&o Francisco (FASF); Faculdade de Filosofia, Ciéncia e
Letras Santa Marcelina (FAFISM); Faculdade Prisma (FAP); Faculdade Integradas
ASMEC (ASMEC); Faculdade Verde Norte (FAVENORTE); Instituto de Ensino
Superior e Pesquisa (INESP); Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnhologia
do Norte de Minas Gerais (IFNMG); Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais (IFSEMG); Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM); Instituto Superior de Educacéo de
Divinopolis (ISED); Instituto Superior de Educacdo de Iltuiutaba (ISEDI);
Universidade de Itauna (Ul); Universidade de Uberaba (UNIUBE); Universidade do
Estado de Minas Gerais (UEMG); Universidade Estadual de Montes Claros
(UNIMONTES); Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG); Universidade
Federal de Itajubd (UNIFEI); Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF);
Universidade Federal de Lavras (UFLA); Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG); Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP); Universidade Federal de Sao
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Jodo Del Rei (UFSJ); Universidade Federal de Uberlandia (UFU); Universidade
Federal de Vigosa (UFV); Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri
(UFVJM); Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM); Universidade
Metropolitana de Santos (UNIMES); Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO);
Universidade Vale do Rio Doce (UNIVALE); Universidade Vale do Rio Verde
(UNINCOR).

| Instituicbes (37)
CENTRO UNIVERSITARIO CLARETIANO - CEUCLAR

CENTRO UNIVERSITARIO DA FUNDACAO EDUCACIONAL GUAXUPE - UNIFEG
CENTRO UNIVERSITARIO DE CARATINGA - UNEC

CENTRO UNIVERSITARIO DE FORMIGA - UNIFORMG

CENTRO UNIVERSITARIO DE LAVRAS - UNILAVRAS

CENTRO UNIVERSITARIO DE PATOS DE MINAS - UNIPAM

FACULDADE CIDADE DE JOAO PINHEIRO - FCJP

FACULDADE DE FILOSOFIA, GIéNGIAS E LETRAS DO ALTO sfia FRAMCISCO - FASF
FACULDADE DE FILOSOFIA CIEMCIAS E LETRAS SANTA MARCELIMA - FAFISM
FACULDADE PRISMA - FAP

FACULDADES INTEGRADAS ASMEC - ASMEC

FACULDADE VERDE MORTE - FAVENORTE

INSTITUTO DE ENSINO SUPERIOR E PESQUISA - INESP

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO NORTE DE MINAS GERAIS - IFNMG

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SUDESTE DE MINAS GERAIS - IFSEMG
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO TRIANGULO MINEIRO -
INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCAGAO DE DIVINGOPOLIS - ISED

INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO DE ITUIUTAEA - ISEDI

UNIVERSIDADE DE ITAUNA - Ul

UNIVERSIDADE DE UBEERAEA - UNIUBE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS - UEMG

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS - UNIMONTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALFEMNAS - UNIFAL-MG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ITAJUBA - UNIFEI - UNIFEI

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA - UFJF

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS - UFLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS - UFMG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO - UFOP
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO JOAO DEL REI - UFSJ

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA - UFU

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VIGCOSA - UFV

UNIVERSIDADE FEDERAL DOS VALES DO JEQUITINHONHA E MUCURI - UFVJM
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO - UFTM

UNIVERSIDADE METROFPOLITANA DE SANTOS - UNIMES

UNIVERSIDADE SALGADO DE OLIVEIRA - UNIVERSO
UNIVERSIDADE VALE DO RIQO DOCE - UNIVALE

UNIVERSIDADE VALE DO RIO VERDE - UNINCOR
|

FIGURA 7: Instituicbes de ensino que oferecem cursos de Licenciatura em Quimica,
autorizados pelo MEC, no estado de Minas Gerais - MG. Fonte:

<http://emec.mec.gov.br/>.
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5.2.2. Sé&o Paulo - SP

Na Figura 8 sédo listadas as cinquenta e trés instituicdes de ensino superior
qgue oferecem cursos de Licenciatura em Quimica no estado de S&o Paulo — SP,
autorizados pelo MEC.

[ Instituicoes (53) |
CENTRO UNIVERSITARIO AMPARENSE - UNIFIA H
CENTRO UNIVERSITARIO ANHANGUERA DE SAO PAULO -

CENTRO UNIVERSITARIO CATOLICO SALESIANO AUXILIUM - UNISALESIANO

CENTRO UNIVERSITARIO CLARETIANO - CEUCLAR

CENTRO UNIVERSITARIO DA FUNDACAO EDUCACIONAL DE BARRETOS - UNIFEE

CENTRO UNIVERSITARIO DE VOTUPORANGA - UNIFEV

CENTRO UNIVERSITARIO FIEO - UNIFIEQ

CENTRO UNIVERSITARIO FUNDAGAO DE ENSINO OCTAVIO BASTOS - FEOB - UNIFEOB
CENTRO UNIVERSITARIO FUNDAGAO SANTO ANDRE - CUFSA H
CENTRO UNIVERSITARIO HERMINIO OMETTO - UNIARARAS

CENTRO UNIVERSITARIO METROPOLITANO DE SAO PAULO - UNIMESP

CENTRO UNIVERSITARIO UNISEE - UNISEB

FACULDADE ANHANGUERA DE EDUCAGCAO, CIENCIAS E TECNOLOGIA DE SOROCABA - FAECTS

| FACULDADE CAMPO LIMPO PAULISTA - FACCAMP
FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS DE BERAGANCA PAULISTA - FESB
FACULDADE DE PAULINIA - FACP
FACULDADE DE PRESIDENTE PRUDENTE - FAPEPE H
FACULDADE DE SA0 BERNARDO DO CAMPO - FASE - FASE |
FACULDADES ADAMANTINENSES INTEGRADAS - FAI
FACULDADES INTEGRADAS DE FERNANDOPOLIS - FIFE

FACULDADES INTEGRADAS DO VALE DO RIBEIRA - FIVR
FACULDADES INTEGRADAS REGIOMAIS DE AVARE - FIRA

FACULDADES OSWALDO CRUZ - FOC

FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC - UFABC

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOD, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO - IFSP H
INSTITUTO MANCHESTER PAULISTA DE su
INSTITUTO MU DE su DE ASSIS - IMESA

| INSTITUTO SUPERIOR DE CIENCIAS APLICADAS - ISCA - ISCA

INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO CAMPO LIMPO PAULISTA - ISECAMP

PONTIFiCIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE CAMPINAS - PUC-CAMPINAS

UNIVERSIDADE BANDEIRANTE ANHANGUERA - UNIBAN

UNIVERSIDADE CAMILO CASTELO ERANCO - UNICASTELO

UNIVERSIDADE CRUZEIRO DO SUL - UNICSUL H

UNIVERSIDADE DE FRANCA - UNIFRAN

UNIVERSIDADE DE MOGI DAS CRUZES - UMC

UNIVERSIDADE DE SA0O PAULD - USP

UNIVERSIDADE DE SOROCAEA - UNISO

UNIVERSIDADE DE TAUBATE - UNITAU

UNIVERSIDADE DE UBERAEA - UNIUBE

UNIVERSIDADE DO GRANDE ABC - UNIAEC

UMNIVERSIDADE DO OESTE PAULISTA - UNOESTE H
| UNIVERSIDADE DO SAGRADO CORACAO - USC

UNIVERSIDADE DO VALE DO PARAIBA - UNIVAP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS - UNICAMP

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO - UNESP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - UFSCAR

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAOD PAULO - UNIFESP

UNIVERSIDADE GUARULHOS - UNG H

UNIVERSIDADE IEIRAPUERA - UNIE
UNIVERSIDADE METODISTA DE PIRACICABA - UNIMEP

UNIVERSIDADE METROPOLITAMA DE SANTOS - UNIMES

UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO - UNINOVE

UNI TERIANA IE - 1E H
1 |

FIGURA 8: Instituicbes de ensino que oferecem cursos de Licenciatura em Quimica,
autorizados pelo MEC, no estado de Sdo Paulo - SP. Fonte:
<http://emec.mec.gov.br/>.
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5.2.3. Espirito Santo - ES

Na Figura 9 séo listadas as sete instituicbes de ensino superior que oferecem
cursos de Licenciatura em Quimica no estado do Espirito Santo - ES, autorizados
pelo MEC.

Instituigbes (7)

CENTRO UNIVERSITARIO CLARETIANO - CEUCLAR

CENTRO UNIVERSITARIO SA0 CAMILO - ESPIRITO SANTO - SA0 CAMILO-ES

FACULDADE ESPIRITO SANTENSE - UNICAPE

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCLA E TECNOLOGLA DO ESPIRITO SANTO - IFES
UNMNIVERSIDADE DE UBERABA - UNIUBE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO - UFES

UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS - UNIMES

FIGURA 9: Instituicbes de ensino que oferecem cursos de Licenciatura em Quimica,
autorizados pelo MEC, no estado do Espirto Santo - ES. Fonte:

<http://emec.mec.gov.br/>.

5.2.4. Rio de Janeiro - RJ

Na Figura 10 sao listadas inicialmente treze instituicdes de ensino superior
gue apareceram no site do MEC. Sabendo porem que de fato sdo quatorze, e néo
treze, cursos de Licenciatura em Quimica oferecidos no estado do Rio de Janeiro —

RJ, autorizados pelo MEC. Uma vez que nao consta na figura a Cesgranrio.

Instituicoes (13)

CENTRO UNIVERSITARIO MOACYR SREDER BASTOS - UNIMSBE

FACULDADE DE FILOSOFIA CIENCIAS E LETRAS SOUZA MARQUES - FFCLSM

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO DE JANEIRD - IFRJ
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAD, CIENCIA E TECNOLOGIA FLUMINEMSE - IF FLUMINENSE
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JAMEIRO - PUC-RIO

UMNIVERSIDADE DE UBERABA - UNIUBE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JAMEIRD - UERJ

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE FLUMINMENSE DARCY RIBEIRO - UENF
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIQ DE JANEIRO - UFR.J

UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINEMSE - UFF

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRD - UFRRJ

UNIVERSIDADE SALGADO DE OLIVEIRA - UNIVERSD

UNIVERSIDADE SEVERINDO SOMBRA - USS

FIGURA 10: Instituicbes de ensino que oferecem cursos de Licenciatura em
Quimica, autorizados pelo MEC, no estado do Rio de Janeiro — RJ. Fonte:

<http://femec.mec.gov.br/>.
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5.3 — SINTESE DAS ANALISES POR ESTADO

Serdo apresentadas o perfil das grades curriculares das oitenta e duas
instituices pesquisadas na regido Sudeste, no que concerne disciplinas inclusivas.
A saber: vinte e cinco das trinta e sete instituices autorizadas pelo MEC no estado
de MG,; trinta e seis das cinquenta e trés no estado de SP além de todas do RJ e
ES.

5.3 — SINTESE DAS ANALISES

Serdo apresentadas as grades curriculares das cinquenta e sete instituicoes
pesquisadas na regido Sudeste e serdo analisadas as grades das instituicdes
localizadas no Rio de Janeiro.

Na Figuras 11, 12 e 13 sdo apresentadas as principais universidades do
estado de Minas Gerais, Sao Paulo e Espirito Santo, respectivamente, que oferecem
disciplinas com foco em incluséo/acessibilidade.

Com base nesses dados podemos observar que a grande maioria dos cursos
oferece apenas a disciplina LIBRAS, que se tornou uma disciplina obrigatéria, com
0 Decreto 5626 de 22 de dezembro de 2005, (Figura 17), que regulamentou a lei
10436 de 24 de abril de 2002.

A Universidade IF Sudeste-MG oferece a disciplina obrigatéria “Educagao
Inclusiva” e eletivas relacionadas ao tema. A UFOP oferece uma disciplina
obrigatéria e uma eletiva. A UFU oferece Educacéo Especial, LIBRAS | e LIBRAS Il
como eletivas. A UFVJM oferece a disciplina “Educagdo e Inclusdao” como
obrigatéria e trés eletivas relacionadas. A UNIFAL oferece duas disciplinas
obrigatérias: Educacéo Inclusiva | e Il.

A Universidade Mackenzie, a UNESP Araraquara e a UNG oferecem

disciplinas eletivas, cujas ementas abordam o tema inclusao/acessibilidade.
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FIGURA 11: Relacdo das principais universidades do estado de Minas Gerais, que

oferecem disciplinas com foco em inclusao/acessibilidade.
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FlELAC.ﬁO DAS PRINCIFAIS UNIVER SIDADES DA REGIAO SUDESTE DO PAIS E SUAS DISCIPLINAS COM FOCO EM INCL U SAVAC ES SIBILIDADE
ESTADO DE S0 PAULO
UNIVERSIDADE  ANO D& POSSUI OUNAD NOME RO DE NOME DAS PERIODO (5) OBSERVACAO
GRADE  DISCIPLINA S COM FOCO  DISCIPLINAS DISCIPLIMA G DE
EM ACESSIBILIDADE APUCAGCAD
CLARETIANG 203 SiM 2 Fundamentcs da - -
Educsgio Indusiva;
Lingua Brasilsim De
Sinais.
FACCAMP 200 SiM 2 Educasio Indusie; - -
Libras - Lingua Brasilsirs
de Sinas.
FA 5B 2009 SiM 1 LIBRAS 4 -
FEMA 2013 SiM z Intervencio Pedagdgics - =
& Nepessidades
Educativas Especiais;
LIBRAS
FEV 2M3 SiM 1 Pratica de Ensing VI — - -
Ensino de Libra
FIRA 2013 ElM 1 LIERAS & CURS0 COM DURAGAD OE 2 ANOS
FIRA 2013 MED = == = CURSO COM DURAGAD DE 4 ANOS
FOC 2011 SiM 1 LIBRAS - 3 parfir dz 2 sériz do curso
F5A 2013 MED eo oo o Disciplina envelvida; Ciéndas naturais e
Responsabilidade Social
FVR M2 ElM 1 LIERAS - Disciplina envelvida: Histdria e Cultura Afro
£ Brasigra e Indigena
IFSP X33 SiM 1 LIBRAS 47 -
MA CKENZIE 2013 SIM 1 LIBRAS 5 Discipling envolvda: EJA; Educacio e Alteridad=
MARIA MACULDA 2013 5M 2 LIBRAS Ted lell
UFABC - SANTC ANDRE 2008 SIM i LIBRAS - -
UFABC 2013 SiM 1 LIBRAS - -
SAC BERNA RDO DO CAMPO
UFSCAR 2004 NAD - - - -
uMC 2013 SlM LIBRAS i -
UNESP - ARARAGUARA 2013 NED - - - OFTATIVA (=) Educsgde Indusiva
UNESP - BAURU 2002 NAOD - - - -
UNG 2013 SiM - LIBRAS - Ciscipglinas enwolvidas: Cidsdanias
Responssbilids de Sogisl; Prat De ensino -
Azpactos legais na formagSo do prot
UNIFEB 10 NAOD - - - P
UNIFEQR 2013 SIM b LIBRAS - lell
UNIFESP 2010 SIM 1 LIBRAS 8 -
UNIFIA 2012 SIM 1 LIBRAS - Disciplina envolwda: Historia e Cultura Afro
= Brasidgra e Indigena
UNIFIED 013 SlM i Indus30 Sodoeducativa: UBRAS ™ =
UNIMEP 013 EIM 1 LIBRAS g =
UNISO 2013 SIM 1 LIBRAS 3 -
UNITAU 2012 SIM 1 LIBRAS £ ou &° -
UNOESTE 2013 SIM 1 LIBERAS &5 -
usc 3 EiM i LIERAS i -
USF 3 NAOC = = - DIURMO/NOT URNMD

FIGURA 12: Relacdo das principais universidades do estado de Sao Paulo, que

oferecem disciplinas com foco em inclusdo/acessibilidade.
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RELAGAO DAS PRINCIPAIS UNIVERSIDADES DA REGIAO SUDESTE DO PAIS E SUAS DISCIPLINAS COM FOCO EM INCLUSAO/ACESSIBILIDADE
ESTADO DE ESPIRITO SANTO
UNIVERSIDADE ANODA  POSSUI OU NAC NUMERO DE NOME DAS PERIODO (S) OBSERVAGAO
GRADE DISCIPLINAS COM  DISCIPLINAS  DISCIPLINAS DE
FOCO EM APLICAGAQ
ACESSIBILIDADE
FAESA 2013 SIM 1 LIBRAS 5o
IFES 2013 SIM 1 LIBRAS 7° Disciplina envolvida: EJA
UFES 2006 SIM 1 Fundamentos da 8° o
Lingua Brasileira

de Sinais
(LIBRAS)

FIGURA 13: Relacao das principais universidades do estado do Espirito Santo, que

oferecem disciplinas com foco em inclusao/acessibilidade.

Na Figura 10 foram apresentados os treze estabelecimentos de ensino do

estado do Rio de Janeiro autorizadas pelo MEC a formar quimicos. Nao foi possivel

obter informacgdes sobre o Centro Universitario Moacyr Sreder Bastos nessa relagao.

Além disso, as Unicas instituicbes que s6 formam bacharéis sdo a Pontificia

Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RJ) e a Universidade Severino

Sombra (USS) de Vassouras. Nas figuras 14 e 15 sdo apresentados detalhes do

curso oferecido pela PUC, obtidos no site do MEC.

P
@ DETALHES DA IES

(Codigo) Nome da IES:

Pt =
@ RELACAO DE CURSOS

(528) PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIC DE JANEIRC - PUC-RIO

10874 Presencial Bacharelado QUIMICA RJ Ric de Janeiro

Registrofs): 1aldel

1 [=] [~]
FIGURA 14: Dados referentes ao curso de Bacharel em Quimica da PUC-RJ,

Pagina 1de 1 |20

disponivel no Portal do MEC. Fonte: <http://emec.mec.gov.br/>.
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@ DETALHES DA IES

(Codigo) Nome da IES: (140) UNIVERSIDADE SEVERING SOMBRA - USS

@ RELAGAO DE CURSOS

20572 Presencial Bacharelade QUIMICA R1 Vassouras

Registrofs): 1aldel 1 [=] Pagina 1de 1 |20 El

FIGURA 15: Dados referentes ao curso de Bacharel em Quimica da USS, disponivel
no Portal do MEC. Fonte: <http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-
cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/MTQw/9flaa921d96ca
1df24a34474ccl71f61/NDU=>.

Na Figura 16 sao apresentadas as informagdes disponiveis na web sobre as
principais universidades do estado do Rio de Janeiro, autorizadas a formar
licenciados em quimica, que oferecem disciplinas com foco em
inclusdo/acessibilidade. Com base esses dados podemos observar que a grande
maioria dos cursos de licenciatura oferece apenas a disciplina LIBRAS.

A UERJ oferece trés disciplinas obrigatorias e uma eletiva, enquanto a UFF
oferece quatro disciplinas eletivas, cujas ementas abordam o0 tema
inclusdo/acessibilidade. A UFRJ, campus Ilha do Funddo, ndo apresentava
disciplinas obrigatérias ou optativas sobre o tema nas grades de 2005-2007, 2008 —
2012. Em 2013 entra a disciplina LIBRAS e um total de oito disciplinas optativas

todas na area de educacéo, que indiretamente podem abordar o tema.


http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/MTQw/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/MTQw/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/MTQw/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
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FIGURA 16: Relacédo das principais universidades do estado do Rio de Janeiro, que

oferecem disciplinas com foco em inclusao/acessibilidade.
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= C A [ wwwplanalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm b

-

Presidéncia da Republica P
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

r—rr—

DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005.

Regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispée sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, & o
art. 18 da Lei n® 10.096. de 19 de dezembro de 2000

1 EICGIENNEIE
FIGURA 17: Decreto 5626 de 22 de dezembro de 2005.

i. Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras Souza Marques — FFCLSM

Na Figura 18 sédo apresentados detalhes dos cursos oferecidos pela FFCLSM,
obtidos no site do MEC.

@ DETALHES DA IES

(Codigo) Nome da IES: (192) FACULDADE DE FILOSOFLA CIENCIAS E LETRAS SOUZA MARQUES - FFCLSM

@ RELAGCAO DE CURSOS

5352 Presencial Licenciatura QUIMICA R] Rio de Janeiro
305352 Presencial Bacharelado QuiMICA RJ Rio de Janeiro 2 2
Registro(s): 1 a 2 de 2 1 E| Pagina 1de 1 (20 El

FIGURA 18: Dados referentes ao curso de Licenciatura em Quimica da FFCLSM,

disponivel no Portal do MEC. Fonte: <http://emec.mec.gov.br/>.

e FFCLSM - Rio de Janeiro

Disciplinas obrigatérias:

8° periodo
Prética Educativa VIl - Libras/ EDU5015-4 (Figura 18)
ﬁ FUNDACAD TECNIO-EDUCACIONAL SOUZA MARCLUES
FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS SOUZA MARGUES
I CURSD DE QUisaIca

*PERI

PRATICA EDUCATIVA VIII - (LIBRAS) - EDU 5015-4

EMENTA:

Retrospectiva histarica sobre os surdos, sua cultura, sua identidade, sua comunidade, suas conquistas legais e
a legitimacdo da LIBRAS como lingua oficial dos surdos no pais. Ensino da LIBRAS no contexto de uma
Educacdo Inclusiva. Nocdo basica de aspectos linguisticos da LIBRAS, quanto a estruturacdo e gramatica.

FIGURA 19: Dados referentes a disciplina LIBRAS do curso de Licenciatura em
Quimica da FFCLSM. Fonte: pagina web da FFCLSM.


http://emec.mec.gov.br/
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Além da Licenciatura Plena em Quimica a FFCLSM oferece aos graduados
em Ensino Superior, Cursos de Licenciatura Especial, reconhecidos pela Portaria n®
53, de 17 de janeiro de 2008. O Programa Especial de Formacdo Pedagodgica de
Docentes € direcionado paras disciplinas de Fisica, Matemética e Quimica, do
curriculo do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e da Educacéo Profissional em
Nivel Médio.

ii. Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do RJ — IFRJ

Na Figura 19 sdo apresentados detalhes dos cursos oferecidos pelo IFRJ,
obtidos no site do MEC.

@- DETALHES DA IES

(Codige) Nome da IES: (3163) INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO DE JANEIRO - IFRJ

@- RELAGAO DE CURSOS

121016 Prezencial Licenciatura QUIMIO‘-\ R] Duque de Caxias

67249 Presencial Licenciatura QUIMICA R] Nilépolis 3 3 3
1153800 Presencial Bacharelade QUIMICA R] Nilopolis

Registro(s): 1a3de 3 1|Z| Pagina 1 de 1 |20 E|

FIGURA 20: Dados referentes ao curso de Licenciatura em Quimica da IFRJ,

disponivel no Portal do MEC. Fonte: <http://emec.mec.gov.br/>.

e |FRJ - Duque de Caxias

Disciplinas obrigatérias:

1° periodo

Sociedade, Cultura e Educacdo/ ESP122 (Figura 21);

2° periodo

Histdria, Politica e Legislacdo da Educacdo/ ESP121 (Figura 22);
3% periodo

Didatica/ ESP006 (Figura 23)

Libras/ ESP124 (Figura 24)


http://emec.mec.gov.br/
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Disciplina Optativa:

Inclusdo em Educacéao (Figura 25)

OBS: O estagio comeca a partir do 5° periodo.

e IFRJ — Nilopolis

No site referente a esta unidade ndo foi encontrado o ementario,
contudo em sua grade constam os mesmos cédigos de disciplinas
presente na grade da unidade de Duque de Caxias, diferindo apenas
no periodo em que a disciplina de Libras é ofertada.

Disciplinas obrigatoérias:

1° periodo
Sociedade, Cultura e Educacdo/ ESP122 (Figura 21);

2° periodo

Histdria, Politica e Legislacdo da Educacdo/ ESP121 (Figura 22);

3% periodo
Didatica/ ESP006 (Figura 23)

4° periodo
Libras/ ESP124 (Figura 24)

Disciplina Optativa:

Inclusdo em Educacéo (Figura 26)

OBS: O estagio comeca a partir do 5° periodo.
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MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro

Pré-Reitoria de Ensino de Graduacio

PLANO DE UNIDADE CURRICULAR (ECL) |

OBRIGATORIA

UNIDADE CURRICULAR CODIGO
SOCIEDADE, CULTURA E EDUCACAO ESP122
. CLASSIFICACAO
CURSO (S) EM QUE E OFERECIDA Obrigatéria Optativa
Todos os cursos de Licenciatt X
CARGA HORARIA SEMESTRAL i NUMERO DE CREDITOS CARGA HORARIA SEMANAL
54 horas 04

04
PRE-REQUISITO (S) CODIGO (S)

Nao ha

EMENTA

Conceitos filosoficos, sociologicos e antropoidgicos de ser humano e educagdo. P ) classico e contemporaneos sobre
edumcéo As relagbes entre Estado, sociedade e escola [A"escola como dispositivo de inclusdo e exclusio. |Relagdes étnico-
raciais, d dade e ética no cotidiano escolar.

OBJETIVO GERAL

Qualificar os Licenciandos para a comp a0 dos fund tedrico-conceituais da educagdo a luz de referenciais antropologi-

05, sociologicos e filosdficos. p do a analise contextual dos fend educacionais e das praticas escolares
ABORDAGEM PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
X | Tedrica A disciplina sera desenvolvida através de aulas exposiivas, leturas de textos, trabathos em grupos,
| Pratica 4rios com a utilizagdo de recursos mididticos.

ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO CURRICULAR

Elaboracdo de um jin simulado sobre um assunto contemporaneo relacionado a Educacdo (Reforma Universitaria ou Cotas, por
exemplo)

OPERACIONALIZACAO DA PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR
agico do Curso.

Definicdo no Projeto Ped

FIGURA 21: Dados referentes

disciplina obrigatéria de Sociedade, Cultura e

Educacdo (ESP122), presente na grade do curso de Licenciatura em Quimica.

Fonte: Ementario das Unidades Curriculares Obrigatérias do IFRJ - Duque de Caxias

<http://www.ifrj.edu.br/webfm_send/3138>.

OBRIGATORIA

MINISTERIO DA EDUCACAO
.. SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E ‘lECNOLéG‘;ICA
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
-..msmumuo:m Pro-Reitoria de Ensino de Graduacdo
\ PLANO DE UNIDADE CURRICULAR (ECL)
UNIDADE CURRICULAR cODIGO
HISTORIA, POLITICAS E LEGISLACAQ DA EDUCAGCAQ ESP121
- CLASSIFICACAO
CURSO (S) EM QUE E OFERECIDA Obrigats | Optativa
Todos os cursos de Licenciatura X
CARGA HORARIA SEMESTRAL | NUMEROQ DE CREDITOS CARGA HORARIA SEMANAL
54 horas | 04 04
PRE-REQUISITO (S) CODIGO ()
Nao ha -

EMENTA

Aspectos contextuais da historia da educagao no Brasil: origem e desenvolvimento da escola e dos processos educacionais. Orga-
nizagao e funcionamento do sistema educacional brasileiro. Politicas publicas para a educacao e suas relagdes com as politicas
econdmicas, culturais, cientificas e tecnologicas. Legislacdo aplicavel & educacdo. Especificidades histéricas, politicas e legais da

Educacdo Basica, Educacdo Profissional,|Educacdo de Jovens e Adultos Inclusdo e Diversidade

OBJETIVO GERAL

Possibilitar ao licenciando a compreensédo da constituigao, transformagies e organizagdo atual da educagéo brasileira, através da
analise contextual da histéria, das politicas publicas, das legislagdes e normas, focalizando as questdes presentes que perpassam
as demandas inerentes ao exercicio da docéncia na Educagdo Basica.

ABORDAGEM PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
X _|[ Teérica Dindmicas de grupo, seminarios, aulas expositivas e debates.
| Pratica

ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO CURRICULAR

Filmes, palestras, jiri simulado e produgdo de videos.

OPERACIONALIZAGAQ DA PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

Definicio no Projeto Pedagégico do Curso.

FIGURA 22: Dados referentes a disciplina obrigatoria de Histéria, Politica e

Legislacdo da Educacdo (ESP121), presente na grade do curso de Licenciatura em

Quimica do IFRJ . Fonte: Ementario das Unidades Curriculares Obrigatérias do IFRJ

- Duque de Caxias <http://www.ifrj.edu.br/webfm_send/3138>.


http://www.ifrj.edu.br/webfm_send/3138
http://www.ifrj.edu.br/webfm_send/3138
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= . MINISTERIO DA EDUCACAOQ
SECRETARIA DE EDUCACAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA 2

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro OBRIGATORIA

. ..mslrmmiznﬂ.n Pro-Reitoria de Ensino de Graduacdo

| PLANO DE UNIDADE CURRICULAR (ECL) |

UNIDADE CURRICULAR cODIGO
DIDATICA ESPO0S

- CLASSIFICACAO
CURSO (S) EM QUE E OFERECIDA Obrigatoria | Optativa
Todos os cursos de Licenciatura X
CARGA HORARIA SEMESTRAL | NUMERO DE CREDITOS CARGA HORARIA SEMANAL
54 horas | 04 04
PRE-REQUISITO (S) CODIGO ()
Néo ha -

EMENTA

Fundamentos historicos da didatica e seus campos de estudos. As tendéncias didaticas e sua aplicagio & realidade da Educacdo
Basica. A didatica como tempolespago de reflexdo/acéio sobre o processo ensino-aprendizagem. A construgéio da identidade, os
papéis e saberes necessarios ao docente. A construgio da pratica pedagdgica e seus elementos estruturantes: o curriculo, o plane-
jamento, 0s métodos e a avaliagéo da aprendizagem. Os desafios da pratica pedagégica no contexto da diversidade.

OBJETIVO GERAL

Proporcionar ao licenciando conhecimentos fedricos e praticas que possibilitem a compreensio do processo de ensino-
aprendizagem e suas articulagdes com a didatica, exercicio da reflexdo critica, curriculo e avaliagao; bem como, a percepgio das
situagdes didaticas no seu contexto histdrico e social.
ABORDAGEM PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

X [ Teérica Leituras e resenhas de livros, produgdo de narrativas reflexivas, exibigio de filmes, seminarios,

| Pratica aulas expositivo-dialogadas e debales
ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO CURRICULAR
Filmes, palestras, SEMACIT, leituras de livros e visitas a espacos de educagio ndo-formal.
OPERACIONALIZACAO DA PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR
Definicio no Projeto Pedagdgico do Curso.

FIGURA 23: Dados referentes a disciplina obrigatoria de Didatica (ESP006),

presente na grade do curso de Licenciatura em Quimica do IFRJ. Fonte: Ementario
das Unidades Curriculares Obrigatérias do IFRJ - Duque de Caxias

<http://www.ifrj.edu.br/webfm_send/3138>.

. MINISTERIO DA EDUCACAO o]
SECRETARIA DE EDUCACADO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro 3
'.‘mwlums(um Pro-Reitoria de Ensino de Graduacao OBRIGATORIA

| PLANO DE UNIDADE CURRICULAR (ECL) |

UNIDADE CURRICULAR CODIGO
LIBRAS ESP124
CURSO (S) EM QUE E OFERECIDA e ?%ASSIFEAGS;BEH
Todos os cursos de Li iatura X
Todos os cursos de Tecnologia e Bacharelado X
Todos os cursos de Tecnologia e 7 = i
EalER NUMERO DE CREDITOS CARGA HORARIA SEMANAL
54 horas 04 04
PRE-REQUISITO (S) CODIGO (S)
Nao ha .
EMENTA

Conceito, histdria e principios de LIBRAS. Comunicagdo altemativa. Cultura e comunidade surda. Acessibilidade e direitos basicos
da pessoa surda. Educagao e trabalho no contexto da surdez. Aquisicdo da linguagem, leitura e escrita no bilinguismo. Linguistica
aplicada a LIBRAS. Datilologia. Gramatica de LIBRAS. Dialogo basico em LIBRAS. Conversacdo em LIBRAS.

OBJETIVO GERAL
Possibilitar ao licenciando falante de Lingua Portuguesa uma aproximagdo com a utilizagdo de uma lingua viso-gestual utilizada
pelas comunidades surdas, especialmente nos espagos educacionais, favorecendo o desenvolvimento de futuras agbes pedagoai-

cas Inclusivas.

ABORDAGEM PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
| Teérica Aulas praticas e tedricas
| Pratica

ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO CURRICULAR
Participacéo em atividades promovidas durante o curso.
OPERACIONALIZACAQ DA PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR
Definicdo no Projeto Pedagogico do Curso.

FIGURA 24: Dados referentes a disciplina obrigatéria de Libras (ESP124), presente
na grade do curso de Licenciatura em Quimica do IFRJ. Fonte: Ementario das
Unidades Curriculares Obrigatérias do IFRJ - Duque de Caxias

<http://www.ifrj.edu.br/webfm_send/3138>.


http://www.ifrj.edu.br/webfm_send/3138
http://www.ifrj.edu.br/webfm_send/3138
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: “ (9]
. MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro OPTATIVA
|| | [e— Pro-Reitoria de Ensino de Graduacao

| PLANO DE UNIDADE CURRICULAR (ECL)

UNIDADE CURRICULAR CODIGO
[INCLUSAQ EM EDUCACAO |
= CLASSIFICACAO
CURSO (S) EM QUE E OFERECIDA Obrigatéria Optativa
Todos os cursos de Licenciatura _ X
CARGA HORARIA SEMESTRAL | NUMERO DE CREDITOS CARGA HORARIA SEMANAL
27 horas | 02 02
PRE-REQUISITO (S) CODIGO (S)
SOCIEDADE, CULTURA E EDUCACAOQ e DIDATICA ESP122 e ESP006

EMENTA
O conceito de Inclusdo em Educacgdo. A diversidade no cotidiano escolar. Politicas publicas para a inclusdo em educagao. Culturas
e praticas inclusivas no contexto escolar. A formagéio do professor para a inclusdo em educagdo
OBJETIVO GERAL
Discutir os principios norteadores do processo de inclusdo na educagdo no contexto da Educagdo Basica, proporcionando ao aluno
um espago de reflexdo sobre esta politica no cotidiano da escola regular. Contextualizar o processo ensino-aprendizagem em am-
bientes escolares inclusivos.

ABORDAGEM PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
X ] Teorica Leituras de artigos e livros, exibigao de filmes, seminarios, aulas expositivo-dialogadas e debates.
| Pratica

ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO CURRICULAR
Palestras, eventos cientificos e visitas as Instituigies escolares que atendem alunos com nec dades educativas especiais (NEE).

FIGURA 25: Dados referentes a disciplina optativa de Inclusdo em Educacéo,
presente na grade do curso de Licenciatura em Quimica do IFRJ. Fonte: Ementario
das Unidades Curriculares Obrigatérias do IFRJ - Duque de Caxias
<http://www.ifrj.edu.br/webfm_send/3138>.

iii. Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense - IFF

Na Figura 23 sdo apresentados detalhes dos cursos oferecidos pelo IF

Fluminense, obtidos no site do MEC.

@ DETALHES DA TES

(Codigo) Nome da IES: {1120) INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAD, CIENCIA E TECNCLOGIA FLUMINENSE - IF Fluminense

@ RELAGAO DE CURSOS

1158924 Presencial Licenciatura QUIMICA R1 Cabo Frio

Registro(s): 1alde1 1[] Paginaldel (20 [v]

FIGURA 26: Dados referentes ao curso de Licenciatura em Quimica da PUC-RJ,

disponivel no Portal do MEC. Fonte: <http://emec.mec.gov.br/>.


http://www.ifrj.edu.br/webfm_send/3138
http://emec.mec.gov.br/
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e |F Fluminense — Cabo Frio

Disciplinas obrigatoérias:

5° periodo
Libras | (Figura 27)

7° periodo
Libras Il (Figura 27)

INSTITUTO FEDERAL DE Secretana de Educagas Ministério
'EDUCAGAQ, CIENCIA E TECNOLAGIA  Profissional ¢ Tecnolagica  da Educacan

MAIRIZ CURRICULAR DO ('l'RSO DE CIENCIAS DANATUREZA -
LICENCIATURA EM QUIMICA (Hora/aula de 50 min)

i 2o ®  Chimnica Analimica Experinental 110
Nll-.lc._'- Especitico " EiiceOimiea ] 50
de Quiimica = e e
= Chisnica Chasimea | &0
= Ouimica Analitica 11 L]
Peroda | Nicleo Inst. de " Lilwas1 A0
A Clicncias =  Progama de sande 0
Nt R * Contexto da anla: Orzanizacio ¢ Gestao do Aanbiente
Micleo Pedagdmco e A a0
R de Aprendizagem em Ciéncias
Pratica Pedagomea WV &
Sul rotal S0
» Fomclmentos de Ouinucs Quantica &l
. . *  Brogquunuga L]
N“f]‘f'-_‘ E.‘>]-‘=U[1"'~‘ = Quimica Inorgandca Experiental | LM
de Quinica s [histona da CQudnuca 40
Peroco * [ibras 11 I 40
VI Niclen Baddsbeics * Conrexto da Aula Orgnuzagho ¢ Gestio de [ 0
et Annbientes de Aprendizagen de Chuinuc [T |
Prarca Pedazozica VT &
Iraballo de Conclusae de Cuarso [ 40
Suly ratal S41F

FIGURA 27: Dados referentes a matriz curricular do curso de Ciéncias da Natureza

— Licenciatura em Quimica oferecido pelo IF Campus Cabo Frio. Fonte: Ementéario
das Unidades Curriculares Obrigatérias do IFRJ — Cabo Frio

iv. Universidade de Uberaba — UNIUBE

Na Figura 27 sao apresentados detalhes dos cursos oferecidos pela UNIUBE,
obtidos no site do MEC.



a DETALHES DA IES

(Codigo) Nome da [ES: ASIDADE DE UBERABA - UNIUSE

” RELACAD DE CURSOS

BEEQ4 ADistircia  Lesnoatura  QUIMICA Varios munidpos

Registrofs): 13 1dai 1le] Pegnaldel 20 [w]

a DETALHES (M) CURSO - {88804) Licenciatura em QuiMIcs

(Cadega) Graus {29804] Livenciatura em QUENICA
Hadalidade: ucacio a Disténcia
Data de micio do Penodicidade

funcianaments do cursa: - 0200 [integraipasio) Semestral (5.0

Carga herdria minimaz 3010 horas

vagas Awtorizadas:

Conrdenador: WILSON DE SOUSA BENIAMIN

Belford Roxo

Cabo Frio

Duque de Caxias
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g ENDERECO DE OFERTA DO CURSD

&y, Nilo Pegarhs Tormes 71 57050-640  Maomd

Praga Corongl Cazuzinha, B5 18 andar Cantr 34 45400-000  Caetitd B4
Ayenia Arnélia Amads 1500 - da 1153/1854 20 fim 4Z600-762  Trabuna =
Rua Paula 45E3E-000  Itamaraju

Rua Jluminate Bonjardim, s/n, Centro. SN 45960-000  Medeiros Neto a4
fua Odion Ferrers, s/n Centro 33 48430-000  Parpirangs aa
Run Virgiio Demaesn 22 45810-000  Porio Seguo aa
Rua Jacarepagua, &/n Centro & 45570-000  Sarta Brigda 34
fus Gracliana visira 73 45595050 Temsia de Freitas 24
Av.Sandu, QT 3, Lotes 1 e 2sin Erasiia oF
RUA ELIESER LACERDA FAFA 20 25000-000  Afonsa Cléudic s
Aun Comerdador Ramos s/n ZSI30-000  Anchiets =
RUA ACELING COIMBRA 281 Z3600-000  Barra de 530 Francisco ES
Fus Laydeling Lowuzads 14 22302-820  Cachosiro de itaperminm ES
Rua Santa Maria 01 29146-360  Caranca ES
RUA DAS AR4RAS 70 29360-000  Castelo =
Rua Luiz Simonassi, 40, Haria das Gragas . 20 705-010 Colatina =
R Cesto Ares Paries 3 IEOI0-000  Mewa Vendds -}
AVENID& SANTOS DUMONT 124 75860-000  Quinndpols G0
Av. Amazcnas, 255, Sic Geraldo. 263 35180-084  Araxd MG
Rua Governador Benedita Valadares 342 36202-318  Barbacena MG
#v. Célin de Castro 757 31110-000 e Honzonte MG
Rua lofa Pinhsire 187 Camtinga MG
Auz Getilic vargas 330 Chapada Gaicha ]
Run Peganhs 662 35010-161  Goverrador Veladares L
Av, Governador Miton Campoes 2323 39740-000  Guanhaes MG
Rua 08, 1000, 534 11, Cantro, 1000 382240000 Ttapagipe me
Rua Ciilo Barbosa 18 FLAD-100  Jznaiba MG
fua Dsérie de Almeida 75 25020-020  uzde Forn MG
Rua Malacaos, 155 Centre 103 39690-000  Malscachets MG
Rus Correia Machada BES - de 645/647 a0 fim 35:00-080  Montes Clavas MG
flua Nelicic Cordeirn =/ 39EE0-000  Narwque MG
Rue Or. Iosé Mariang, 11, 5° andar, Cento, 11 I0400-228  Fonte Nove ]
RUA PINHEIRC MACHADOC 58 35600-000  Sdo Getardo MG
Rua Concdrdia, 1000 F9803-077  Tadlo Ctonl MG
RUA MANOEL SAMORA 10 35180-014  Timbteo MG
V. Nzne Sating, 1801, Santa Navta. 1.801 Campus Uniersitna I 38055-550  Ubersha MG
V. RONDON PACHECD 2000 30L06-343  Uberidndia MG
Rua Amazonas, 5 3d, Arsguaia SN 79520-000  Guarents do Norte MT
Rus Cascavel 970 78535-000  Maroelandis MT
Av, Conego Batlsta Campos 377 Lotes 10 & 11 65447-000  Barcarena P4
AVENIDW PEDAO MIRANDA 1503 S£800-000  Sakém £
Rodovia FA-160 Km 10 5/n® Parauapebas A
£, Fui Barbosa, 500, Cantro, 500 ©E005-080  Eartardm a
&y, 7 de setembro, 28 65456-000  Tuouru P
Ay, Severro Bazems Cabral, 51 142, Jomé Prheino, 1.190 58104-170  Campina Grande L
Rua Inacio Lustosa 752 80510-000  Curtiba LS
Avenida Toror 1420 S7010-460  Marngd PR
. Joaquim da Costa Lima, £402, Wona. 5,402 Z51B0-500 Selford Roxo !
Rus Jiris Kubitscheck 28 ZmE03-010  Cabafrio =
Rua Or, Mangel Reis 462 25025-010  Dugue de Caxias Rl
Rua Estevdo Lede Bouroul, 2069, Centro, 2,069 14400-750  Franca SF
AVENIDA ADCLFO RODRIGUES 1109 15440-000  Nowa Granada SP
Rua Gastho Uidigal B2 1580 Curnhes e
#v. Presidents Kennedy, 7147, Cidade Ccian; 7.147 11705000 Praia Grands =
Rue dos Expedioonarios 655 15950-000  Sarta Adeha Sp
Run Rig Grande do Sul 364 95100-200  Sdo Castang do Sul P
Avenida Arthur Nonate 17T 0BO-010. 530 Josd do Ric Prete SP
B Sngadair Caludo 540 160-000  Sda Paule e
Rua José Borifécio, 276 Centra 2.030 77EA0-000  Xambind O

Registreifs]:

v tdet (100 [w]

FIGURA 27: Dados referentes aos polos do curso de LlcenC|atura
UNIUBE, modalidade EaD, disponivel no Portal do
<http://emec.mec.gov.br/>.

em Quimica da
MEC. Fonte:

e UNIUBE - Belford Roxo/ Cabo Frio/ Duque de Caxias

Disciplinas obrigatérias:

6° periodo

Processos interativos com a pessoa surda - LIBRAS (Figura 29);

Disciplina Optativa:

Cidadania, Heterogeneidade e Diversidade (Figura 29);


http://emec.mec.gov.br/
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UNIUBE | EAD - Cuimica
Etapas Duracdo da etapa
& etapas & meses cada etapa
Curso online

Com 01 encontro presencial no inicio de semestre mais um encontro para a
realizacdo da avaliagdo presencial e praticas laberatoriais.

G3. Etapa
BICQUIMICA 90
ENSINO-APRENDIZAGEM DE QUIMICA II 72
ESTAGIC SUPERVISIONADOD III 168
PRATICA PEDAGOGICA VI 72
PROCESSOS INTERATIVOS COM A PESSOA SURDA - LIBRAS | 72
QUIMICA AMBIENTAL 74
QUIMICA ANALITICA - ANALISE INSTRUMENTAL 74
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC - PORTFOLIC) ag
Foptativa
CIDADAMNIA, HETEROGENEIDADE E DIVERSIDADE 56

Total: 56

FIGURA 29: Dados referentes a matriz curricular do curso de Licenciatura em
Quimica modalidade a distancia, oferecido pela UNIUBE. Fonte: Ementario das
Unidades Curriculares da UNIUBE/EaD.

v. Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ
Na Figura 30 sdo apresentados detalhes dos cursos oferecidos pela UERJ,
obtidos no site do MEC.

@ DETALHES DA IES

(Codigo) Nome da IES: (547) UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIC DE JANEIRO - UER]

@ RELAGAO DE CURSOS

11308 Presencial  Licenciatura QUIMICA R1 Rio de Janeiro

Registro(s): 1aldel 1[=] Piginaidel [20 [=]

FIGURA 30: Dados referentes ao curso de Licenciatura em Quimica da UERJ,
disponivel no Portal do MEC. Fonte: <http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-
cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NTQ3/9flaa921d96ca
1df24a34474ccl71f61/NDU=>.


http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NTQ3/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NTQ3/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NTQ3/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
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e UERJ - Campus Maracana

Disciplinas obrigatorias:

Sociologia da Educacao/ EDU05-06616 (Figura 31);

Pratica Pedagogica em Educacéo Inclusiva/ EDU06-08821 (Figura 31);
Politicas Publicas em Educacao/ EDU09-08820 (Figura 33);
Disciplinas Eletivas Restritas a Licenciatura em Quimica

(Componente Teodrico - Area Pedagogica EDU)
Politicas Publicas em Educacao/ EDU09-06620 (Figura 34);

@)
13 AND |2} SEM <
i EMENTA DB |_,' LEd .
¥ - [ OBRIGATORIA
1 UNIDA D 1y DEPARTAMENTE
FACULDADE DE EIUCACAC CIENCIAS SOCIAS E EDUCADAO I3j OBIETI"D W
SpOODKG0 ) NOWNEE T THECTPLIN A [ i) i TeCH |8 CREDY
EDUAGRG1E  [SOCIEOGIA DA EIUCACD | el T I 5 A F = :
i Compreender os fundamentos tedrico-metodolégicos da produgio do conhecimento em
e T I B O ORI Sociologia da Educacio:
e e AL MBI | Relacionar os principais enfoques tedricos da Sociologia da Educagio com condigoes
EADRATORD conjunturais de sua emergéncia;
ESTAGID 50 % = - i .
oAl B " Analisar as questdes atuais que envolvem a relagiio educagiio e sociedade;
T . Estabelecer as conexdes enlre processos culturais e educagio.
103 PRE-REQUIRITO it 113 OCHNG
10 CO-REQUISITO 113 OO =
TR 14) EMENTA
10 ORIETIVE Os fundamentos da Sociologia da Educacdo. A educagdo como fato social, processo social e
; reprodugio de estruturas socais. Andlise macrossocioldgica € processos microssociais. A
st oo i producio das desigualdades sociais e a desigualdade de oportunidades. Formas de selecio e
S organizacio dos conhecimentos escolares. Conexdes entre processos culturais e educaciio.
Questdes atuais que envolvem a relaciio educaciio e socisedade.
FIGURA 31: Dados referentes a disciplina obrigatéria de Sociologia da Educacéo,
presente na grade do curso de Licenciatura em Quimica da UERJ. Fonte:
<http://www.ementario.uerj.br/ementas/6616.pdf>. 9
13) OBJETIVOS (JN OBRIGATORIA
| e =« Discutir os principios norteadores da Educagio Inclusiva no covtexto da Educagao
Bdsica, proporcionando aoc aluno um espago de reflexfo sobre esia politica no

cotidiano da escola regular.

= Apresentar as dreas de necessidades educativas especiais caracterizadas no Plano
Nacional de Educagdo Lei 10172/2001

= ldentificar as modalidades de atendimento da Educagiio Especial no Sistema Regular
de Ensino

* Contextualizar os processos de aprendizagem em ambientes escolares inclusivos

= Embasar os estudantes das licenciaturas com alternativas de adaptagiio curricular para
garantir 0 acesso e aprendizagem de alunos com necessidades educativas especiais,

14) EMENTA

Fanorama geral do atendimento ao aluno com necessidades educativas especiais.
Trajetoria da Educa lg,‘lo anu.l al a FEducagio Inclusiva: modelos de atendimento,
p‘u'idign'm; educag? alizada / integragiio / inclusiio. Valorizar as diversidades
culturais e lingilisticas na promocio da Educacio Inclusiva. Politicas pidblicas para
Educagio Inclus — Legislagiao Brasileira: o contexto atual. Acessibilidade & escola e ao
curriculo. Adaptagdes curriculares . Tecnologia Assistiva.

FIGURA 32: Dados referentes a disciplina obrigatéria de Pratica Pedagdgica em
Educacédo Inclusiva, presente na grade do curso de Licenciatura em Quimica da

UERJ. Fonte: <http://www.ementario.uerj.br/ementas/8821.pdf>.


http://www.ementario.uerj.br/ementas/6616.pdf
http://www.ementario.uerj.br/ementas/8821.pdf
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(g

OBRIGATORIA

%)
é?“r' EMENTA DA DISCIPLINA

13) OBIETIVOS

7 DEPARTAMENTO
i

U
Analisar os principios subjacentes a implementagiio de politicas piiblicas de Educagiio Bdsica no Brasil, com
énfase no discurso oficial do Estado nacional, 4 luz dos processos de formagio da cultura brasileira, das politicas
de desenvolvimento tragadas pelo Governo e dos modelos conceituais adotados como orientagio da estruturagio
curricular,

“eme—| [14) EMENTA

Politicas atuais para a Educacio Brasileira (Edu. Bdsica de Formagio Geral e Profissional)
Leis Educacionais — Regulagio e orientagdo da Educagio

Estrutura e Funcionamento da Edu. Bdsica

Politicas inclusivas, diretrizes e priticas excludentes

Desafios e Perspectivas

BIFTIVOS

FIGURA 33: Dados referentes a disciplina obrigatéria de Politicas Publicas em
Educacéo, presente na grade do curso de Licenciatura em Quimica da UERJ. Fonte:
<http://www.ementario.uerj.br/ementas/8820.pdf>.

Eletivas Restritas de Quimica (Licenciatura) - Campus Maracana

Componente Teorico - Area Pedagdgica EDU 4
ELETIVA
RESTRITA

T) ANG |31 SEMESTRE
2008

UERJ EMENTA DE DISCIPLINA

3) UNIDADE 1) DEFARTAMENTO

DEFARTAMENTO DE ESTUDOS DE

FACULDADE DE EDUCACAO POLITCAS PUBLICAS KVALIACROE 13) OBJETIVO
e |t e e au nat | reeres ) Analisar a emergéncia dos processos de globalizagio e sua repercussiio nas concepedes sobre sociedade e
FROCESS0S DE educagio.
GLoBALZACKD
5CURS0S
PRAT =
LICENCIATURA LABORATORIO 1 [14) EMENTA
ESTAGIO ,
TOTAL T w
T PREREQUETTO (A7 T CaDIGE ) ) ) ) )
Ty e O conceito de globalizagdo e a expansio do capitalismo. O projeto neoliberal. As concepgdes subjacentes
T o TGOS a emergéncia do "pensamento tinico”. A escola e as repercussdes do processo de globalizagio neste
' | contexto. O local em contraposicio ao global. O papel da escola no processo global: critérios de exclusio e
Ansia  cmergacia donprocesso d ol s epesconas comepsssobe ettt | | ACIUSEO.

- 0", A cscola ¢ 5 s do processo de g
lacal em cantraposigho e glabal. O papel da escola no processa global

FIGURA 34: Dados referentes a disciplina eletiva, restrita ao curso de Licenciatura
em Quimica, Educacédo e Processos de Globalizacdo, presente na grade da UERJ.

Fonte: <http://www.ementario.uerj.br/ementas/6620.pdf>.

vi. Universidade Estadual do Norte Fluminense - Darcy Ribeiro/ UENF
Na Figura 35 sdo apresentados detalhes dos cursos oferecidos pela UENF,
obtidos no site do MEC.


http://www.ementario.uerj.br/ementas/8820.pdf
http://www.ementario.uerj.br/ementas/6620.pdf
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@ DETALHES DA IES
(Codigo) Nome da IES: (1027) UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE FLUMINENSE DARCY RIBEIRO - UENF

@ RELACAO DE CURSOS

100553 A Distdncia Licenciatura QUIMICA Warios municipios
21580 Presencial  Licenciatura QUIMICA R] Campos dos Goytacazes 4 4
Registro(s): 1a 2 de 2 1[] Pagina 1del [20 [+]

FIGURA 35: Dados referentes ao curso de Licenciatura em Quimica da UENF,
disponivel no Portal do MEC. Fonte: <http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-
cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/MTAyNw==/9f1aa921
d96caldf24a34474ccl71f61/NDU=>.

e UENF - Curso EaD

Disciplina obrigatoria:

8° periodo
LIBRAS/ LEL04410 (Figura 36)


http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/MTAyNw==/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/MTAyNw==/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/MTAyNw==/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
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eeT .
COORDENACAD DE GRADUACAD
LICENCIATURA EM GUIMICA

Univarsidad & Estadual do Mode Flurminanse Dancy Ribera
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

GRADE CURRICULAR (A PARTIR DE 2013.1

\ BE (T e P LEEL
CLUIN 266D [Pratica de Ensing de Quimica Il BE{TeP) ] LOCOUI QUIN 2652
g2 QU263 [Monograha 136 (EC) Leow IR
CLNM2681 [Estagio Superasonado Licencatura 1Y 102 {ES) LCQ QU267
Disciplna Eletrva 1 3iToul)
Sao oferecidas treze disciplinas optativas, nenhuma especifica em educacgao.
Disciplinas Optativas
ﬂdlgm Disciplinas :D:;gr;_ l at] ::';;E Pré-requiste [Co-requisito
MATO1109 |Calculo Diferencial & Integrat 1] GE (T LCMAT MATO1206
r|5|31 205 |Fisica Geral Il 68 (T} LCFIS Tﬂg;%‘!l 1I[|:ZI!|?'*,E
'—ISLH 206 |Laboraténo de Fisica Geral 1l 34 (F) LCFIS FIS01109 |FISD1205
Fouinany  [Fisico Quimica Il 68 (T) Leaun | auli2set
ICILHEI 1402 Cuimica Orgdmica 1l 51(T) LCoul QutTr2a
F2ui01412  [Métodos Fisicos de Andlise Il 34T} LCaul LU 2661
BELO4102  Jingles Instrumental | 68 (P LEEL
l_[t_ﬂd?ﬂﬂ Ingles Instrumental Il G (P) LEEL
LELO4101  [Porugues Instrumental | 68{F) LEEL
BLEL04202  |Portugues Instrumental Il GH{F) LEEL
MAVD1121 [MIneralogia & Tratamento de Minérios 102(T e P)] LAMAY
PROO1441 |Higiene & Sequranca do Trabalho 34 (T) LEPROD
FPRO01121 jIntroducSo 3 Probabibdade e Estatistica ] ! [ LEFRCD | MATOT101

FIGURA 36: Dados referentes a matriz curricular do curso de Licenciatura em
Quimica, oferecido pela UENF. Fonte: Ementario das Unidades Curriculares da
UENF.

vii. Universidade Federal do Rio De Janeiro — UFRJ
Na Figura 37 sdo apresentados detalhes dos cursos oferecidos pela UFRJ,
obtidos no site do MEC.



@ DETALHES DA IES

(Codigo) Nome da IES:

@ RELACAO DE CURSOS

123365
120924
1125889
14332
45204
107942

Registro(s): 1a 6 de 6

A Distancia
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial

Presencial

Licenciatura
Licenciatura
Bacharelado
Bacharelado
Licenciatura

Licenciatura

Quimica
QuimMICA
Quimica
QuiMICa
QuimIiCa
QuiMICa
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(5868) UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIC DE JANEIRC - UFRJ

Warios municipios

R] Macaé = = 4

R] Macaé

RJ Rio de Janeiro 4 4

RJ Rio de Janeiro 3 4

RJ Rio de Janeiro 3 4 4
1 [=] Péginaide1 [20 [+]

FIGURA 37: Dados referentes ao curso de Licenciatura em Quimica da UFRJ,
disponivel no
cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NTg2/9f1aa921d96ca
1df24a34474ccl71f61/NDU=>.

Disciplinas obrigatoérias:

Portal

do MEC. Fonte: <http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-

UFRJ - Ilha do Fundao

52 periodo
Educ e Comunicacéo/ EDD636 (Figura 37);

Disciplina Optativa:

Ver Figura 38.

5% Periodo

. ... C.H.G. .
Codigo Nome Creditos Tedrica/Pratica Requisitos U FRJ
EDpe3s Educ & Comunicacio Il (Libras) 3.0 30 30

Disciplinas Optativas (Escolha Condicionada)

C. C.H.G. .
Codigo Nome Créditos Tedrica/Pratica Requisitos
EDO72 Aval Proc Ensino-aprendizagem 4.0 60 ]

EDD&48 Abord Did Educ de Jov Adultos 4.0 &0 o
EDF417 Intr ao Pens Cient em Educacdo 4.0 &0 o
EDF&00 Educagao Ambiental 3.0 45 i)
EDWO0] Profissao Docente 2.0 ] &0
IQB500 Ensin Quim e Filos da Ciéncia 2.0 30 0
OW103 Metod Ativas Ensing de Quimica 2.0 30 o EDD505 (F)
Créditos a cumprir 4.0

FIGURA 38: Dados referentes a matriz curricular do curso de Licenciatura em

Quimica, oferecido pela UFRJ. Fonte: Ementario das Unidades Curriculares da

UFRJ.

Disciplinas obrigatérias:

UFRJ

— EaD

Libras (Figura 39)


http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NTg2/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NTg2/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NTg2/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
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@ DETALHES DO CURSO - (123365) Licenciatura em QUIMICA

(Codigo) Grau: (123365) Licenciatura em QUIMICA

Modalidade: Educacdo a Distancia

Data de inicio do Periodicidade

funcionamento do curso: 25/07/2009 (Integralizacao) Semestral (5.0)
Carga horaria minima: 3185 horas Vagas Autorizadas: 30
Coordenador: MARCO ANTONIC CHAER DC NASCIMENTC

@ ENDERECO DE OFERTA DO CURSO

Av. dos Trabalhadores, 179, Jacuecanga. 179 23905-000  Angra dos Reis R]
Rua S3o Francisco Xavier 524 =zala 12020, bloco B 20550-130 Rio de Janeiro (3]
Rua Hondrio Dubois s/n 28770-000 Santa Maria Madalena RJ
Rua Elysio da Costa Santos s/n 28400-000 Sdo Fidélis R]
Rua Anténio Pinheiro Filho 2 28230-000 S3do Francisco de Itabapoana [3-8]
Rua Vizconde de Itauna s/n s/n® CIEP 250 - Rosendo Rica Marcos 24431-005 Sdo Gongalo R]
Rua 12 de Qutubro s/n 28940-000 Sdo Pedro da Aldeia RI
Rua Anténio Ferreira, Rio da Areia 110 28993-000 Saquarema (28]
Registrofs): Las8de g 1[=] Paginaidei (20 [«]

FIGURA 39: Dados referentes aos polos do curso de Licenciatura em Quimica,
modalidade EaD, da UFRJ, disponivel no Portal do MEC. Fonte:
<http://lemec.mec.gov.br/emec/consulta-
cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NTg2/9f1laa921d96ca
1df24a34474ccl71f61/NDU=>.

viii. Universidade Federal Fluminense — UFF
Na Figura 40 sdo apresentados detalhes dos cursos oferecidos pela UFF,
obtidos no site do MEC.

@ DETALHES DA TES

(Cadigo) Nome da IES: (572) UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE - UFF

@ RELAGAO DE CURSOS

12700 Presencial Licenciatura QUIMICA Miterdi
312700 Presencial Bacharelado QUIMICA RJ  Nitersi 3 3
1100002 Presencial Bacharelade QuiMICA RJ Wolta Redonda
1100003 Presencial Licenciatura QUIMICA RJ VWolta Redonda
Registro(s): 1 a 4 de 4 1 [=] Paginaidel [20 [=]

FIGURA 40: Dados referentes ao curso de Licenciatura em Quimica da UFF,
disponivel no Portal do MEC. Fonte: <http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-
cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NTcy/9flaa921d96cal
df24a34474ccl171f61/NDU=>.


http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NTg2/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NTg2/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NTg2/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NTcy/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NTcy/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NTcy/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=

UFF — Niteroi

Disciplinas obrigatoérias:

8° periodo

LIBRAS I/ GLC00292 (Figura 41);
Disciplina Optativa:

(Figura 41);
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PROGRAD

MATRIZ CURRICULAR - UFF

GRAU - Graduacéo

Curso: QUIMICA
Fitulagdo: LICENCIADO Habilitagdo: - Enfise: - Linha de Formagdo: -

Curriculo: 28.02.002 Versdo: 2 Turno: Integral |
8° periodo
Cadige Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Reg Pré-requisitos Co-requisitos
[ - GGQ00020]
MONOGRAFIA DE FINAL
GGR00021 | MONOGRAFIA DE FINAL DE CURSO Il | OB 60 0 0 60 DE CURSO 1
GLCO0ZEZ LIBRAS | Jol:] 30 0 0 a0
OPTATIVAS
1° periodo completo
SSEOD2Z3 AVALIACAD EDUCACIONAL o a0 ] i 30 2° periodo completo
1° periodo completo
TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCACAQ H
SSEO00225 ESPECIAL o ] 0 i 60 2° periodo completo
1° periodo complets
TOP. ESPEC.EM EDUCACAQ,SAUDE E L Pen
SSEDD22T SOCIEDADE o 1] o 1] B0 2° periodo completo
SSEDDZ38 EDUCAGAD ESPEGIAL o 60 0 0 60 1° periodo completo
2° periodo completo
[PRATICAS EDUCACIONAIS FARA ALUNOS 1= period
SSED0247 COM ALTAS HABILIDADES- o 30 0 i 80 periodo compieto
SUPERDOTAGAD
1° periode completo
SSEO0256 | PRECONCEITO, INDIVIDUO E CULTURA | © ] 0 [ 60 2° periodo completo
1° periodo completo
SSEQ0261 | EDUCAGAD DE JOVENS EADULTOS| | O 80 0 0 80 2° periodo completo

FIGURA 41: Dados referentes a matriz curricular do curso de Licenciatura em

Quimica, oferecido pela UFF. Fonte: Ementario das Unidades Curriculares da UFF.

UFF - Volta Redonda

Disciplinas obrigatérias:

LIBRAS |

iX. Universidade Federal Rural do Rio De Janeiro — UFRRJ

Na Figura 42 séo apresentados detalhes dos cursos oferecidos pela UFRRJ,
obtidos no site do MEC.
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@ DETALHES DA IES

(Codigo) Nome da IES: (574) UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO - UFRRJ

@ RELACAO DE CURSOS

12919 Fresencial Licenciatura QUIMICA Seropedica 4
27294 Presencial Bacharelado QUIMICA R1 Seropedica 4 4
43967 Fresencial Licenciatura QuUiMICA R1 Seropedica 4 4
44054 Fresencial Licenciatura QuUiMICA R1 Seropedica 4 4
44055 Fresencial Licenciatura QUIMICA R1 Seropedica 4 4
44056 Fresencial Licenciatura QUIMICA R1 Seropedica 4 4
3129198 Presencial Bacharelado QUIMICA FJ1 Seropedica 3 sSC
327294 Fresencial Licenciatura QuUiMICA F1 Seropedica 4 4
343967 Presencial Bacharelado QUIMICA FJ1 Seropedica 3 sSC
344055 Presencial Bacharelado QUIMICA F1 Seropedica 4 4
Registrofs): 1 a 10 de 10 1 E| Pagina1del |20 E|

FIGURA 42: Dados referentes ao curso de Licenciatura em Quimica da UFRRJ,
disponivel no Portal do MEC. Fonte: <http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-
cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NTc0/9flaa921d96cal
df24a34474ccl71f61/NDU=>.

e UFRRJ - Seropédica

Disciplinas obrigatoérias:

8° periodo
LIBRAS/ IH902;

X. Universidade Salgado de Oliveira — UNIVERSO
Na Figura 43 sdo apresentados detalhes dos cursos oferecidos pela

UNIVERSO, obtidos no site do MEC.

@ DETALHES DA IES

(Codigo) Nome da IES: (663) UNIVERSIDADE SALGADOC DE OLIVEIRA - UNIWVERSO

@ RELAGCAO DE CURSOS

109024 Fresencial Licenciatura quiMmica Salvador

108918 Presencial Bacharelade QUIMICA GO Goiania

109170 Presencial Bacharelade QUIMICA MG Belo Horizonte

109108 Presencial Bacharelade QUIMICA MG Juiz de Fora

108940 Presencial Bacharelade QUIMICA FPE Recife

108527 Fresencial Licenciatura quiMmica FJ] Campos dos Goytacazes

108480 Fresencial Licenciatura quiMmica FJ  Miterdi

67685 Fresencial Licenciatura quiMmica FJ 530 Gongalo } }
Registro(s): 1a 8 de 8 1 i pagina1de1l |20 [=]

FIGURA 43: Dados referentes ao curso de Licenciatura em Quimica da UNIVERSO,
disponivel no Portal do MEC. Fonte: <http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-
cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NjYz/9flaa921d96cal
df24a34474cc171f61/NDU=>,


http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NTc0/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NTc0/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NTc0/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NjYz/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NjYz/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/d96957f455f6405d14c6542552b0f6eb/NjYz/9f1aa921d96ca1df24a34474cc171f61/NDU=
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e UNIVERSO - Campos dos Goytacazes/ Niteroi/ Sdo Gongalo

Disciplinas obrigatoérias:

6° periodo
LIBRAS

Na grade de 2009, consta a disciplina LIBRAS no 6° periodo do curso,
porém na grade de 2010, indicada pelo endereco eletrbnico, ndo consta

mais a disciplina em nenhum dos periodos do curso.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Um plano, qualquer que seja ele, surge de um problema. Quando nos
defrontamos com um problema, um desafio, precisamos analisa-lo, estuda-lo para
s6 entdo estabelecermos estratégias de superacdo. Contudo, é essencial que se
tenha um objetivo, uma meta a perseguir. Em linhas gerais precisamos saber de
onde partimos para delinearmos o caminho até onde pretendemos chegar.

Diante desse breve panorama, sabemos que ainda sao necessarios muitos
esforcos que contribuam com as intervencgdes voltadas para a Educacéo Inclusiva e
um dos pontos fundamentais, sem duvida, deve ser a continuidade de estudos que
abordem a construcédo de novos conhecimentos sobre a realidade escolar.

O tema pesquisado torna-se intrigante e relevante, tendo em vista o grande
numero de licenciados em quimica, ou outra area, que se formam a cada ano. A
analise sobre a inclusdo na perspectiva da graduacao nas universidades, esclarece
como todos o0s cursos analisados precisam satisfazer a necessidade de mudanca
gue vem avancando, pois devemos valorizar essa diversidade entre as
universidades na formacéo dos docentes.

A presenca de discentes PNEs no Ensino Superior leva-nos a reflexdo de que
a educacao inclusiva, também neste nivel, requer a reconstrucdo dos sistemas de
ensino, com necessidade para a superacdo das barreiras pedagogicas. Essas
barreiras ndo se limitam & infraestrutura fisica necessaria.

O apoio institucional necessario nao se da somente na disponibilizacdo da
infraestrutura e uns poucos profissionais especialistas ou interessados em educacao
especial.

Considerando o objetivo da pesquisa, que foi analisar as grades das
universidades da regido sudeste do pais quanto a presenca de disciplinas voltadas
para inclusdo no processo de formacédo de docentes de quimica, evidencia-se que o
referido objetivo foi alcancado.

O objetivo especifico que foi o de analisar detalhadamente a grade das
principais universidades do estado do Rio de Janeiro também foi alcangado.

Com base nos dados levantados nessa pesquisa podemos concluir que:
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A maioria das instituicdes tem se limitado a oferecer a disciplina obrigatéria
LIBRAS, em atendimento as exigéncias legais, nos cursos de licenciatura em
Quimica;
As instituicbes que oferecem outras disciplinas que abordam o tema
inclusdo/acessibilidade o fazem na forma de disciplina eletiva.

6.1 - PROPOSTAS FUTURAS

Seguindo uma visdo inclusiva e com o intuito de contribuir para esse
processo, propde-se, uma continuidade deste projeto com a elaboracdo de
guestionarios informativos que serdo validados, e entdo aplicados a PNEs e
professores de instituicbes que tenham, entre outros, o objetivo inclusivo em sua
instituicdo, a fim de entender os dilemas vividos por discentes e docentes, e assim,
avaliar as expectativas de ambas as partes sobre incluséo.

Em relacdo a formacao de futuros professores, propde-se uma analise a nivel
nacional das disciplinas na éarea de acessibilidade e inclusdo presentes nas
diferentes universidades brasileiras. Construindo-se uma visdo mais abrangente
sobre a situacao da formacéao de futuros professores de quimica.

Outra questdo de suma importancia € a formacédo continuada na area de
inclusdo e acessibilidade com objetivo de especializar docentes que anteriormente,
em sua formacdo, ndo tiveram disciplinas voltadas para esta area. Pretende-se
entdo, buscar informacdes e exemplos de projetos de especializacdo e cursos de
formacédo que deram certo e estdo sendo realizados em outras regifes do pais e em
outros paises, e com esses resultados poder entdo avaliar o que poderia ser

aplicado em nossa regido a fim de tornar esses professores mais capacitados.
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Dados das disciplinas ofertadas, no curso de Licenciatura em Quimica, pela Universidade

Federal Fluminense, curso noturno.



ANEXO | 14

GRADES DAS UNIEVRSIDADES DO RIO DE JANEIRO
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Dados das disciplinas ofertadas, no curso de Licenciatura em Quimica, pela Universidade

Federal Fluminense, campus Volta Redonda.
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GRADES DAS UNIEVRSIDADES DO RIO DE JANEIRO
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Dados das disciplinas ofertadas, no curso de Licenciatura em Quimica, pela Universidade

Federal Fluminense.



ANEXO | 16

GRADES DAS UNIEVRSIDADES DO RIO DE JANEIRO

(@\ Universidage Feders Rural do Rio o8 Jasel
{ Pro-etona de Gracuxdo - DAARE
A, DRA-Dive3ode Regeins AGOEMICS
hEtEma o Coniroie ACIdRMICD
Grade Curcular E———
Curso : QUIMICA - NOTURND
VASAD CREMTOS
PEEmoa Fiemil Chrigaiios: 191 Ootaivos: 90
TEMPO (Periods) CARGA HORARLL (Homs)|
i 10 hadma: 18 Aty Academicsl 510 Al Corplemertanes: 20 TOTAL 3710
- LICENCIATURA EM CRIMICA
: LICENCIATURA Ano-Pesindoc 20091
1* Semzsire
G “Discping fCridEs [ Camn | Requisks |
AAIT3 | SEMINARIO DE EJUCAGAC E SOUEDADE o | o-t
BCI0E - | FISICAN MECAMIZA) 2 | 2-1
241 | CALCULO | 6 | &-8
38 | QUIMICA EXPERIENTAL 3| o-3
30 . | ELEMENTDS ESTRUTURAIS DA CUBACA 3 | a-s
IC372 | HISTORIA E EVORUCAD DA QUIMCA 2 2-3
385 | SUIMICAT a | &1
T, e Laeiie 0o Ferian =
2 Femzslre
S Ciszaina (Credizz | Caa | Requsics
K107 | FISICA BMECANCAI 2 | 2-1 | ExsR-xmiE
1235 | ALGEERALINEAR I 4 | 2-1
242 | CALCULO I 5 | &-1 el F
BOEDE: | GUIMICA ANALITTA | 2 | 2-1 CIEIF
DS | QUIMICA ANALITCA EXPERIMENTAL | 3 | o-3 |cusF-iemsc |
T, e Lredie 0o Ferian e}

Federal Rural do Rio de Janeiro, curso noturno.

Dados das disciplinas ofertadas, no curso de Licenciatura em Quimica,

pela Universidade



ANEXO | 17
GRADES DAS UNIEVRSIDADES DO RIO DE JANEIRO

Federal Rural do Rio de Janeiro, curso noturno.

3 Semesire
Codipo Ciscipiing Cridins | Carga Requisiios
CA08 | FIEICA 11 [ELETRICIDADE E MAGHETIEI 4 4-0 ICIOT P
IC243 | CALCULS M £ £-0 242 F
CITD | QUIMICA DROAMICA £ £-0 L3R P
o3sd | culkneca 2 2-0 GBS F
CEAD | SUIMICA ARALITICA £ £-0 {CEDE P
SR | LR ARALITICA EXNPERIMENT AL 3 0-2 IC345 P - ICE10C
Totl de Crédics do Periodo M
4* Semesire
Codipo Ciscipiing Cridins | Carga Requisiios
CA0E | FISICA I OMECAMICA ONDULATORIA) 4 4-0 ey
CIET | SUIMICA DROAMICA EXFERMENTAL | £ 0-4 | IC348P-ICITOP
Casd | FIEICOHOURNCA 4 4-0 IC107T P-IC283 P
IC3M | QUIMICA DREAMICA £ £-0 LTI F
[E328 | S0CHLOGIA DA EDUCAGED £ £-0 AADDH T
Tobsl de Cridics do Periodo 20
o Semesire
Codipo Ciscipiina Cridis | Carga Requisiios
CIEE | SUIMICA DROAMICA EXFERMENTAL || £ 0-4 | IC3ETP-ICITIP
383 | QUIkBCA SREANICA I 2 2-0 CITIF
CEN | FlEco-oURacA 1o £ £-0 AL F
e | QLA INOSCLAMNICA, | 4 4-0 ICEM P
CEAS | SUMICA MIOSGANICA | EXPERIMENTAL 3 0-3 LRI P
IE290 | PEICOLOGIA MEELE.-‘.",.’-.:]-:.#E-F‘ECTEE.‘IFEH‘.‘-E 2 2-0
IE283 | FILOSCEA DA EDJL*.‘;.‘.-: £ £-0
Totl de Crédics do Periodo k|
6% Semesire
Codigo Cizdpiira Crbdices | Carga Requistios
385 | FIBICO-CURNCA EXFERIMENTAL 3 0-3 | ICED1 P-ICEDRC
CEDE | FlEco-oURICA IIo £ £-0 e P
CEAE | QLIRS BOSGANICA | 2 2-0 CERF
CEAT | SUIMICA MOSTARICA || EXPERIMENTAL 3 0-3 CEUF
adoS das diIsCIplinas orertadas, NO CUrso de Licenclatura em QuUlmiCa, pela Universide de




ANEXO | 18
GRADES DAS UNIEVRSIDADES DO RIO DE JANEIRO

Federal Rural do Rio de Janeiro, curso noturno.

5 Semestre
Codgo Cizcipina Crédies | Carga Fequisis
=211 mEk O !E'I.l-\'.l"ul:.‘--:". ASTECTOS COONITT S TR CMTARMEN T A = 2=
[E33 | FOLTICA S ORIANEAGAD DA EDUCACAD 4 4-0
Total de Crédios do Pesiodn 20
T Semestre
Codgo Cizcipina Crédies | Carga Fequisis
AAE4T | NOOLED DE ENSING, PERDLESA S EXTENEAD 0 -1
MRS | ESTAGID CURSRICULAR EUPERVIS OMADD | 0 -1
mawd RIS R PRSI RRRTAL i a-3 AT E
CIE | ANAUSE DRGANICA | 4 2-2 CaTI B
G2 | BIOQUIMCA | A 4 4-0 CaTI B
CEH | COMPUTAGADI 4 2-2
IE312 | DIDATICA 4 2-2 ZIUF
Total de Crédios do Pesiodn 13
&* Semestre
e Meriri v Friciine | o i
AAELD | NOOLED DE ENSING, PERDLEEA £ EXTENEAD 0 -1
AAIE | ESTAGID CURSRICULAR EUPERVIS CMADD I 0 -1
14235 | MINERALDGIA APLICADA, 2 2-0 CENF
CIT | QUIMICA APLICADA AD ENSIND METID 4 2-2 CaTI B
CHT | ANAUEE DRGANICA I 4 1-4 | KC3ISEP-CITEF
IE33 | ENSIND DS QUMICA | 4 4-0
Fi31 | ECOLOGIA 2 2-0 CImE
H4TT | METODOLOGEIA DA CIENGA 4 4-0
4312 | LINCUA BRASILERA DS BNAIS (LIERAS) 2 2-0
Total de Crédios do Pesiodn 22
* LEMEETE
Codgo Cizcipina Crédies | Carga Fequisis
AALST | MOMOGRAFIA 0 -1
AAE4Y | NOOLED DE ENSING, PERIUNEA E EXTENEAON 0 -1
AAEAT | ESTAGID CURSRICULAR EUPERVIS OMADD I 0 -1
I3 | ESTATISTICA EASICA 4 4-0
aldos Udas disCipiinas ofertadds, Mo CursOo de Licenciatura €m QYUITICa, pela UNIversidad




ANEXO | 19

GRADES DAS UNIEVRSIDADES DO RIO DE JANEIRO

o Femesire
Codgo CisCipira Cridios | Cama Requistios
T3 | QUINICA APLCADA AT ENSMO MEDHD - a1-2 CAE0 P
ST | QUINICA AMEIENTAL 2 2-0 | IKCEIEP-FIHP
CITE | TECKICAS AMALITICAE INSTRUMENTAIS ] 2-4 CEI0F
CEXD | QUINBCA NOROARICA I 4 4-0 CEIEF
IEEDT | ENSIND DE CUlbiCA | - 4-0
Total de Crédiios do Periodo 2
10* Semeastre
Ciclga [ésripiira Criliiees | Carga Requistios
AADED | ATIVIDADES ACADEMICAS COMPLEMENTARES a 0-1
AADEY | BAOMOGRASL a 0-1
AASL | WOCLED DE ENSING, PEECUEA £ EXTENALD IV a 0-1
AARLR | ESTAGKD CURRRICULAR EUPERNEICRADC IV 1} o-1
Tolal de Crédios do Periodo ]

Dados das disciplinas ofertadas, no curso de Licenciatura em Quimica, pela Universidade

Federal Rural do Rio de Janeiro, curso noturno.



ANEXO | 20
GRADES DAS UNIEVRSIDADES DO RIO DE JANEIRO

Fluxograma

' ““.VERSD Curso: Quimica — Lizendiatura
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Dados das disciplinas ofertadas, em 2009, no curso de Licenciatura em Quimica, pela
Universidade Universidade Salgado de Oliveira.



ANEXO | 21
GRADES DAS UNIEVRSIDADES DO RIO DE JANEIRO

UNIVERSIDADE SALGADO DE OLIVEIRA
Fluxograma Cursa: 06 - QUIMICA
Titulacao/Habiltacao - 06 - Licenciatura
i ® T T P .
“®l ] 14¥s & Tame A2 L 4= e -] na# -
[ [ g Casir
h:u & ":"';:_:':l" i m;::: 8 Qi borg Er | 12 F izl | | 4 Ity Cioed Gieenn | &5
TPEAELT 39ET Cad 1) S0 NPSO ST O8] e LA = ELEE] 45 e L} Lhp =0
2 eirg, Porhgmm " i " ik Al " Eaibmdl i e P S |,
Limg. Promugyima || S 1 ] = LT o : e o Chi Fisian |1 lis} o Y
(E] = LaF & ] L= L 4= e - n . ]
A Bz = O AemEwm | b ok .
[ Cotsw | Chorwon [ | i Gummidg . | (4 T || 2 et [ - |8
Egere ME fa fme, B L ] oY L] 21 =] = msa [ &9 &3 55 LAl =%
e i e P ———_r a mmzrs | [ cemge e 0|
Exoiogu | | Sl 0. A ol e i | | i3 e |0 S il
= = e ] F- = 44 4= -] -] TR
: = Guimica Crpacn Pralagim iz | o Pla-Cudn " G Cradios i
o = I & e Coprate | paghmm ) |
L] ] b | i IS AT UL B 451 45 =) b | 2E
x Foa Ta= Tad Logmay | (TR ] . Hemiris B, N el
e | - {ata s ] = e da Edis e ke | &= o = .m::“ 14
Eem) mid L] JE TS F 08T oMLY ] A0 B Ae DL SATps EEER L) BT EETA L]
i = = - ol B
Lo b | FreCsnGes | Cpetamicogin 2 , i ” e : G 5
Miniign |5 e |18 gl Euaige 5z | | g Eabigns B || [ 10 Craclion: 54
GH- &2
Wl 1 " Ty . E‘\H*h:’
Criclics - % 0] B sy L 1) s 2 2
Faia |4 gl S e [
¥ i ) f S LI 5 C.H.45
TdEniAEs Criciize:
Nedr Qumim | [0 Tar= & Peanie: [#
e EH. 2
Chéctins - 19 Crnbifing ™
Comtedds Cumousr de Nylurezs Sientficy & Coturs - 3235 horas 949 credios
Abvwiades Exensionisias Clenticas = Cullurals - 210 hors | 14 Credios ,‘.l."‘.*h"""
Caarga Hordria & Esldghe - 0% homs{ 27 cridios ;:_'_'w‘:f:
C-arga Horra Minime p2n Concuslo oo Cursg = ZEED norss (190 CTAQHDS - ]
Tempominime para condusio do curso {3 anos
ados das disciplinas ofertadas, em 2010, no curso de Licenciatura em Quimica, pela

Universidade Universidade Salgado de Oliveira.



