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Resumo

Em uma sociedade cada vez mais dindmica e interativa, ha uma dicotomia entre esta e
uma escola anacronica em quase todos os aspectos. Na busca por cativar o interesse € a
atencao dos alunos, o ensino significativo e a contextualizagdo tem se mostrado uma
importante ferramenta. Para promocao destas o0 Museu Ciéncia e Vida, proporcionam ao corpo
docente do ensino bésico e fundamental oficinas temadticas, através de uma abordagem
presente no cotidiano dos alunos, onde o contetido didatico ¢ inserido através de uma
problematica presente no cotidiano do alunado e instrumentalizando visando o alcance de
um aprendizado aprazivel e efetivo. Nesse contexto, utilizando-se de questiondrios aos
professores, este trabalho teve o objetivo de avaliar as oficinas tematicas, no que tange seu
desenvolvimento, escolha de temas, € o que motiva a procura dos professores por estas, qual
parcela dos docentes aplica em suas salas de aula e como aplica o que foi desenvolvido da
oficina. Se estes apenas realizam uma reproducdo mecanica das praticas e conteudos vistos ou
se promovem uma adapta¢do, modificacdo ou complementacdo dependendo da realidade de
sua escola e de seus alunos e, por fim, averiguar como os docentes percebem o impacto destas

aulas tematicas no aprendizado dos alunos.

Palavras chaves: Oficinas tematicas; Aprendizagem significativa; Contextualizagao;

Instrumentacdo; Interdisciplinaridade; Ensino de ciéncias.
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1 - Introducao

Em francé€s connaissance ¢ o vocabulo que significa “conhecimento”, etimologicamente,
essa palavra pode ser analisada como co (con) nascenga (naissance), ou seja, “nascer junto” a
filosofia contida nesta palavra diz que sempre que alguém adquire um novo conhecimento uma
nova pessoa nasce, a mente possuidora de um novo conceito transforma-se em um novo individuo
(GARCIA,1987).

Hoje considera-se que praticamente qualquer ambiente possa promover aprendizado, nao
apenas institui¢des formais de ensino. Porém, ainda temos a escola como a grande promotora do
ensino, onde os jovens vao adquirir conhecimento e renascerem como cidaddos. Em uma sociedade
cada vez mais informatizada a interacdo se d4 de modo constante e utilizando procedimentos
dindmicos. Os alunos fazem parte da grande massa consumidora das novas tecnologias, onde a
informacao ¢ trocada de modo répido, intenso e superficial, porém de modo interativo e divertido
(ROCHA, 2010; KLUG, 2010).

As redes sociais que multiplicam suas areas de abrangéncia, bem como seu numero de
adeptos, sdao exemplos do quanto as trocas de informacdes sdo cada vez mais dindmicas e
interativas. O aluno vem sendo, entdo, inserido como multiplicador de um meio informacional no
qual sdo sujeitos ativos do processo de geracao e compartilhamento de informagdes.

O “renascimento” de nossos jovens encontra-se em uma dicotomia, em um lado a
informacao dos canais informais chega-lhes de modo intenso, interativo e prazeroso. Do outro o
ambiente formal, a escola, se apresenta com seu modelo anacronico, com suas bases pouco
mutaveis em séculos de institucionalizacdo do ensino escolar, onde o aluno é colocado como um
ente passivo, receptivo e estatico.

Segundo Vessentini (1992) ¢ crescente entre os discentes o desestimulo as aulas tradicionais
onde o professor expde o conteido de maneira puramente teorica. Ao estar circundado por um
cotidiano informacional dindmico, um contexto de aprendizagem puramente teérico e abstrato, sem

J4

algo que “dé movimento” ¢ pouco atraente a este aluno.

“Um professor tradicional, como se sabe, ndo precisa preparar aulas depois de alguns anos
de magistério: suas licdes sdo as mesmas, ele ja memorizou, a aula vira uma simples rotina

e ndo ha necessidade de grandes atualiza¢cdes. Em compensagdo surge o desinteresse dos

alunos e o desgaste psicologico com a profissao” (VESSENTINI, 1992, p. 47).
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Ao docente cabe a responsabilidade de transformar seu contetido em conceitos e praticas
interessantes, apraziveis e contextualizadas de modo que seja possivel atrair a atencdo do aluno e
despertar neste o interesse pelo o que esta sendo abordado em sala de aula.

A formagdo do docente ¢ indiscutivelmente o principal fator para o desenvolvimento de uma
boa aula. A qualidade da educagdo passa fundamentalmente pela qualidade do docente e a estrutura

que este dispde para exercer seu trabalho:

“A qualidade de ensino depende, sobretudo, de um professorado motivado e comprometido
profissionalmente, com condigdes de trabalho adequadas que favorecam o desenvolvimento
continuo de praticas pedagdgicas de ensino e aprendizagem ¢ de recursos materiais

(MALDANER, 2000).

Contudo a inser¢ao de técnicas que permitam a materializacdo do contetido programatico,
dinamizando-o, se apresenta como uma importante estratégia para fazer de uma aula expositiva algo

que desperte o interesse dos alunos e mantenha a sua atencdo ao conteudo exposto:

“A pessoa somente aprende quando as informacdes fazem sentido para ela” (Aroucha, 2008, p. 27).

Atentos para a importidncia da constante atualizagdo dos professores sdo crescentes 0s
incentivos governamentais ¢ da coordenagao escolar para que os docentes estejam sempre de algum
modo passando por processos de formagdo continuada. Um desses processos de atualizagdo sdo as
oficinas didaticas que, em sua maioria, aumentam o ro/ de procedimentos praticos de ensino que
podem ser apropriados pelos professores e posteriormente utilizados em seu cotidiano docente na

forma de aulas praticas que contribuirdo para o aprendizado significativo.

“um professor tradicional [...] [apresenta] desgaste psicologico com a profissdo, Ja o
professor que operacionaliza um ensino critico, apesar da “desvantagem” (para alguns) de
ter que ler mais e se atualizar, sempre logra despertar muito mais interesse ¢ a participagdo
dos alunos, colhendo assim frutos mais gratificantes — fato que ocasiona desgaste
psicolégico no magistério.”

(VESSENTINL, 1992, p 67).

Este tipo de aprendizado ¢ cada vez mais explorado no ambiente escolar. Os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN's) estimulam que a escola forme cidadaos conscientes que possam

interferir na realidade social a que estdo inseridos (BRASIL, 1999). O préprio exame nacional do
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ensino médio, o ENEM, que busca promover em suas questdes uma analise critica de situagdes
reais, o que exige majoritariamente a total compreensdo dos conceitos adquiridos no ambiente
escolar, o que se contrapde ao formalismo e memorizacao tradicionais verificados no cotidiano do
ensino de ciéncias.

Objetivando amenizar a contradi¢ao existente entre o contexto predominante no ensino € o
que ¢ objetivado pelos PCN's — modalidade que vem sendo exigida em exames avaliatérios
importantes como o ENEM - institui¢des como o Museu Ciéncia e Vida desenvolvem oficinas
dedicadas a ensinar aos professores procedimentos de ensino que contextualizam contetdos tedricos
fragmentados em praticas dindmicas semelhantes ao que ocorre € em um mundo real.

Os eixos tematicos das oficinas promovidas sdo cuidadosamente escolhidos de modo que o
assunto abordado possa despertar o interesse do aluno por meio de intima relagdo com o seu
cotidiano. A problematica escolhida visa o despertar da curiosidade utilizando elementos que o
aluno conhece de sua vivéncia, na tentativa de gerar uma mudanga na rela¢do entre o conhecimento
teorico visto em sala de aula e o “mundo real”, ja que a grande maioria do corpo discente ndo
consegue correlacionar os conteudos vistos em sala com o seu cotidiano, o que faz os assuntos se
tornarem abstratos e pouco interessantes.

Diante do panorama exposto, este trabalho apresenta o estudo e identificacdo do perfil dos
profissionais de educagdo que procuram as oficinas tematicas como forma de atualizagdo, bem
como suas condicoes de trabalho e a eficacia da realizagdo desta contextualizagdo e

instrumentaliza¢do do conhecimento em sala de aula.

2- OBJETIVOS

2.1 - OBJETIVO GERAL

Avaliar as oficinas tematicas oferecidas aos professores pelo Museu Ciéncia e Vida, no que
concerne ao seu desenvolvimento, a escolha de seus temas e o perfil dos docentes que procuram
estas oficinas. Tragar um perfil dos docentes que buscam tais oficina, a motivagao que os levam até
estas, qual parcela dos professores realmente implementam em suas salas de aulas as oficinas e

como ocorre a reproducdo destas praticas em sala de aula.

2.2 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Acompanhar as oficinas oferecidas pelo Museu Ciéncia e Vida;
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® Aplicar questionarios ao fim das oficinas, com o objetivo de obter informagdes sobre o
corpo docente que participa deste tipo de oficina, assim como suas reais motivagdes € sua opinido
sobre o conteudo exposto;

e Aplicar um segundo questionario aos docentes, enviado por e-mail ou durante outras
oficinas (para aqueles que retornarem ao museu procurando novas oficinas), com o objetivo de
avaliar se as praticas aprendidas na oficina sdo reproduzidas em sala e quais os efeitos deste "novo

modelo de aula" para a aprendizagem do aluno.

3 - FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 - Panorama da Educacio Brasileira

Segundo Senso do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP, 2011) o Brasil apresenta uma populacdao em idade escolar de 40.366.236, quase 0 mesmo
nimero de habitantes da Coréia do sul, e quase 10 vezes a populagdo da Noruega, ambos
referéncias na area de educacdao. O Brasil possui 149.932 escolas publicas (Censo Escolar/INEP
2011) formando um sistema educacional de grandes propor¢des e consideravel heterogenia, o que
promove dificuldades impares.

O Brasil possui a terceira maior taxa de evasdo escolar da América latina com 24,3%, atras
apenas da Guatemala (35,2%) e Nicaragua (51,6%). A evasdo brasileira supera e muito seus
vizinhos Argentina (6,2%) e Chile (2,6%) (Pnud, 2012).

Com uma taxa de alfabetizacdo de 90% o Brasil tem 14,1 milhdes de analfabetos no pais, ja
o analfabetismo funcional entre pessoas de 15 ¢ 64 anos ¢ de cerca de 28% (IBOPE, 2009).
Segundo estudos (Todos pela Educacao, 2011), 34% dos alunos de 5° ano do Ensino Fundamental
ndo conseguem ler.

Na tentativa de superar estes indices o Ministério da Educacgdo estabeleceu, em 2011, o
Plano nacional da educacdo (PNE) com 20 metas principais para a educacao brasileira, metas essas
que deveriam ser atingidas até o ano de 2020, igualando assim os numeros da educagdo brasileira

com os paises mais desenvolvidos do globo (MEC-PNE, 2010):
Meta 1: Universalizar, até 2016, a educagao infantil na pré-escola para as criangas de quatro a cinco
anos de idade e ampliar a oferta de educagdo infantil em creches de forma a atender, no minimo,

50% das criangas de até 3 anos.

Meta 2: Universalizar o ensino fundamental de nove anos para toda a populacao de seis a 14 anos e
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garantir que pelo menos 95% dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o Ultimo
ano de vigéncia deste PNE.

Meta 3: Universalizar, até¢ 2016, o atendimento escolar para toda a populagdo de 15 a 17 anos e
elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio
para 85%.

Meta 4: Universalizar, para a populacdo de quatro a 17 anos, o atendimento escolar aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na

rede regular de ensino.

Meta 5: Alfabetizar todas as criangas até 8 anos

Meta 6: Oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas publicas.

Meta 7 : Atingir as seguintes médias nacionais para o IDEB, apresentadas no grafico abaixo (figura

1):

IDEB 2015 2017 2019 2021
Anos iniciais do Ensino Fundamental 5,2 5,5 5,7 6

Anos finais do Ensino
4,7 5 52 55
Fundamental

Ensino Médio 43 4,7 5 5,2

6.0
6.0

2.9

50

4.5

4.0 %

3.9 1

3.0 4
Anos Iniciais EF Anos Finais EF Ensino Médio

E2005 @M2007 2009 O2011 M2013 02015 WM2017 02019 M2021

Figura 1: Média do IDEB de 2005 a 2021 (elaboragdo propria INEP/MEC, 2011) !

1 .. , . . ~ L
- Caso existisse o IDEB dos paises desenvolvidos seu valor seria 6, vemos, entdo, o grande esfor¢co necessario para
alcancarmos tais paises.
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Em 2011, para o estado do Rio de Janeiro o IDEB obtido foi 4,8 para o ensino publico do 5°
ano (4° série) e 3,7 para 9° ano (8" série). O munincipio de Duque de Caxias alcancou 4,2 para o
ensino publico do 5° ano (4° série) e 3,1 para 9° ano (8* série).

Meta 8: Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 a 24 anos, de modo a alcangar no minimo
12 anos de estudo para as populagdes do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25%
mais pobres, bem como igualar a escolaridade média entre negros e nao negros, com vista a reducao

da desigualdade educacional. No grafico subsequente (Figura 2) ¢ explicitada tal dispariedade.

13.0

12.0

11.0

N acional

10.0 A

// w—=Nordeste
9.0
/ ===Campo

8.0
/ ~=Negro
7.0 1
we 5% miais pobres

6.0

5.0 1 1 1 1 ] I ] 1 1 I I 1 1
2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: Pnad 2008 /IBGE. Projegdes 2009-2020 de elaboragdo propna.
Figura 2: Média de escolariza¢do?

Meta 9: Elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015,
erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional até o final

da década.

Meta 10: Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educacdo de jovens e adultos, na forma

integrada a educagao profissional, nos ensinos fundamental e médio.

Meta 11: Duplicar as matriculas da educagdo profissional técnica de nivel médio, assegurando a

qualidade da oferta.

2. Vemos que a condi¢do social ¢ fator preponderante para o desempenho escolar



18

Meta 12: Elevar, de forma qualificada, a taxa bruta de matricula na educacao superior para 50% e a

taxa liquida para 33% da populagao de 18 a 24 anos.

Meta 13: Elevar, de forma consistente e duradoura a qualidade da educacdo superior, pela
ampliacdo da atuagdo de mestres e doutores nas instituigdes de educagdo superior para 75%, no

minimo, do corpo docente em efetivo exercicio, sendo 35% doutores.

Meta 14: Elevar gradualmente o nimero de matriculas na pés-graduacdo stricto sensu, de modo a

atingir a titulagdo anual de 60 mil mestres e 25 mil doutores.

Meta 15: Garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, dos Estados e o Distrito Federal e os
Municipios, que todos os professores da educacdo bdsica possuam formacao especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam. O graficos abaixo

(Figura 3 e Figura 4) mostra a projecao do avago do numero de doscentes devidamente graduados.

Plano Nacional de Educacdio (2011-2020)

100%
90%
20%
T0%
60%
50%
40%
30%
20%
10% 4

0% H I I , I , I , , I |

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Ano
—— Metas Anuvais do PNE —8— T endéncia Atual

Percentuzal de Professores com
Ensino Superior Conmpleto

Figura 3: Percentual de professores com Ensino Superior. (elaboracdo propria INEP/MEC, 2011)
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Obtenciao da licenciatura na disciplina de atuacio - EM

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0% 4 T T T , ,
2000 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Anos

Peiventusl Dooente aonn
licendiatura na disdplina de
AT g

—#— Lingua Portuguesa —— Matematica Biologia +— Fisica —%— Quimica ‘

Figura 4: Percentual docente com licenciatura na area de atuagdo * (INEP/MEC, 2011)

Meta 16: Formar 50% dos professores que atuam na Educacdo Basica em curso de pds-graduagao
stricto e lato sensu, em curso de especializa¢dao, mestrado ou doutorado e garantir a todos formacgao

continuada em sua area de atuagao.

Meta 17: Valorizar o magistério publico de educacdo basica a fim de aproximar o rendimento
médio ao do magistério com mais de onze anos de escolaridade do rendimento médio dos demais

profissionais com escolaridade equivalente.

Meta 18: Assegurar, no prazo de dois anos, a existéncia de planos de carreira para os profissionais

do magistério em todos os sistemas de ensino.

Meta 19: Garantir, em leis especificas aprovadas no ambito dos estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, a nomeacdo comissionada de diretores de escola vinculada a critérios técnicos de

mérito e desempenho e a participagdo da comunidade escolar.

Meta 20: Ampliar progressivamente o investimento publico em educacao até atingir, no minimo, o

patamar de 7% do PIB do Pais.*

3. Pode-se observar um profundo despreparo dos professores que ministram disciplinas em especial as cientificas,
menos da metade dos docentes que ministram Quimica e 23% dos que ministram Fisica tem a formagdo minima
exigida.

fUE inegavel que a importancia da formagdo dos docentes para o €xito na educagdo ndo passou despercebida pelo
poder publico, objetivando ndo s6 a graduagdo, mas a continuidade da formacgao.
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As metas representam uma ousada e imprescindivel tentativa de mudanga, contudo had um
abismo entre a situagdo desejada e a presente situacdo. Embora a idealidade para os recursos para a
educacdo fossem de 10% do PIB, em 2013 esse percentual foi de modestos 6,1%, a parcela
destinada a educagdo apresenta um crescimento constante, embora sutil, em 2000 era apenas de
4,7% do PIB era destinado a educagdao (MEC, 2013).

O reconhecimento da importancia de professores capacitados ¢ um grande avango para a
educacao brasileira, as metas de professores com pos-graduacdo e as demais maneiras de formagao
continuada sdo de suma importancia, porém tratam-se de medidas vazias se estes profissionais nao
forem tratados como os demais pos-graduados, com salarios condizentes com a formagdo e as

condi¢des minimas para a realizagao de se seu pleno trabalho.

3.2 - Panorama dos professores no Brasil

Em 15 de outubro de 1827 por meio de um decreto imperial D. Pedro I determinava que em
todas as cidades, vilas e lugarejos deveriam ter suas “escolas de primeiras letras”, este decreto
oficializa a pratica docente no Brasil, sendo inclusive em 1963, a data escolhida para ser
comemorado o dia do professor.

Apos aproximadamente dois séculos, os profissionais da educacdo tem muito pouco a
celebrar. Um estudo da Fundagdo Varkey Gems (2013) mostrou que no chamado ranking de status
do professor, o Brasil esta em penultimo lugar entre os 21 paises pesquisados. A pesquisa comparou
o status do magistério na percep¢do popular, no Brasil o magistério se assemelha a profissdo de
bibliotecario, enquanto na China, ¢ comparado ao médico. A pesquisa ¢ emblematica € mostra o
profundo desprestigio em que a docéncia se encontra na visdo da populagdo brasileira, apenas 20%
responderam que gostariam que seus filhos fossem professores e apenas 2% dos estudantes de
Ensino Médio pesquisados tinham como primeira op¢ao no vestibular carreira em pedagogia ou
licenciatura.

Tal desprestigio também fica evidenciado no viés econdmico, o salario médio do professor
brasileiro s6 ¢ maior do que no Egito e na China. E ainda 88% dos brasileiros entrevistados acha
que o salario do professor deve ser atrelado ao desempenho dos alunos, assim o profissional nao

teria um salario fixo (Fundagao Varkey Gems, 2013).

"Ao contrario de paises como Cingapura, Finlandia e Canada, no Brasil o trabalho é visto
como algo que qualquer um pode fazer. (...)A mudanca dessa mentalidade é "fundamental".

A docéncia ¢ uma das profissdes mais complexas de se fazer bem-feito, de ensinar 40
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alunos de uma mesma sala com demandas e histdricos diferentes." (Paula Louzano,
pesquisadora da Faculdade de Educacdo da USP e doutora em educagdo em Harvard.

Entrevista a BBC)

O piso nacional para professores de Ensino Médio atualmente ¢ de R$ 1567,00, embora nem
todos os estados remunerem com este piso, por exemplo no Rio Grande do Sul, a jornada de 40
horas ¢ remunerada com R$ 977,05. O professor ganha em média 40% menos que outros
profissionais com ensino superior (Todos pela educacdo, 2013). Segundo a Organiza¢do para
Cooperagao e Desenvolvimento Economico (OCDE, 2010) existe uma grande diferenca entre o
salario pago ao professor brasileiro e o resto do mundo, inclusive com relagdo aos paises vizinhos.
Enquanto o salario anual maximo dos professores no Brasil, em dolar, ¢ de US$ 16.300,00, na
Argentina esse valor ¢ de US$ 20.657,00 ¢ no Chile US$ 30.866,00. Quando comparado aos paises
que melhor pagam seus docentes, essa discrepancia torna-se ainda mais acentuada, Alemanha US$

61.209,00, Coréia do Sul US$ 74.149,00 ¢ Luxemburgo US$ 114.988,00.

Como a explosao das matriculas [...] ndo foi acompanhada por crescimento proporcional de
recursos publicos para a educagdo, as politicas publicas nesse periodo levaram os
professores a atender a um numero maior de alunos, a ministrar mais horas aula na mesma
carga horaria semanal, a multiplicar jornadas de trabalho e a receber saldrios cada vez
menores. (...)Ocorreu, portanto um processo de proletarizagdo do magistério que, somado
a deteriorizagdo das condi¢des dos prédios, equipamentos e materiais escolares, explica por

que a expansdo quantitativa da escolariza¢do no Brasil ocorreu sem garantia de qualidade

(DUTRA JUNIOR et al, 2000, p. 17).

Quanto a formagdo do corpo docente, em todo Brasil, 37,6% dos docentes que atuam nos
anos iniciais do ensino fundamental ndo possuem formacgdo superior, enquanto que 20,8% dos
profissionais que lecionam nos anos finais do Ensino Fundamental também n3o possuem um
diploma superior. No Ensino Médio, a porcentagem de docentes que ndo concluiram ou nem ao
menos chegaram a ingressar em uma faculdade chega a 9% (MEC/INEP/DTDIE , 2010).

Todo este panorama reflete num déficit de 300 mil professores, desde a educagdo infantil até
o Ensino Médio, sendo ainda mais acentuada nas areas de Quimica, Fisica, Matematica e Biologia.
(Camara de Educacao Basica, 2007). O nimero de docentes formados caiu pela metade entre 2005
e 2009 (MEC, 2009), uma pesquisa feita pela Fundacao Carlos Chagas em 2011 mostrou que
apenas 2% dos jovens brasileiros querem ser professores, segundo a ONG Todos Pela Educagao,

esta baixa procura explica-se pelos baixos saldrios, péssimas condigdes de trabalho, falta de



22

infraestrutura dos colégios, poucas oportunidades de ascensdo profissional, indisciplina e violéncia
por parte do alunado e o profundo desprestigio da profissao.

A Camara de Educacdo Basica, em relatério divulgado em 2007, projeta um iminente
colapso na educacido brasileira se este cenario ndo sofrer uma rapida mudanga em poucos anos. Na
tentativa de remediar esse cendrio o governo entre outras medidas ampliou o acesso a formagao de
licenciados a distancia, como a Plataforma Freire e a Universidade Aberta do Brasil. Contudo essas
iniciativas de rapidas formagdes de professores sao alvo de severas criticas que colocam em xeque a

qualidade dos docentes formados.

3.3 - As oficinas didaticas

A oficina como o proprio nome sugere trata-se de um lugar onde algo sera feito, construido,
esta construcao se d4 tanto no ambito subjetivo (a construcdo de saberes) quanto no ambito concreto
(a constru¢do de um produto, um instrumento que tem sua funcionalidade apoiado nas bases
teoricas que serdo aprendidas).

“Oficinas didaticas” ¢ um método de construcao de conhecimento com foco na ac¢iao € no
envolvimento, tendo por base uma teoria, um conceito curricular. As oficinas se mostram como uma
forma de vivenciar problematicas concretas e significativas, esta muda a énfase cldssica do
aprendizado pela apropriacdo ativa e reflexiva dos contetidos te6ricos. Nao visa a competi¢do e sim
a cooperagao ¢ a troca de informacao propiciando desta forma uma construgdo coletiva do

conhecimento.

“a colaboracdo entre pares durante a aprendizagem pode ajudar a desenvolver habilidades gerais
de solugdo de problemas, através da internalizagdao do processo cognitivo implicito na interagdo e na

comunica¢do” (VYGOTSKY,1987, p.37).

Durante a aplicacdo da oficina em sua sala de aula o papel do professor contrasta com o
modelo tradicional, pois neste “novo modelo” o professor se insere como um mediador entre a
problemadtica (objeto da oficina) e o aluno. Desta forma, o aluno consegue observar uma relagao
entre o contetido curricular e a sua realidade. De forma alguma o conhecimento prévio do aluno é
menosprezado ou desconsiderado, os temas sdo presentes na vida do aluno, e este ja tem suas ideias
e juizos de valor sobre este, desde modo o professor une o conceito coloquial do aluno a seu

conceito académico.
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“Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever
de ndo so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares,
chegam a ela saberes socialmente construidos na pratica comunitaria mas, também, como
ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser desses
saberes em relacdo com o ensino dos conteudos. Por que ndo aproveitar a experiéncia que
tem os alunos de viver em areas da cidade discutidas pelo poder publico para discutir, por
exemplo, a poluigdo dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem estar das

populagdes, os lixdes e os riscos que oferecem as satdes das gentes” (FREIRE, 1996. p:30)

Com a reforma do Ensino Médio a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao (LDB n°
9.394/96) a contextualiza¢do entrou na pauta do curriculo nacional, em quase duas décadas de
avango, este conceito foi aprofundado e sua real importancia para o um ensino efetivo ganhou mais
evidéncia. O planejamento e execu¢do de uma oficina ndo devem contemplar apenas o racional e o
conteudista, a oficina deve ser um momento onde o aluno encontre sua vida cotidiana refletida, seus
problemas e situa¢des corriqueiras devem ser repensados para promover uma mudanca do ponto de
vista, de algo perpétuo e imutdvel para algo sanavel e modificavel perante o uso da ferramenta do
conhecimento. A oficina deve ser flexivel e ajustar suas problematicas a realidade de cada
localidade.

As oficinas constituem-se como um momento singular de interdisciplinaridade, onde uma
determinada situagao problema pode ser vista e abordada de diversas maneiras, perpassando
diversas disciplinas e contetdos. Adequando-se assim as tendéncias orientadas para o curriculo da

educagao brasileira.

“As linguagens, ciéncias e humanidades continuam sendo disciplinares,mas € preciso
desenvolver seus conhecimentos de forma a constituirem, a um s6 tempo, cultura geral e
instrumento para a vida, ou seja, desenvolver, em conjunto, conhecimentos e competéncias.
Contudo, assim como a interdisciplinaridade surge do contexto ¢ depende da disciplina, a
competéncia ndo rivaliza com o conhecimento; ao contrario, se funda sobre cle e se

desenvolve com ele.” (BRASIL. SEMTEC. PCN + Ensino Médio, 2002).

“A interdisciplinaridade ¢ antes de tudo uma perspectiva e uma exigéncia que se coloca no ambito
de um determinado tipo de processo. Ela tem basicamente a ver com a procura de um equilibrio
entre a andlise fragmentada e a sintese simplificadora.” (SIEBENEICHLER, 1989 apud JANTSCH
& BIANCHIANCHETTI, 1995).
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O aprendizado significativo ¢ intensamente promovido nas oficinas, jamais algum conceito é
dado sem sua contextualizacdo e sua total importancia bem fundamentada. Todo o contetido visto

faz parte da causa, meio ou resolug¢ao da problematica abordada.

“Uma alfabetizacdo cientifico-técnica deve passar por um ensino de ciéncias em seu
contexto e ndo como uma verdade que sera um puro fim nela mesma. Alfabetizar técnico-
cientificamente (...) significard, sobretudo que se tomaréd consciéncia de que as teorias e
modelos cientificos ndo serdo bem compreendidos se ndo se sabe por que, em vista de que

e para que foram inventados.” (FOUREZ, 1994, p. 67).

A educacdao cidada introduzida pelos PCNs necessita que questdes sociais sejam
apresentadas para a aprendizagem e a reflexdo dos alunos, estas requerem um tratamento didatico
que contemple sua complexidade e sua dindmica. Denominados Temas Transversais — Etica, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural, Satde, Orientagdo Sexual, Trabalho ¢ Consumo — as oficinas
didaticas quase em sua totalidade contemplam pelo menos um destes temas, uma vez que sao temas
enraizados no cotidiano do aluno, assim como as oficinas se propoe a ser. Deste modo, as oficinas
facilmente podem ser intercaladas com um ou mais temas transversais, gerando desta forma, um

aluno reflexivo sobre a realidade e futuramente um cidadio consciente.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, uma
relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a
realidade) e as questdes da vida real e de sua transformacdo (aprender na realidade e da
realidade). E uma forma de sistematizar esse trabalho e inclui-lo explicita e
estruturalmente na organizacao curricular, garantindo sua continuidade e aprofundamento

ao longo da escolaridade (BRASIL, 1998a, p.436).

4- METODOLOGIA

4.1 - O museu

O Museu Ciéncia e Vida (Figura 5), em funcionamento desde julho de 2010, tem como
premissa popularizar e difundir a cultura, a ciéncia e a arte. Localizado no centro de Duque de
Caxias- RJ, o Museu Ciéncia e Vida, conta com aproximadamente 5.000 m? distribuidos por quatro
andares, planetario, auditorio e salas para oficinas. O museu conta com exposi¢cdes fixas,
temporarias ¢ um planetario. Entre suas atividades estdo: oficinas para professores, atividades

ludicas educacionais em datas comemorativas, projeto Robotica no Museu e Cineclube.
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Figura 5: Fachada do museu ciéncia e vida.

(Acervo Museu Ciéncia e Vida, 2013)

4.2. - As oficinas

As oficinas temadticas realizadas no Museu Ciéncia e Vida ocorrem no primeiro sdbado de
cada més. Estas s3o ministradas pelos mediadores do museu, alunos de graduagdo dos cursos de
licenciatura de diversas areas. Durante meses € feita uma extensa pesquisa sobre o tema proposto,
através de reunides o grupo de mediadores responsavel pela oficina seleciona o material com a qual
serda montada a apresentacdo e a confeccdo do “caderno da oficina” que serd distribuido aos
professores participantes. O material disponibilizado nas oficinas contem um resumo da
problemadtica e seu embasamento tedrico, assim como um guia para a execugdo dos experimentos €
confec¢ao do produto final. Cabe ao grupo de mediadores realizarem testes e promover as
adaptacdes necessarias para que o produto final seja obtido de forma reprodutivel em praticamente
qualquer contexto social, os sendo assim todos os materiais utilizados sdo de baixo custo e/ou
reaproveitados.

Eixos tematicos sao escolhidos de forma que possam enquadrar conhecimentos que facam
parte do programa do ensino médio ou fundamental. A problematica escolhida busca se adequar a
realidade dos alunos de forma genérica, trazendo um novo olhar a algo corriqueiro, comum e de
conhecimento prévio do aluno. A maior parte das oficinas utiliza de grande interdisciplinaridade, ou
seja, raramente apenas uma disciplina ¢ vista em uma oficina. Sendo assim, as oficinas se
enquadram nas recomendagdes dos PCN's, no que diz respeito ao aprendizado significativo quanto

a interdisciplinaridade.
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“a oficina tematica procura tratar os conhecimentos de forma inter-relacionada e
contextualizada e envolver os alunos em um processo ativo de construcdo de seu proprio
conhecimento e de reflexdo que possa contribuir para tomadas de decisdes. Essas oficinas
tematicas se baseiam em atividades experimentais sobre um dado tema de interesse social,
sendo explorados conhecimentos quimicos em estreita relacdo com suas aplicacdes e

implicagdes sociais.” (MARCONDES, 2008).

As oficinas sdo compostas de dois momentos, no primeiro momento ¢ realizada uma
conversa com os professores onde estes podem se apresentar contar suas experiéncias em sala de
aula trabalhando o tema, as principais dificuldades que enfrentam, tanto nesta aula como no
exercicio da docéncia em suas escolas, e também seus €xitos, projetos, feiras e todas as experiéncias
positivas e negativas que realiza com seus alunos. Posteriormente ha a exposicio de uma
problematica, e como trabalhé-la utilizando os contetidos didaticos aplicados no ensino formal.

No segundo momento ¢ realizado a instrumentalizagdo, por exemplo, a confec¢do de um
produto final, este podendo variar desde um instrumento que baseie seu funcionamento em
conceitos e leis vistas durante a oficina até jogos ludicos confeccionados utilizando aplicacdes de
contetidos didaticos. Utilizando materiais de facil acesso, baixo custo e na maioria das vezes

utilizado material reaproveitado tais como, garrafas pet, latas de aluminio, papel etc.

5- RESULTADOS E DISCUSSOES

Apobs ampla pesquisa sobre todas as oficinas ja realizadas, seus temas, propostas, publico e

produtos finais, segue abaixo a apresentacao e discussao das informacdes obtidas.

5.1- Temas das oficinas

“Contextualizar o contetido que se quer aprendido significa,em primeiro lugar, assumir que
todo conhecimento envolve uma relagdo entre sujeito e objeto (...). O tratamento
contextualizado do conhecimento é o recurso que a escola tem para retirar o aluno da

condigdo de espectador passivo” (Brasil, 1998).

As oficinas tematicas possuem um forte cardter preparatorio, um ensino contextualizado ¢
uma das premissas dos PCN's e de exames importantes aos quais os alunos serdo submetidos para a
continuidade de suas vidas académicas e profissionais. A seguir, sao apresentadas algumas questdes

retiradas de edi¢oes anteriores do ENEM diretamente relacionadas aos conteudos abordados nas
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oficinas tematicas, como exemplificam as figuras de 6 a 11.

Questao 49

ClénciaHoje. v. 5, n* 27, dez. 1988, Encarte.

Os quadrinhos mostram, por meio da projegéo da sombra
da arvore e do menino, a sequéncia de periodos do dia:
matutino, meio-dia e vespertino, que é determinada
@ pela posigio vertical da arvore e do menino.

pela posigdo do menino em relagéo a arvore.

6]
® pelo movimento aparente do Sol em torno da Terra.
®

pelo fuso horario especifico de cada ponto da
superficie da Terra.
@ pela estagdo do ano, sendo gue no inverno os dias

sa0 mais curtos que no verao.

MUSEUCIENCIAEVIDA
Oficina para Professores
Relogio Solar
5a26( 052012

> E - 7
Local: Musey Cléncia e Vida - Ruo Adfon da Cosla g/n. 25 de Agosio Dugue de Caxlas - R) www.museuclencioevida.com.br

Figura 6: Questao do ENEM-2010 relacionada com a oficina “Relogio Solar”, esta contextualizou

os movimentos da Terra em relagdo ao Sol, e os fendmenos provenientes destes como as estagdes do

ano, duragdo dos dias e projecdo de sombras ao longo do globo.

(Questzo [

Suponha que o universo tenha 15 bilhdes de anos
de idade e que toda a sua historia seja distribuida ao longo
de 1 ano — o calendario cosmico —, de modo que cada
segundo corresponda a 475 anos reais e, assim, 24 dias
do calendario cosmico equivaleriam a cerca de 1 bilhdo de
anos reais. Suponha, ainda, que o universo comece em
1.° de janeiro a zero hora no calendario cosmico e o tempo
presente esteja em 31 de dezembro as 23 h 59 min 59,99 s.
A escala abaixo traz o periodo em que ocorreram alguns
eventos importantes nesse calendario.

rigem do univ kol
origem do universe sistema solar (1) (3
" (99) Qe
T &]—l J
e g ele
-Eigiggoaﬂgeg
sl2|2|= £
N g sf5]@ % 3 § H
% go ol d
ongem de nossa o ; 1
: inicio davida  (11(4) (5)
galéxia (2411) i | (3 @ @
30/9)

Se a are rupestre
representada ao lado fosse
inserida na escala, de
acordo com o periodo em |
que foi produzida, ela |
deveria ser colocada na
posigdo indicada pela seta |
de nimero

0 1. 0 2 ® 3.

0 Universo &
fascinante; e a
questio que sempre
despertou o
interesse dos seres
humanos desde a
antiguidade, é como
ele surgiu.Se toda a
histéria do universo
pudesse ser
compactada em um
Unico ano, o Big-
bang aconteceria as
0 horas do dia 1 de
janeiro e todos os
eventos da nossa
histéria, ficariam
localizados nos
tltimos segundos do
dia 31 de dezembro.
0 calendario
coésmico, & uma
forma bem didatica
de mostrar a
cronologia do
universo além de
nos lembrar que
além de muito
pequenos perante o
Universo, ocupamos
também um instante
de tempo
insignificante em
sua existéncia.

Oficina
?* Professores

B

MUSEUCIENCIAE VIDA

Data:
09/mar¢o
2013

das9has 12h

Inscrigdo gratuita®;

tl. 2671 7797

Figura 7: Questao do ENEM-2012 relacionada com a oficina “Calendario Césmico”, onde a historia

do universo foi posta em um calendario.
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Texto para as questdes 1e 2
A Ema

O surgimento da figura da Ema no céu, ao leste,
no ancilecer, na segunda quinzena de junho, indica o inicio
do inverno para os indios do sul do Brasil e o comego da
eslacio seca para os do nore. E limilada pelas
constelagies de Escorpiio e do Cruzeiro do Sul, ou
Cuf'uxu. Segundo o mito guarani, o Culuxu segura a
cabeca da ave para garantir a vida na Terra, porque, se ela

para

PROFESSORES

ASTRONOMIA

duragdo das noites e as estacdes do ano.

A ilustragio a seguir & uma representagio dos
corpos celestes que constituem a constelagdo da Ema, na
percepeao indigena.

se sollar, beberd loda a dgua do nosso planeta. Os tupis-
guaranis ufilizam o Cuf'uxu para se orientar e determinar a 0 FI C I NA
D
sguaEnaih S

Almanagua BRASIL, man/Z07 {cam adapiaches)

A proxima figura mostra, em campo de visdo
ampliado, como povos de culluras ndo-indigenas
percebem o espago estelar em que a Ema é vista,

13/08/2011

:00h

TEL: 2671 7797

Inscrigao gratuita

Considerando a diversidade cultural focalizada no texto e
nas figuras acima, avalie as seguinles afirmativas.

| A mitologia guarani relaciona a presenca da Ema no
firmamento ds mudangas das estagdes do ano.

Il Em culturas indigenas e ndo-indigenas, o Cruzeiro do
Sul, ou Cufuxy, funciona como paramelro de
orientagdo espacial.

Il Na mitologia guarani, o Cufuxu tem a importante
fungdo de segurar a Ema para que seja preservada a
agua da Terra.

IV As lrés Marias, eslrelas da constelagdo de Orion,
compdem a figura da Ema. Esta oficina tem como principal objetivo mostrar ao professor formas de

E correlo apenas o que se afima em trabalhar a astronomia para piblicos de diversos niveis escolares.

[ I}

@ lell

@ lielv.
® Lilell
e LlelV.

Figura 8: Questdo do ENEM-2010 relacionada com a oficina “Astronomia no bolso” esta oficina
visa ensinar formas ludicas dos professores trabalharem conceitos basicos da astronomia com o

publico escolar.
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.

O tangram € um jogo oriental antigo, uma espécie
de quebra-cabega, constituido de sete pegas: 5 triangulos
retangulos e isosceles, 1 paralelogramo e 1 quadrado.
Essas pecas sdo obtidas recortando-se um quadrado de
acordo com o esquema da figura 1. Utilizando-se todas as
sete pecas, é possivel representar uma grande diversidade
de formas, como as exemplifcadas nas figuras 2 e 3.

mo S

Figura 1 Figura2 Figura 3

Se o lado AB do hexagono mostrado na figura 2 mede
2cm, entdo a area da figura 3, que representa uma
“casinha”, é igual a

¢ Maio

2012

0 4 sz. 3 . Duue de Caxias R4

9 8 sz. 3 www.museucienciaevida.com.br
@ 12cm’.

® 14om’,

8 16cm”.

Figura 9: Questdo do ENEM-2012 relacionada com a oficina “Tangran” esta oficina utiliza o jogo

Tangran para ensinar conceitos matematico como célculo de érea.

QUESTﬁ054 EERRNEREREERNRE N

Belém & cercada por 39 ilhas, e suas populagdes
convivem com ameagas de doengas. O motivo, apontado
por especialistas, € a poluicao da agua do rio, principal
fonte de sobrevivéncia dos ribeirinhos. A diarreia &
frequente nas criangas e ocorre como consequéncia da
falta de saneamento basico, ja que a populagdo nao tem
acesso a agua de boa qualidade. Como néo ha agua

MUSEUCIENCIAE VIDA
potavel, a alternativa é consumir a do rio.

O Libera. ¢ 20, Digrive o e o Vock e Oficina para Professores
a diferenca entre
i 5 | a 4gua pura,
O procedimento adequado para tratar a agua dos rios, e ‘ Fitrando
a fim de atenuar os problemas de saude causados por Para responder essa l suas
) ) ~ .- , e outras questdes, d(widas
MICrorganismos a essas populagoes ribeirinhas é a aoficina propde
como atividade www.museucienciaevida.com.br
2] a confecgdo de [0 Vo a% Fea wi =
@ ﬂltra@ao. um filtro artesanal com = —

inscrigoes abertas® tel: 2671-7797 -

local: Museu Ciéncia e Vida - Rua Ailton da Costa sin - 25 de agosto - Duque de Caxias -RJ

ita com certiicado de participagdo

@ doragéo. materiais de baixo custo.
® coagulagéo.
® fluoretagio.
@ decantacgo.

Figura 10: Questdo do ENEM-2012 relacionada com a oficina “Agua, filtrando suas duvidas” esta
oficina aborda diversos aspectos, fisicos, quimicos e bioldgicos sobre a dgua inclusive diversos

métodos de tratamento para potabilidade.
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Questio 76

O rétulo de uma garrafa de agua mineral natural contém
as seguintes informacdes:

Caracteristicas Composigao !
fisico-quimicas e quimica mglL Ao ico
il 70 i
bicatbonato | 93,84 ot 45 3013
e
pHa25°C 7,54 calcio 1513 = gy MUSEUCIENCIAE VIDA
sadio 1424 m‘lh
magnésio 3,62 L.
condubidade | 151 [t Oficina para professores
eléticaa25°C | (uSlcm)
sulfatos 2,30
) potassio 1,24 d t I.
et | 126 fosfatos 0,20 o e e IVG
evaporagio a (mgL) : A
180°C fluoretos 0,20 =

As informagdes quimicas presentes no rotulo de varios
produtos permitem classificar o produto de varias formas,

de acordo com seu gosto, seu cheiro, sua aparéncia, sua
funcao, entre oufras. As informagdes da tabela permitem

Dia: 24 /03 /2012

de 10:00 &s 12:00h

. . . Inscrigio gratuita
concluir que essa agua é tel: 2671 7797
Vagas '!'nit.a‘jas‘
0 gasosa. e
@ insipida.

Local: Museu Ciéncia e Vida

@ levemente azeda. Rua Ailton da Costa, sin - 25 de agosto - Dugue de Caxias - RJ

® um pouco alcalina.

@ radioativa na fonte.

Figura 11: Questdo do ENEM-2013 relacionada com a oficina “Detetive quimico” onde diversos
aspectos quimicos de produtos comuns ao alunado foram averiguados, entre eles o carater alcalino

ou acido.

“a contextualizacdo do ensino ndo impede que o aluno resolva questdes classicas de quimica,
principalmente se elas forem elaboradas buscando avaliar ndo a evocacdo de fatos, formulas ou

dados, mas a capacidade de trabalhar o conhecimento”. (CHASSOT, 1993, p.39)

A promogao da contextualizagdo em sala de aula gera um aluno mais preparado para exames
que utilizam questdes contextualizadas como o ENEM, pois este aluno aprende a correlacionar a
teoria com os fatos cotidianos, e desta forma estd apto a explicar suas observagdes rotineiras atraveés
de um raciocinio livre, utilizando suas proprias palavras e analogias como resultado de um contetido

bem sedimentado.
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5.2 - Dados coletados

Entre 2011 e 2013 foram realizadas 22 oficinas com um total de 446 professores
participantes. As oficinas realizadas englobam todas as ciéncias, ilustrado na Figura 12.
M Ciéncias
B Matematica
ul Geografia
M Ed. Sexual

M Quimica

ul Biologia

Figura 12: Areas tematicas das oficinas realizadas, 2011 a 2013.°

A estrutura apresentada pelo museu permite uma capacidade maxima de 30 professores por
oficina. Estas oficinas sao divulgadas por e-mail para professores, diretores, outros museus, centros
culturais, redes sociais, pelo site oficial do museu e cartazes afixados nas dependéncias do museu.
Os professores interessados efetuam suas inscrigdes por telefone. O publico que frequenta as
oficinas é composto por professores, majoritariamente de Duque de Caxias, porém uma boa parcela
¢ proveniente de outros municipios da baixada e da cidade do Rio de Janeiro.

Os temas abordados nas oficinas podem contemplar apenas uma area do conhecimento, ou
apresentar carater interdisciplinar, como no caso das oficinas denominadas ‘“ciéncias”, que
correspondem as disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia juntas. No grafico a seguir (Figura 13), é

possivel observar a frequéncia dos docentes de acordo com os temas abordados.

>~ Obs.: Devido a grande interdisciplinaridade, oficinas que envolviam quimica, fisica e biologia em um mesmo tema
foram incluidas em uma categoria chamada “ciéncias”.
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Ciéncias Matematica Geografia Ed. Sexual Quimica Biologia

Figura 13: Média de publico nas oficinas.

5.3 - Aplicacao das oficinas
A aplicagdo das oficinas ¢ realizada em duas etapas: conversa com os professores e
instrumentaliza¢do, como discutido no item 4.2. As figuras de 14 a 21 exemplificam a realizagdo

das oficinas.
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Figura 14: Conversa inicial com os professores

(Acervo Museu Ciéncia e Vida, 2013).

Figura 15: Problemadtica sendo trabalhada na apresentacao

(Acervo Museu Ciéncia e Vida, 2013).

As figuras de 16 a 21 mostran slides utilizados na apresentagdo e produto final referente a

oficina “Agua: filtrando suas duvidas”, que teve como objetivo mesclavar aspectos fisicos,
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quimicos, bioldgicos e sociais referentes a agua. O produto final desta oficina foi a realizagdo de

métodos de tratamento da agua e a construg¢do de um filtro artesanal.

MUSEU CIENCIAE VIDA

» Oficina para Professores

‘ Fitrando
suas
duvidas

www.museucienciaevida.com.br
T R

Vocé sabe

a diferenca entre

a agua pura,
mineral e potavel?
Para responder essa
e outras questbes,
a oficina propoe

como atividade

a confecgao de

um filtro artesanal com

materiais de baixo custo.

inscrigbes aberlas® tel: 2671 “7797 *oficina gratuita com certificado de participagio

local: Museu Ciéncia e Vida - Rua Ailton da Costa s/n - 25 de agosto - Duque de Caxias -RJ

Figura 16: Folder da oficina.

Afinal, o que é a agua:

O que é agua potavel, mineral e pura?

L

Flgura 17: Introdugao da apresentagao da oficina dos aspectos quimicos da dgua. Ao lado discussao

dos termos comuns e de uso coloquial e cientifico sobre dgua.



Doengas de veiculagao hidrica:

1 MELHORES E PIORES no atendimento por coleta
de esgoto nos (2008)
10 MoNTESCLAROS (MG) (30 JUIZ DEFORA (MG)
‘ 20 sanTos (s7) 7° SOROCARA (58)
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Figura 18: Contextualizagdo das doengas com a realidade fluminense.

Tratamento da Agua
Construgao do Filtro Artesanal

Desinfec¢ao solar da agua ou SODIS
* Filtracdo!

(50lar water DiSinfection) ¢ um método de
desinfeccio ‘da agua de™baio™Custo que
e . i) 8 ,..- P ' ._.

Séoutizadas Deire scb a z slar o Armazenea A dgua pode ser
garafas PET ::#& - minima par § horas fou 2 diss agua .mﬂmﬁe

a2 e f dey tia de , Usando
HERIGIE cam uma tampa W!&n um £0po limpo

Figura 19: Tratamento da agua pelo método SODIS e a construg¢do de um filtro com garrafa pet

Tratamento da Agua Tratamento da Agua

+ Cloracdo A Cloro

microorganismes e
destruinde

Figura 20: Métodos de desinfecc¢ao por cloracdo, acdo e profilaxia.
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Figura 21: Professora participante da oficina utilizando o filtro construido

(Acervo Museu Ciéncia e Vida, 2013).

5.4 - Aplicacio dos Questionarios
Este trabalho foi realizado através da aplicagdo de questiondrios em trés oficinas. Um total
de 58 professores participaram desta pesquisa expondo suas opinides pessoais € apresentando suas
sugestoes, esses dados foram tratados para que a avaliagdo da viabilidade das oficinas fosse

realizada com éxito.

“O questionario ¢ um instrumento de observagao ndo participante, baseado numa sequéncia
de questdes escritas, que sao dirigidas a um conjunto de individuos, envolvendo as suas opinides,
representagdes, crengas e informagdes factuais, sobre eles proprios e o seu meio.” (Quivy &

Campenhoudt 1992)

O primeiro questionario (Anexo I), visava conhecer o perfil dos professores que frequentam
as oficinas, identificar os principais motivadores que levam esses docentes até as oficinas, conhecer
o historico de praticas didaticas utilizadas por eles e suas condi¢des de trabalho. Este questionario,
consta de 8 perguntas abertas, tal estilo foi adotado para fornecer a oportunidade dos professores

expressarem sua opinides de forma aberta e ampla. Este questionario foi aplicado apds a realizagao
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das oficinas e nao foi estipulado qualquer limite de tempo.

O segundo questionario (Anexo II) constava de 6 perguntas e foi enviado por e-mail,
aplicado presencialmente para os professores que participaram de oficinas anteriores e respondido
por meio de ligagdes telefonicas. Este questionario visa quantificar a parcela dos professores que

aplicam a oficina em sua sala de aula e como se da este processo.

6 — Avaliacido dos questionarios

As respostas fornecidas aos questiondrios, foram agrupadas em categorias para um melhor
tratamento dos dados estes foram tabulados e colocados sob a forma de graficos (Figura 22 a 29), os

quais sdo apresentados e discutidos a seguir.

6.1 — Analise do primeiro questionario

Pergunta 1: Area de formagio?

M Filosofia
M Biologia
i Pedagogia
M Historia
M Quimica

l Fisica

Figura 22: Area de atuagdo dos professores que frequentam as oficinas.

Pela analise dos dados representados na figura 22, observa-se que a maioria dos professores

que frequentam as oficinas ¢ atuante na area de biologia, isto pode ser explicado em parte pela
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exclusividade da atuacdo deste profissional no ensino de ciéncias no Ensino Fundamental.

Verificou-se ainda uma forte presenga dos profissionais de pedagogia, estes profissionais em
razado de sua formagdo tem maior interesse em métodos de ensino alternativos, o que os leva a

buscar uma constante atualizagao.

A baixa presenca dos professores de histdria dever-se ao fato de nenhuma oficina ter o tema
exclusivo a esta area, sendo esta disciplina utilizada apenas como ferramenta para contextualizagao
dos temas propostos, este papel coadjuvante ndo motiva os professores de historia a participar das

oficinas.

Pergunta 2: Ha quanto tempo leciona?

m 0-5 anos

M 05-10 anos
wl 10-15 anos
M 15-20 anos

Wl >20 anos

Figura 23: Tempo em anos de docéncia dos professores.

Hé uma predominancia dos professores jovens nas oficinas, 65% dos professores tem menos
de 10 anos de atuacdo em sala de aula, sendo que destes 35% tem menos que 5 anos. Professores
com pouco tempo de formagdo sdo mais receptivos a novas metodologias didaticas, além de ter
maior interesse na efetividade do ensino. Nos questionarios, essa faixa de profissionais relata ter

prazer em constatar um real aprendizado e buscam nas oficinas um meio para tal.
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Pergunta 3: Quais séries do ciclo basico ou médio atua atualmente?

23%

2@—'

M 12a05%ano M 52a092ano klEnsino Médio ® Nao atua

5%

Figura 24: Séries onde lecionam os professores que frequentam as oficinas.

Ha uma predominancia dos professores do Ensino Fundamental, conforme o observado nos
questionarios. Este resultado pode ser correlacionado as respostas referentes a primeira questdo,
gerando o pressuposto de que o publico que frequenta as oficinas é constituido por uma maior
quantidade de professores de Ensino Fundamental, em sua maioria profissionais de Biologia, uma
vez que apenas este profissional pode atuar no ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental.

Entre os que ndo atuam na docéncia, duas professoras explicaram sua presenga nas oficinas,
ambas de biologia, uma realizou a oficina por ser recém-formada a procura de atualizacdo e a

segunda declarou fazer a oficina apenas por interesse no tema.
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Pergunta 4: Recebe algum incentivo ou apoio da escola onde atua para promover atividades

didaticas diferentes ou inovadoras?

Msim

M N3ao

il Nao
Responderam

Figura 25: Se o professor recebe apoio por parte da dire¢ao e coordenagdo para o desenvolvimento

de praticas pedagogicas diferenciadas.

Ao serem questionados sobre a existéncia ou ndo de incentivo por parte da coordenagao
escolar, 23% se abstiveram o que demonstra um certo desconforto com a pergunta, 38%
responderam receber incentivo, porém ndo especificaram a forma de incentivo. 39% dizem nao
receber incentivo da escola, este grupo teceu severas criticas a falta de infraestrutura da escola e ao
autoritarismo por parte da dire¢do que barra qualquer iniciativa fora dos padrdes corriqueiros de

aula e segue um calendario especifico sem espago para argumentagoes.

Pergunta 5: Sente-se estimulado para desenvolver projetos com os alunos ou promover atividades

diddticas fora do modelo tradicional? Por que?

I Sim

76%
| 24%

® Nao

Figura 26: Se o professor se sente estimulado para a realizagao de praticas pedagdgicas diferentes

do modelo habitual.
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Segundo a pesquisa, 76% dos professores afirmaram que sentem-se motivados ¢ abertos a
desenvolver e implementar novos métodos didaticos. Estes encontram como base de seu entusiasmo
o prazer de ensinar apenas, visto que ndo ha das escolas quaisquer incentivos ou cobrangas para a
adocdo de tais métodos. Os professores com mais de 20 anos de experiéncia também relataram
sentirem-se motivados a dar aulas com experimentagdo e contextualizagdo em uma propor¢ao
similar aos professores jovens, levantando assim a hipotese de que as oficinas didaticas funcionam
como polos de encontro e troca entre professores previamente motivados e dispostos a encontrar

novas metodologias.

Pergunta 6: Costuma dar aulas contextualizadas, instrumentalizar ou fazer experimentos sobre o

conteudo visto em sala?

B Sim

M N3ao

wl As vezes

Figura 27: Costuma dar aulas contextualizadas ou com experimentacao.

Majoritariamente os professores frequentadores das oficinas ja ministraram aulas
contextualizadas e realizaram experiéncias em suas salas de aula, 80% afirmou ja dar esse tipo de
aula, o que corrobora a hipotese de que a oficina atraia em sua maioria professores que ja estdo
predispostos e interessados em um ensino efetivo através de praticas alternativas. Os profissionais
que responderam que apenas as vezes ministram esse modelo de aula, salientaram como fatores que
limitam ou impossibilitam esse tipo de aula, a falta de infraestrutura escolar e o calendario rigido
que dificulta a inclusdo deste tipo de aula. Proibigdes da dire¢do, falta de recursos e espaco fisico

sdo outros agentes limitadores.

O publico destas oficinas em geral conhece, mesmo que empiricamente, o potencial que a
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instrumentalizagdo e a contextualizacdo podem realizar na aprendizagem do aluno, este fato serviria
de estimulo para que os professores procurem as oficinas atras de novos experimentos, novos temas

para contextualizar o ensino em sala de aula.

Pergunta 7: Se afirmativa a resposta anterior, os alunos demonstram interesse por esse modelo de

aula? Os alunos tem um maior aprendizado utilizando este modelo de aula?

M Sim M Nao

Figura 28: Se o professor percebe que seus alunos tém maior interesse por esse tipo de aula.

Como todos os professores responderam igualmente para ambas as perguntas as respostas a
esta foram representadas em um tUnico grafico (Figura 28). A ampla maioria (84,2%) ¢ categdrica
em afirmar que este modelo de aula promove um maior aprendizado e afirma perceber essa
ocorréncia em seus alunos. Talvez este resultado satisfatorio sirva de estimulo para que os
profissionais procurem aperfeicoar novas técnicas nas oficinas objetivando a ampliagio do

interesse e do aprendizado dos alunos.

Pergunta 8: O que motivou sua participagdo nesta oficina?
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40%

35%

30%

25%

20%

15%

10%

5%

0%

Atualizacdo Horas Incentivo da Interesse Novos
direcdo pelo tema métodaos

Figura 29: Motivacdo que leva os professores até as oficinas.’

Ao avaliar os principais motivadores que levam os professores as oficinas, observa-se que
ha um real interesse no aprendizado de novas técnicas didaticas, a maioria diz estar em busca de
novas metodologias e atualizagdo. Ou seja, os professores buscam aprimorar a abordagem de um
ensino contextualizado, com instrumentagao e experimentacao, ¢ desta forma, buscam atualiza¢ao

para trabalhar melhor este modelo de aula.

Cabe observar também o fato de que uma parcela utiliza a oficina como horas
complementares para a graduagao, estes sdo principalmente profissionais atuantes no ensino basico,
que estdo ainda se graduando. Outra questdo ¢ o fato de poucos professores comparecerem na
oficina por incentivo da direcdo. Apenas 4% respondeu receber algum tipo de incentivo para
frequentar a oficina. Destes poucos profissionais, somente uma professora explicitou tal incentivo
relatando ter tomado conhecimento da oficina pelo diretor de sua escola e ter recebido deste
incentivo para comparecer, embora muitos outros diretores de escola recebam e-mail com a

divulgagdo das oficinas mensalmente.

O panorama observado pela avaliagdo do primeiro questionario mostrou a predominancia de
professores jovens, ja motivados e dispostos a utilizar o ensino contextualizado, a experimentagao
e a instrumentacdo. Boa parte dos participantes ja tiveram experiéncias prévias aplicando esse
modelo de aula, e relatam grande éxito, sendo esta a principal motivacdo que os leva as
dependéncias do museu para participar das oficinas. No entanto, o comprometimento destes
professores muitas vezes esbarra no esteredtipo de dire¢ao ausente e alheia ao trabalho do professor,

este empecilho fica bastante evidente através das criticas em relagdo as direcdes e a precaria

6 . . .
- Obs.: era possivel responder mais de um motivador.
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infraestrutura escolar.

6.2 — Analise do segundo questionario

O segundo questionario visava avaliar a parcela dos docentes que aplicaram a oficina em
suas salas de aula e de que modo o fizeram. Como ndo hd uma codependéncia entre os objetivos do
primeiro e do segundo questionario, este foi enviado por e-mail para todos os professores que ja
assistiram as oficinas no museu, excetando trés professores cujos e-mail foram escritos de forma
ilegivel, totalizando assim 433 professores, destes apenas 8 professores enviaram suas respostas,
sendo que 4 das respostas obtidas eram de profissionais que ndo atuavam na docéncia e apenas
haviam feito a oficina por interesse pelo tema. Questionarios também foram aplicados durante as
oficinas com os profissionais que ja haviam participado de outras oficinas, obtendo-se assim 12
questionarios respondidos. Diante do pequeno niimero de questiondrios respondidos, mudou-se a
estratégia e foram realizadas ligagdes telefonicas para os professores participantes das oficinas
solicitando a colaboragdo destes. Assim, 53 professores responderam ao questionario. Desta forma,
um total de 69 professores responderam ao segundo questiondrio. Abaixo segue a analise de suas

respostas.

Pergunta 1: 4s atividades e temdaticas desenvolvidas durante a oficina foram implementadas em sua

sala de aula?

M Sim

M Nao

Figura 30: Professores que aplicaram a oficina em sua sala de aula.

Esse resultado mostra que embora a maioria dos professores venham a oficina motivados



45

para a utilizagdo deste modelo didatico, poucos professores reproduzem a instrumentalizaciao

aprendida durante a oficina em suas salas de aula.

Pergunta 2: Se afirmativa a resposta anterior, esta implementagdo se deu nos moldes da oficina

que vocé participou ou sofreu mudancgas? E por que razdo foram feitas tais alteragoes?

2%

i Sem Alteracao

i Alteragdo de Materiais

i Adaptacdo do Conteudo
aTurma

Figura 31: A oficina foi adaptada ou aplicada exatamente como assistida pelos professores.

Constatou-se que apenas uma pequena parcela dos professores realmente aplica o
conhecimento obtido durante as oficinas, ¢ dos poucos que aplicam este modelo de aula 33,3%
repete o procedimento observado no museu. Muitos docentes relataram té-la modificado, no
entanto, indicaram que apenas realizaram uma troca de materiais, assim 97,7% mantém as mesmas
tematicas e discussdes vistas previamente. Embora elaborada com o intuito de atrair e interessar
qualquer aluno, até dentro de um mesmo municipio ndo existe homogeneidade entre as escolas,
poucos quilometros podem promover drasticas diferencas entre a realidade social e estrutural que
um professor encontrard em uma escola. Sendo assim seria recomendavel que a oficina didatica
fosse alterada quando o professor a reproduz em sala de aula de acordo com a realidade do local € o
nivel cognitivo dos alunos.

A eficiéncia de uma aula contextualizada exige que o professor possua um profundo
conhecimento da realidade social na qual seus alunos estdo imersos, para que consigam integrar
conhecimento tedrico a realidade destes alunos, de uma forma envolvente, que instigue este corpo
discente a ampliar seus conhecimentos no tema em questdo. Assim, faz-se necessario um

profissional muito bem capacitado e motivado para a implementagao desde modelo de aula.
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Os professores saem das oficinas prontos para reproduzi-las, quando o ideal seria que
fizessem um estudo de caso com seus alunos, e a partir disso utilizassem a oficina realizada no
museu apenas como base, esta deveria ser alterada de todos os modos necessarios para que durante
sua implementagdo em sala o aluno veja a realidade que o cerca, elementos como a escola que
estuda, o rio que corta seu bairro, a mata de seu municipio, a fabrica que polui sua cidade etc.

deveriam ser abordados.

Pergunta 3: Vocé recebeu criticas, elogios ou apoio por parte da dire¢do do colégio para a

realizacdo dessa oficina?

1%

M Sim

M N3o

Figura 32: Apoio por parte da coordenagao e diregdo.

A quase totalidade dos professores afirmou nao ter recebido qualquer apoio ou incentivo da
direcdo. Cabe ressaltar que o professor encontra-se inserido na realidade do conjunto escolar, este
pode ser positivamente ou negativamente influenciado por uma coordenagdo e direcdo, incentivos
ou mesmo reconhecimento por parte da direcdo, com gestos simples como um elogio, na maioria
dos casos, ¢ fundamental para que o docente se sinta confortavel para tentar abordagens
pedagobgicas diferenciadas. Porém o que se percebe ¢ um profundo distanciamento entre a sala de
aula e o gabinete do diretor, no universo pesquisado, ndo ha qualquer interacdo entre o professor e a

dire¢@o ou coordenagdo pedagogica.
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Pergunta 4: Vocé ja aplicou esse tipo de aula anteriormente?

16,30%

Sim

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00% 80,00% 90,00%

Figura 33: Professores que j4 aplicavam aulas instrumentalizadas e contextualizadas anteriormente.

A grande maioria, 83,3% dos professores, que aplicaram as oficinas ja haviam dado aulas
utilizando uma problematica e sua instrumentalizacdo, corroborando que as oficinas didaticas
atraiam em maior propor¢ao os professores que ja se sentem atraidos por novos modelos didaticos,
ou seja, as oficinas didaticas ndo sdo incentivadoras de novas praticas em professores presos ao
modelo tradicional, mas sdo norteadoras e contribuem para que professores que ja optam por incluir
aulas diferenciadas com enfoque no aprendizado significativo e na instrumentalizagdo em sua

rotina.

Pergunta 5: Houve um melhor aprendizado por parte dos alunos utilizando experimenta¢do e
contextualizagdo dos assuntos abordados em sala em comparagdo com o modelo de aula aplicado

cotidianamente?
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H Sim
B Nao

100,00%

Figura 34: Professores que percebem um melhor aprendizado dos alunos utilizando o modelo das

oficinas em sala de aula.

Entre os professores que aplicaram a oficina em suas salas de aula, todos sdo categoéricos em
afirmar que este modelo promove um maior aprendizado dos contetidos. Estd evidente que o
modelo de aulas contextualizadas e instrumentalizadas tem obtido grande éxito, e promove uma
sensivel melhora no ensino. Cabe salientar que este trabalho ndo visa quantificar o ganho cognitivo
dos alunos utilizando o método de oficinas didaticas para tal seriam necessarios estudos especificos.
A percepcao do professor ¢ utilizada unicamente como um indicio de sucesso nas pretencdes da
oficina, e a motivacdo que este sentimento acarreta no profissional por si sO ja se caracteriza como

um motivo para a continuidade do uso das oficinas em sala.

Pergunta 6: Vocé tem alguma critica ou sugestdo sobre a oficina que realizou

e/ou sua aplicagdo em sala de aula?

® Ndo responderam /
Sem criticas ou
sugesties.

Figura 35: Criticas ou sugestoes dos professores com relagao as oficinas.

A auséncia de respostas a esta pergunta, mostra que o docente acredita encontrar-se
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inserido em um contexto onde sua opinido ndo terd relevancia, ou seja, ndo fard diferenca alguma.
O que se compreende com essa abstengdo ¢ que diante de um cendrio profissional
predominantemente desmotivador, no qual ha a realizacdo de inimeras pesquisas, publicas ou
privadas sem que estas concretizem mudancgas efetivas no contexto socioeducacional. Na visdo
deste profissional, a atitude de refletir para pontuar criticas ou sugestdes numa simples pesquisa de
opinido seria infrutifera, pois ninguém o ouviria, ndo seriam geradas mudancgas significativas a
partir de suas contribuigdes. Paradoxalmente quando abordados por telefone os professores se

mostraram imensamente solicitos e teceram enormes elogios sobre o projeto das oficinas.

6.3.- Formacao dos professores que implementaram as oficinas

H Biologia
B Curso Normal
[0 Quimica

H Pedagogia

Figura 36: Formacao dos professores que aplicaram as oficinas.

Entre os professores que aplicaram as oficinas existe uma predominancia dos professores de
Biologia, e este fato pode ser em parte explicado pela maioria numérica destes profissionais nas
oficinas. Os professores de pedagogia correspondem ao segundo maior grupo de professores
participantes, no entanto, apresentam um baixo indice de implementagdo, estes profissionais
utilizam as oficinas como fonte de atualizagdo, mas como ndo o fazem em parceria com 0s
professores das disciplinas a implementa¢do de um modelo complexo em sala de aula ¢ dificultado.
Nota-se também o aparecimento de professores que declararam em sua formagdo curso Normal,
estes sdo professores que atuam no Ensino fundamental e estdo cursando faculdade, principalmente
biologia. Enquanto nos questiondrios estes costumeiramente se declararam como professores de
biologia porém quando inqueridos por telefone, se assumiram como possuidores do curso normal.
Esta parcelas do profissionais ¢ observavel no primeiro questionario como os que informaram estar

na oficina para obter horas para a faculdade.



50

6.4.- Tempo de atuacio na docéncia dos professores que aplicaram oficinas.

5-10 anos 10-15 anos 15-20 anos >20 anos

Figura 37: Tempo de atuagdo na area docente dos professores que aplicaram oficinas.

Os professores mais jovens sdo a maioria do publico das oficinas e isso explica que estes a
apliquem em maior numero, porém os professores com mais tempo de vida profissional, em
especial os com mais de 20 anos tem uma grande taxa de aplicagcdo isso provavelmente deve-se a
estes profissionais gozarem de grande voz em suas escolas devido aos anos trabalhados.

A avaliacdo do segundo questionario mostrou que apesar de haver motivagdo por parte dos
professores em trabalhar com contextualizagdo e instrumentaliza¢do de conceitos abordados em sala
de aula, poucos sao os profissionais que de fato aplicam este modelo em suas aulas. Além disso, a
pequena parcela que utilizou esta ferramenta, o fizeram como uma copia exata da oficina assistida,
mostrando que estes profissionais mesmo que dispostos ainda ndo dominam plenamente o
conhecimento com base no ensino significativo. De acordo com as respostas avaliadas, a falta de
didlogo entre diregdo e professores, bem como a falta de infraestrutura das escolas podem

representar grandes barreiras para que este tipo de pratica ganhe maior espaco nas salas de aula.
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7 — CONCLUSAO

As oficinas didaticas s3o uma alternativa ao modelo padrdo através de um eixo tematico que
tanja a realidade do aluno, promovendo um aprendizado significativo. Este modelo torna-se um
terreno fértil para a interdisciplinaridade que nao so6 estdo em evidéncia em pesquisas pedagdgicas e
epistemologicas como consta nas proprias diretrizes do ensino nacional. A instrumentalizagao com
materiais de baixo custo e materiais reaproveitados permite que este modelo de aula seja aplicado
praticamente em qualquer escola do ensino basico e médio de distinta realidade social.

Infelizmente a ampliagdo do uso desta ferramenta pedagodgica esbarra em professores
desmotivados que nao estdo dispostos a apostar seu tempo aprimorando-se para o planejamento e a
execugdo destas. J& os professores preparados para tal, detém-se as caréncias de infraestrutura
escolar e em diregdes obtusas que engessam os moldes cldssicos de lecionar ou nao ddo o devido
crédito a outros métodos pedagdgicos diferenciados.

Todavia os professores afirmaram em unissono que ha grande melhora na aprendizagem
promovida por esse modelo pedagdgico, isto serve de incentivo para que esse método seja melhor
trabalhado de modo que ndo constitua apenas mais uma atividade para o professor, a questao ¢ fazer
este profissional ir a oficina e posteriormente implementar o conhecimento em sua sala de aula.
Possivelmente com uma maior atencdo aos diretores, levando estes até as oficinas junto dos
professores. E de volta ao ambiente escolar estes diretores proporcionardo os incentivos e suportes
necessarios a implementacdo em sala de aula e tornar-se-ao divulgadores eficientes entre seus pares.

As maiores dificuldades para a implementacdo das oficinas em sala sdo de carater cronico
do préprio sistema de ensino, como infraestrutura e a relagdo professor-escola.

Porém para uma melhor implementagdo destas quando ocorra ¢ necessario ao docente uma
maior compreensdo de ensino significativo e instrumentalizagdo, sendo assim algum tempo das

oficinas didaticas poderia ser dedicado discussao das bases tedricas destas.
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