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RESUMO

ALMEIDA, Louise Costa da Silva. ENSINO DE QUIMICA PARA ALUNOS COM
DEFICIENCIA VISUAL: Um estudo qualitativo-exploratério. Rio de Janeiro, 2016.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Quimica) — Instituto de Quimica,

Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

Tematicas inclusivas, no ambito educacional, estdo relacionadas a varios fatores -
formacao universitaria, capacitagdo continuada de professores e funcionarios, entre
outros - que em Uultima analise refletem, ndo s6 a caréncia de politicas publicas
inclusivas, mas principalmente ao nao cumprimento das acbes ja existentes.
Consequentemente, o ensino brasileiro ainda exibe fortes caracteristicas excludentes,
€ nao é raro o corpo escolar se sentir despreparado para uma efetiva atuacao
inclusiva, principalmente quando ha em suas classes alunos portadores de
necessidades educacionais especiais. O objetivo do presente trabalho consiste em
apresentar um panorama geral de como ocorre o processo inclusivo de ndo videntes,
principalmente no que tangencia o ensino de quimica, e apresentar algumas
ferramentas capazes de enriquecer a aprendizagem desses sujeitos. Assim, partindo
da premissa de que a escolha epistemoldgica orienta agdes coerentes entre a fala e
a pratica docente, essa pesquisa propde uma analise dialdgica-critica-descritiva, sob
a otica do ensino de quimica, acerca da aprendizagem de alunos com deficiéncia
visual. Em suma, trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa cujo nivel &
exploratorio-descritivo, com delineamento documental-bibliografico. Os documentos e
artigos foram selecionados de modo a agrupar ideias centrais sobre portadores de
deficiéncia visual no Brasil; leitura e escrita ajustada a percepcao tatil; ensino e o
individuo com deficiéncia visual e desafios na formagao e atuacao profissional. A
analise dos dados foi realizada segundo critérios pré-estabelecidos, que sugerem um
perfil para as principais dificuldades do processo inclusivo, além de identificar algumas

ferramentas didaticas existentes, que podem ser utilizadas como suporte do mesmo.

Palavras-Chaves: Educacao Inclusiva, PNEE, Deficiéncia Visual.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa, cuja motivacao foi embasar teoricamente discussdes que
emergiram a frente uma vivéncia especifica, apresenta uma construcéo dialégica, que
norteou a compreensao sobre o0 ensino inclusivo de alunos ndo videntes, a partir do
olhar de uma licencianda em quimica, durante sua formacgao docente. O interesse pelo
assunto surgiu em 2013 durante a apresentagao de jogos didaticos voltados para o
ensino de quimica, na ocasiao constatou-se a necessidade de ampliar o dominio de
alcance do material didatico que vinha sendo elaborado. Trata-se de um convite a
reflexdo sobre dilemas aos quais alunos e professores estdo expostos em seu

convivio cotidiano.

A educagao inclusiva, assim como o empoderamento da prépria cidadania,
confunde-se em muito com os acontecimentos das lutas pelos direitos humanos.
Durante esse processo, todos os envolvidos devem ter claros seus papéis e construir
a percepcao de que a quebra de paradigmas e a constante busca por aperfeicoamento
sao fundamentais na implementacdo real dessa tematica. Isso requer politicas
publicas que contemplem, entre outros, o desenvolvimento de estratégias, materiais
adaptados e recursos humanos mediadores de agdes inclusivas. Tais agdes podem
garantir o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos discentes com vistas
a insergédo critica, consciente e responsavel de todos os envolvidos, ou seja,
fomentam a construgdo de cidadania. Nesse contexto, cabe ressaltar a figura do
professor, presente nas salas de aula e, muitas vezes, sem formacao adequada para
atender as expectativas de alunos portadores de necessidades educacionais

especiais (PNEEs)".

Entre os fatores que vém contribuindo com o aumento na demanda de recursos
humanos para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) destaca-se o de que
negar matricula a um PNEE é crime?, e o responsavel legal pela instituicdo de ensino

pode ser punido com um a quatro anos de reclusdo. Contudo, o ensino brasileiro ainda

" Brasil, 2011, passim.; Id., 1996, passim.; Id. 1994, passim.; Orlando, 2013, passim.
2 Brasil, PNIPPD, Art. 8° da Lei n°® 7.853/89 apud DOU, 1999.
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exibe fortes caracteristicas excludentes, e ndo € raro o corpo escolar se sentir

despreparado para uma perspectiva efetiva mudanca.

Além disso, cabe ressaltar a crescente insatisfagcao social frente aos modelos
da Educacéao Especial que, a despeito de todos os esfor¢cos da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacado Inclusiva (PNEEPEI), continua
excluindo. Assim, educadores, familiares e os proprios Portadores de Necessidades
Especiais (PNEs), agora mais organizados, denunciam que os direitos adquiridos por
lei s&o constantemente transgredidos, e reivindicam o cumprimento de metas
estabelecidas e pactos internacionais cujo Brasil seja participe. Em suma, ndo s&o
poucas as questdes que influenciam este quadro, mas sem duvida a caréncia de

profissionais qualificados € uma delas.

A preocupacgao em formar recursos humanos qualificados - isto €, profissionais
de alto nivel, competentes, com conhecimento e iniciativa - ndo é recente. Para
alcancar tal meta - com qualidade e em toda a sua complexidade - sdo necessarios
recursos especificos, de acordo com a area de conhecimento. A quimica, enquanto
ciéncia, tem como caracteristica a aplicagdo de teorias e modelos, ou seja, tem uma
linguagem propria que permite a comunicacgao entre pessoas de diferentes areas em
contextos variados. Nesse sentido o ensino de quimica deve, através da aquisi¢ao de
conhecimentos especificos, possibilitar por exemplo o uso e descarte consciente dos
novos produtos que surgem, a todo instante, com os avangos tecnoldgicos. O aluno
com deficiéncia visual utiliza grafias Braille especificas e correspondentes as
disciplinas, além do uso de outros recursos como graficos, tabelas e diagramas que
podem ser adaptados por meio de relevo, mas demandam tempo, verba e recursos

humanos. O que € um desafio no que concerne o ensino de quimica.

Analisando tudo o que ja foi dito, e observando o contexto que acabou de ser
descrito, € necessario agir de acordo com o minimo exigido para que a inclusao
funcione de forma mais adequada. A escola e o proprio professor devem entender
seus papeis diante desse quadro e perceber que a atualizagdo e constante busca por
aprimoramento sdo fundamentais, uma vez que as universidades tém deixado a
desejar na formagcao de educadores para lidar com a realidade de ter alunos PNEE

em sala de aula. Logo, é necessario falar de inclusdo educacional e encontrar as reais
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limitacbes que impedem que ela ocorra de forma plena. Também é importante discutir
sobre o que tem sido feito para mudar o quadro atual e que ferramentas estdo a
disposicdo, uma vez que os cursos de graduagdo, em sua grande maioria, nao
possuem em seus curriculos disciplinas relacionadas a inclusdo social e/ou
educacional. Nesse sentido, a formagdo continuada € uma possibilidade de

aprimoramento para enfrentar essas situagdes.

Nessa perspectiva, a partir de um estudo qualitativo-exploratério de referenciais
tedricos, capazes de embasar a praxis pedagogica de participes da area de ciéncias
exatas, os objetivos especificos do presente trabalho foram: (i) fazer um levantamento
sobre como tem ocorrido o processo da educagao inclusiva de nao videntes,
principalmente no que tangencia o ensino de quimica, (ii) mapear as principais
dificuldades atreladas a esse processo, (iii) buscar métodos que possam ser utilizados
em salas de aula, a fim de facilitar a inclusdo tanto para o aluno quanto para o
professor, e, (iv) apresentar algumas ferramentas capazes de enriquecer a
aprendizagem desses sujeitos. O objetivo geral é nutrir o debate acerca da incluséo,
discussbes estas iniciadas na década de 90, tendo como marco importante a

Declaracdo Mundial de Educacéao para Todos, de Jomtien.

Assim, partindo da premissa de que a escolha epistemoldgica orienta agcdes
coerentes entre a fala e a pratica docente, essa pesquisa propde uma analise
dialégica-critica-descritiva da tematica, trata-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa cujo nivel €& exploratério-descritivo, com delineamento documental-
bibliografico, sendo norteada pela analise de documentos do MEC, sobre o AEE e a
necessidade de completar os curriculos de profissionais que interagem com PNEs3,

que corroborou na escolha dos referenciais teoricos.

A analise dos documentos e artigos foi realizada segundo critérios pré-
estabelecidos, que sugerem um perfil para as principais dificuldades do processo
inclusivo, além de identificar algumas ferramentas didaticas existentes, que podem

ser utilizadas como suporte do mesmo. Essas ideias centrais, sobre o ensino de

3 Brasil, Portaria n°® 1.793, 1994.
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portadores de deficiéncia visual, depois de identificadas, selecionadas e agrupadas

foram divididas em sete capitulos, que serdo descritos no mapa a seguir.

O capitulo 1, intitulado memorial, resgata narrativas sobre a trajetoria
académica e profissional, bem como as motivagdes pessoais que levaram a escolha
e delimitacao do problema, ele foi subdividido em duas se¢des, que fornecem suporte
para compreender as discussdes de fundo que nortearam e embasaram a
compreensao do sujeito em estudo, bem como a escolha das concepgdes adotadas
para configuracdo dos capitulos subsequentes. No capitulo 2 foi feito um
levantamento dos fundamentos dos principais assuntos ligados a questdo do ensino
de quimica a pessoa com deficiéncia visual, ele foi subdividido nas secodes: (2.1)
importancia da aula de quimica; (2.2) educacéo inclusiva e (2.3) cegueira, baixa visao
e deficiéncia visual, a fim de fornecer embasamento tedrico que fundamentarao toda
a discussao dos demais capitulos. O capitulo 3 trata da metodologia adotada para o
desenvolvimento do trabalho. No capitulo 4 serdao apresentadas ideias centrais sobre
portadores de deficiéncia visual no Brasil, principais causas de cegueira e baixa visao,
bem como empregabilidade. O capitulo 5, embasado nos estudos de Rousseau, Kant,
Froebel, Diderot, Hauy, Barbier, Braille, foi subdividido em cinco seg¢des, a primeira
faz o relato historico de algumas experiéncias educacionais de nao videntes, as trés
seguintes fornecem um panorama geral do sistema Braille de leitura e escrita,
enquanto a ultima introduz algumas tecnologias e recursos didaticos que surgiram na
area nos ultimos anos. O capitulo 6 fez uma reflexdo sobre a politica de educacao
especial. E o capitulo 7 aborda os desafios inerentes a formacado docente para a

educacao inclusiva, bem como a atuacao profissional dos mesmos.



CAPITULO 1|20
Memorial

1. MEMORIAL

O memorial pode ser definido como um registro das histérias de aprendizagem
e das suas influéncias no cotidiano humano. Esse documento tem sido amplamente
utilizado em processos de formagao académica e permite que a pratica e a reflexao
se unam em um dialogo mais intimo em que o autor pode relembrar sua trajetoria.
Surge como um convite reflexivo a quebra de paradigmas, construcdo de novas

experiéncias e transformacéao, por exemplo, da pratica docente.

De fato, o ser humano é um contador de histérias que extrai sentido do mundo
através das histérias narradas, o que sugere que a percepgao de si constitui uma
experiéncia sensorial, que adquire significado a luz da trajetéria vivida*. Em suma, as
experiéncias de vida, ao lado do ensino formal, concorrem para a construgdo de
saberes, sejam estes cientificos, religiosos, miticos, sociais. Estes, por sua vez, néo
raro refletem crencgas, atitudes, emocgdes, motivacdes, e valores - individuais e
coletivos - e se apresentam como elementos importantes a percepgao dos sujeitos

acerca de fenbmenos psicossociais, socioambientais, bioldgicos, entre outros.

Nessa perspectiva narro, na seg¢édo 1.1 a minha trajetoria académica e em 1.2
encerro o capitulo tecendo os eventos que me motivou intimamente a aprofundar

meus estudos sobre o assunto e escrever sobre o tema.

1.1. TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL

Quando tento analisar minha trajetéria escolar pensando em tudo o que
passou, percebo que meu interesse por quimica surgiu ja no ultimo ano do Ensino
Médio, a partir de explicagbes de quimica organica recebidas de uma amiga da

mesma classe. Até aquele momento eu era aprovada em quimica pela minha

41...] a razao principal para o uso da narrativa na investigagdo educativa é que nés
seres humanos somos organismos contadores de histdrias, organismos que,
individual e socialmente, vivemos vidas relatadas. O estudo da narrativa, portanto,
€ o estudo da forma em que os seres humanos experimentam o mundo. Dessa ideia
geral se deriva a tese de que a educagao € a construgao e a reconstrugdo das
histérias pessoais e sociais, tanto os professores como os alunos sédo contadores
de histérias e também personagens nas histérias dos outros e em suas proprias
(CONNELLY & CLANDININ, 1995, p.11 apud DE OLIVEIRA et al., 2015, p.3707).
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dedicacéo e esforco, como uma boa aluna, mas ndo havia uma real compreensao dos
assuntos trabalhados nessa disciplina. Nao consigo sequer lembrar de aulas de
quimica em outras séries pois era tudo muito mecanico e, portanto, ndo possuia tanto
significado para mim. No final do ensino médio quando, de fato, compreendi algo, me
encantei pela quimica, mesmo que somente por aquela parte tdo pequena que eu
conseguia compreender. Mas esse encantamento ndo foi o0 que me moveu a escolher

0 curso de licenciatura em quimica.

Nos periodos dedicados as provas de vestibular surgiu a indagagao sobre qual
carreira seguir. Para cada universidade na qual eu faria o exame, escolhia um curso
diferente pois muitas areas me encantavam, principalmente a da saude envolvendo
pesquisas, como biomedicina, por exemplo. Em uma das inscri¢gdes, entretanto, ndo
haviam essas opg¢des. Falo do Centro de Educacéo a Distancia do Estado do Rio de
Janeiro (CEDERUJ), um consorcio das universidades publicas do Rio de Janeiro e que,

na epoca, disponibilizava principalmente cursos de licenciatura.

Ser professora? Nao encarei essa opgao com surpresa, tenho professores na
familia, minha mae por exemplo e, sempre admirei e entendi a importancia e o valor
dessa profissdo. Em muitos momentos da minha vida cogitei ser professora, algumas
vezes de portugués, inspirada por uma excelente professora, outras de matematica
ou geografia. Sempre indecisa por gostar demais de coisas totalmente opostas. Mas
essas opgdes, portugués, matematica ou geografia, ndo estavam disponiveis no
CEDERJ. Me inscreveria para biologia entdo, 0 mesmo curso que minha irma havia
iniciado um ano antes, mas para minha surpresa, ao abrir a tela de inscricdo, uma

informacéao piscava na tela: “Novo curso: Licenciatura em Quimica”.

Pensei no que significaria ingressar nesse curso e de imediato tive a certeza
de que seria um desafio, e eu sempre me encantei por eles. Lembrei da minha mae
como professora de histéria, e do meu pai como técnico em quimica. Imaginei que
interessante seria misturar em minha profissdo um pouco de cada um deles, ser
professora como minha mae e trabalhar com na area de quimica como o meu pai.
Podia parecer uma associacdo sem sentido para muitos, mas fiz a inscricdo sem

hesitar, e iniciei o curso apds passar nesse vestibular.
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O curso nunca foi facil. Por ser da primeira turma de licenciatura em quimica,
as dificuldades eram ainda maiores e sempre surgiam mais. Ja no inicio, devido a
complexidade do curso, muitos colegas trancaram, e ao longo do curso vi outros tantos
abandonarem ou mudarem de instituicdo. Confesso que desistir chegou a passar pela
minha cabeca, principalmente quando enfrentei dificuldades nas disciplinas de calculo
e fisica, mas sendo a unica que havia restado da minha turma, eu pensava que o meu
desafio, aquele inicial que me impulsionou a iniciar esse curso, precisava ser vencido.
Eu precisava concluir o meu curso! Iniciei em 2007 e com muitas lutas termino em
2016. Sensacao de dever cumprido. Mostrei a mim mesma que era possivel. Venci as
dificuldades de um curso a distancia, numa area que ja carrega consigo tantas

dificuldades até mesmo num curso presencial.

1.2. MOTIVACAO, ESCOLHA E DELIMITACAO DO PROBLEMA

Eu me sentia incomodada quando via que alguns colegas, mesmo no inicio da
jornada, ja tinham em mente um tema a ser trabalhado na conclusdo do curso. Nao
conseguia pensar em nada que eu realmente me interessasse para escrever. Até
iniciar a escrita deste trabalho eu ndo imaginava, sequer, a tematica que me nortearia.
A educacido inclusiva nunca havia passado pela minha mente, como uma
possibilidade de tema para meu trabalho de conclusédo de curso, mas a forma como
esse assunto chegou a mim foi sem duvida especial, quebrando paradigmas e
provando mudancgas pessoais e profissionais, surgia em mim uma nova forma de

enxergar a educacéo.

Participei de muitos eventos durante o curso. Um deles foi a Semana Nacional
de Ciéncia e Tecnologia, produzida pela Prefeitura Municipal de Angra dos Reis. Na
primeira vez que fiz parte deste evento, logo no inicio do curso, apresentei juntamente
com outros colegas, um experimento que demonstrava a filtragdo da agua e processos
de purificagdo da mesma. Percebi que os alunos assistiam e ficavam impressionados
por visualizarem o papel da quimica em um processo simples, tdo presente em nosso

dia-a-dia.

Posteriormente tive a oportunidade de participar do Programa Institucional de

Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e por meio desse projeto, pude conviver ainda
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mais com alunos da rede publica de ensino e novamente pude ver como a pratica
impressiona esses alunos. Ficou claro que a experimentagao € uma 6tima ferramenta
no processo ensino-aprendizagem e os alunos se sentiam mais preparados até
mesmo para as avaliagbes. Sendo bolsista desse programa surgiu, novamente, a
oportunidade de participar da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia em 2013, ja
na reta final do curso. Desta vez, nao apresentaria experimentos. Nosso espaco era
destinado a jogos didaticos voltados para o ensino da quimica e o evento era visitado
por alunos de toda a rede de ensino de Angra dos Reis, tanto publica quanto privada.
Eu ndo imaginava, mas, nesse evento, surgiria a motivagdo que eu ainda nao tinha

para iniciar o meu projeto para o trabalho de conclusao de curso.

Muitos alunos foram até mim e eu pude falar-lhes sobre os jogos ali expostos,
explicando sobre o publico-alvo de cada jogo e o tema abrangido. Um grupo muito
especial chamou a minha atencao: eram alunos do ensino fundamental e todos cegos.
Foi um desafio muito grande tentar responder a todos os questionamentos que eles
apresentavam. Eles apalpavam os jogos e perguntavam o que era, qual era a cor,
para que serviam aquelas coisas etc. Percebi que nao estava preparada para lidar
com as pessoas portadoras de necessidades educacionais especiais, naquele
momento eu me sentia travada em tentar explicar algo tdo simples a criangas cegas.
Era uma necessidade pessoal, eu precisava me aprofundar nesse assunto, entender
como se da o ensino de Quimica a uma pessoa que nao pode ver. Quando ocorreu
essa situacao eu ja lecionava, ja tinha meus proprios alunos e percebi 0 quao sério
era esse assunto e como era urgente trabalhar esse tema com o foco na Quimica.
Também percebi a necessidade de crescer profissionalmente a fim de ser um
diferencial uma vez que hoje as escolas precisam estar preparadas para a incluséo

educacional.

Entéo, diante daquelas criancgas, de forma bem simples eu expliquei um pouco
sobre 0s jogos e sobre o contato que eles teriam com a quimica no futuro ao chegarem
no 9° ano do Ensino Fundamental. Mas quando essas criangas sairam dali eu pensava
se tinha conseguido fazer com que entendessem o que nds queriamos demonstrar
com a exposi¢ao. Nao saia do meu pensamento o seguinte questionamento: como
ensinar quimica a alunos que nao podem ver? Sabendo que a pratica e jogos sao tao

uteis no aprendizado, como utilizar essas ferramentas com alunos cegos? Talvez por
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ignorancia da minha parte, as respostas n&o surgiam e eu simplesmente nao

conseguia mais parar de pensar em como a quimica é ensinada para esses alunos,

em especial, ja que é considerada por muitos como uma “ciéncia visual’.

Essa era a motivagao que eu precisava e desta forma aconteceu a escolha e
delimitacdo do tema da minha pesquisa, de forma natural, sem que eu buscasse. O
incbmodo e a inquietagdo que eu senti naquele dia me motivaram a escrever sobre a

educacao inclusiva, especificamente voltada para as pessoas com deficiéncia visual.
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2. FUNDAMENTOS TEORICOS

E inegavel a importancia da educacéo para a formacédo de cidad&os criticos,
que saibam se posicionar na sociedade. Nessa perspectiva a educacgao inclusiva sera
abordada frente algumas questbes pertinentes a esse complexo processo, que
envolve, entre tantos aspectos - questbes familiares, formacao docente, estrutura
humana e arquitetdnica — politicas publicas que possibilitem a inclusdo de PNEEs em

diferentes contextos sociais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) elaborados pela Secretaria de
Educacdo Fundamental do Ministério da Educagao (MEC), em 1998, ressaltam essas
questdes através dos objetivos que se pretende alcancar no Ensino Fundamental
(EF). E preciso que todos os alunos sejam alvo desses objetivos, para tal, faz-se
necessario que os mesmos se cumpram também no cotidiano de PNEEs. Esses

sujeitos, assim como qualquer individuo, precisam exercer seu direito a cidadania, se

5 [...] compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperagéo e repudio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito; [...] posicionar-se de maneira critica, responsavel
e construtiva nas diferentes situagcbes sociais, utilizando o didlogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisbes coletivas; [...] conhecer caracteristicas
fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e culturais como meio para
construir progressivamente a no¢ao de identidade nacional e pessoal e o sentimento
de pertinéncia ao pais; [...] conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio
sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacgdes, posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada em diferengas
culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas
individuais e sociais; [...] perceber-se integrante, dependente e agente
transformador do ambiente, identificando seus elementos e as interagdes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente; [...] desenvolver o
conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianca em suas
capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacdo pessoal e de
insercdo social, para agir com perseveranca na busca de conhecimento e no
exercicio da cidadania; [...] conhecer o préprio corpo e dele cuidar, valorizando e
adotando habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e
agindo com responsabilidade em relacéo a sua saude e a saude coletiva; [...] utilizar
as diferentes linguagens - verbais, musical, matematica, grafica, plastica e corporal
- como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir
das produgdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes
intencbes e situagdes de comunicagdo; [...] saber utilizar diferentes fontes de
informacgéo e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos; [...]
questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso o pensamento légico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de
analise critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacgao. (BRASIL,
1998, p.7)
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posicionando criticamente na sociedade, questionando a realidade, sabendo utilizar
fontes de informagcdo e recursos tecnoldgicos, a partir conhecimento de si como
individuo repleto de potencialidades. Cabe entao refletir sobre a educacéo oferecida
nas escolas regulares, pensando no que tem sido proporcionado a todos os alunos,

mas, em especial, ao PNEE.

2.1. ENSINO DE QUIMICA

Quando se deu inicio ao ensino das ciéncias nas escolas, com as
caracteristicas que conhecemos hoje, o principal objetivo era formar m&o de obra na
area, privilegiando o avango da tecnologia bem como da ciéncia no pais que, nessa
época, passava por um processo de industrializagdo grandioso, uma verdadeira
guerra tecnoldgica®. Com o tempo, outros objetivos foram tragados e adaptados ao

ensino das ciéncias, com muitas ressalvas’.

Entre os desafios da época, ainda tao atuais, destaca-se o de relacionar o
ensino da quimica aos interesses e necessidades dos alunos, que por sua vez
demonstram dificuldades de aprendizagem e enorme falta de interesse. Alguns
autores alegam que tal fato € consequéncia da forma como essa disciplina é
trabalhada em sala de aula, sem levar em consideragdo o contexto, totalmente
distante da realidade. Atualmente ainda ha quem adote a reproducdo do
conhecimento cientifico de forma mecanica, em que a copia € memorizacao estao
sempre presentes, ndo sendo necessariamente associadas a pratica cotidiana. Vale
destacar, nesse ponto, que a forma com a qual o conteudo é apresentado ao aluno
pode influencia-lo positivamente ou desmotiva-lo. A abstracdo ou formas confusas de

ensinar a quimica sao fatores que desmotivamé.

Contudo, aqui e ali sempre surgiam propostas relacionadas a educacgao que
eram mais progressistas e levavam em consideracéo a formagéao de cidadaos criticos

que pudessem interferir em decisdes e situacdes que contribuissem para uma melhor

6 Krasilchik, 2000, p.86; Pereira, 2008, p.9.
7 Novak, 1982.
8 Wenzel, 2007.
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qualidade de vida. No caso da quimica, essa perspectiva de interagir com o cotidiano

e ressignificar o mundo poderia proporcionar um melhor desenvolvimento cognitivo do

conhecimento. Por exemplo, David Paul Ausubel, um psicologo norte-americano,

formulou na década de 60 a teoria da aprendizagem significativa, explicitando a sua

diferenca da aprendizagem mecanica. Em sua teoria ele ofereceu instrugcbes e

orientagdes para o ato de ensinar®, segundo esses preceitos, a aprendizagem torna-

se significativa, quando os novos conhecimentos significam algo para o aluno, quando

o conhecimento que ele tinha anteriormente é valorizado e ele se torna capaz de

produzir explicagdes com suas palavras, resolver problemas propostos, etc.
2.1.1. Objetivos e as dificuldades do processo

A Quimica € uma ciéncia que se preocupa em estudar a natureza, as
transformacdes da matéria, bem como a energia que € envolvida nesses processos.
No ensino médio, os alunos tém a oportunidade de estuda-la de modo individual e
separadamente — enquanto nos anos escolares que o antecede, seu conteudo
encontra-se dispersado na disciplina de ciéncias. O ensino da Quimica € fundamental
para que se desenvolva o raciocinio l6gico, a busca por explicagbes daquilo que se
vé, a observacao, a reflexdo sobre questdes e fatos do dia-a-dia, muitas vezes

veiculadas pela imprensa’®.

O processo ensino-aprendizagem € muito complexo e devemos garantir que
todo e qualquer recurso valido seja utilizado a fim de garantir um ensino de qualidade
aos discentes. Quadro e giz ndo sao suficientes para assegurar a aprendizagem de

conceitos cientificos. O ensino de quimica e das demais disciplinas deve ser encarado

9 [...] A aprendizagem significativa € o mecanismo humano, por exceléncia, para
adquirir e armazenar a vasta quantidade de ideias e informagdes representadas em
qualquer campo de conhecimento”. Para que o mecanismo seja acionado, € preciso
que o aprendiz ja possua algum conhecimento prévio, ou seja, ja deve existir uma
estrutura cognitiva em funcionamento (AUSUBEL apud MOREIRA, 1997, p.1).

0 [...] Para aprender Quimica, vocé terd de ser alfabetizado em uma nova
linguagem, em um tipo de escrita proprio dessa ciéncia, terd de aprender a
raciocinar utilizando conceitos quimicos. Posso de antem&o garantir que, ao lado
do prazer de fazer isso, havera dificuldades, uma vez que essa ciéncia teoriza sobre
algo que é invisivel, que se vale de modelos abstratos. Dai a importancia cuidadosa
nesse estudo, de modo que novos termos e conceitos possam ir adquirindo
significado cada vez mais amplo. (NOVAIS, 1999, p.1).



CAPITULO 2|28
Fundamentos Tedricos

com seriedade e compromisso, tendo como um dos objetivos despertar o interesse

dos alunos por conteudos abstratos, muitas vezes, e que para eles, aparentemente,

nao possuem nenhuma relagdo com o cotidiano.

De forma geral, uma das principais finalidades da educacdo é o preparo do
educando para o exercicio da cidadania, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) - Lei n°® 9.394/96 - no caso de PNEE o ensino de quimica
deve contribuir para seu conhecimento cientifico, inserindo-o e ndo o deixando a parte
da sociedade. Pensemos no que, de fato, significa ensinar Quimica visando a
formacao de um cidadado. De forma bem resumida e clara, é ensinar os conteudos
com o intuito de desenvolver no aluno a capacidade de participar criticamente nas

questdes da sociedade, saber se posicionar.

A formacao de cidadaos criticos envolve um conhecimento minimo de Quimica,
pois essa ciéncia esta presente em toda a sociedade, em medicamentos e
tratamentos médicos, em produtos consumidos, na alimentagéo, nas propagandas,
na tecnologia, no meio ambiente, nos combustiveis, na geragdo de energia, nas

consequéncias para a economia e assim por diante'".

Quando se pensa em ensino de Quimica, um dos principais problemas
enfrentados em sala de aula é o elevado grau de abstracdo que se faz necessario
para compreender tantos modelos, leis e teorias. Embora os professores reconhegam
a importancia de ter como aliado o experimento, afim de auxiliar na construcdo do
conhecimento, muitas vezes faltam condicées - infraestrutura, materiais apropriados,
entre outras - fazendo com que se estabeleca uma enorme distancia entre o mundo
da ciéncia e o que realmente é vivenciado no dia-a-dia. O papel de mediador precisa
ser bem exercido para que haja a compreensao por parte do aluno. Outra questao
importante consiste na compressao do educando do processo de criacéo cientifica,

primeiro por meio de leis e teorias, depois por meio de analises do conhecimento

M [..] Trata-se de formar o cidaddo-aluno para sobreviver e atuar de forma
responsavel e comprometida nesta sociedade cientifico-tecnolégica, na qual a
quimica aparece como relevante instrumento para investigacéo, produgéo de bens
e desenvolvimento socioecondmico e interfere diretamente no cotidiano das
pessoas (AGUIAR, SANTA-MARIA & MARTINS, 2003, p. 18).
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adquirido, sua aplicagdo pratica, bem como nas implicacbes socioeconébmico

ambientais, entre outras.

E importante que o estudante seja capaz de apropriar-se do conhecimento
cientifico para interpretar o mundo e nele interferir. Para isso precisa estar disposto a
aprender, precisa se perceber como integrante importante no processo ensino-
aprendizagem. Ao professor cabe selecionar os conteudos e relaciona-los com o
cotidiano de forma contextualizada, apresentar aos alunos a ciéncia como um
processo em construcao e em constante desenvolvimento e lembrar que a sociedade
faz parte desse processo, utilizar experimentos simples e acessiveis, ndo deixar de
lado os aspectos histéricos do conhecimento quimico, fazer uso de uma linguagem
acessivel, resolver problemas sem tornar excessivo o algebrismo e lembrar sempre
que recorrer apenas a macetes e métodos de memorizacédo néo sao formas de ensinar
visando a formagao de um cidadao. Este ultimo método ajuda somente no vestibular

e em nada mais.
2.1.2. A contextualizagao como alternativa

O ensino de quimica, da forma como tem sido ministrado em tantas escolas,
priorizando a transmissdo de informagdes sem qualquer relacdo com o cotidiano,
impossibilita o posicionamento do aluno diante de uma situagao-problema. Também,
como consequéncia, forma alunos com aversdo a quimica. A aprendizagem deve
possibilitar a associagao de conteudos em sala de aula com a realidade de cada aluno
a fim de que possam julgar com algum fundamento as questdes divulgadas, por
exemplo, na midia e na sociedade, interagindo com 0 mundo na posi¢ao de individuo

e cidadao.

Segundo muitos autores, a abordagem do conteudo de forma contextualizada
deve fazer parte do processo de ensino-aprendizagem, além de facilita-lo. E como ja
foi dito, essa € uma possibilidade para o ensino de Quimica, principalmente no que
tange a contextualizagao de conteudos na perspectiva da inter e transdisciplinaridade.
A contextualizagédo em sala de aula produz um confronto saudavel entre ideias do
senso comum e o0 conhecimento cientifico. O dia-a-dia do aluno e sua vivéncia séo

levados em consideracdo, bem como sua cultura, comunidade, etc. E importante
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mostrar ao aluno coisas concretas e observaveis para que ele possa associar ao que

aprende, sobre a quimica, onde o macro da lugar ao micro.

A experimentagdo no ensino de quimica é, sem duvida, uma importante
ferramenta por contribuir com o entendimento do conteudo, saindo do abstrato, além
de ser, também, um fator motivacional. No entanto, em muitas escolas o problema é
a falta de infraestrutura ou necessidades de melhorias que possibilitem atividades
praticas em um laboratério, de forma segura. Sdo muitos os desafios quando se pensa
em ensino, e especificamente no ensino de Quimica, mas todo o processo tem seu

valor e importancia'?.

2.2. EDUCAGAO INCLUSIVA

Individuos PNEs sempre sofreram com a exclus&o e segregacgao, sendo muitas
vezes ignorados pela sociedade. Quando bem tratados e respeitados de alguma
forma, o que se via eram atos de caridade. Essa situagao também era a realidade no
contexto educacional. Até existia algum interesse voltado para a pessoa com
deficiéncia, porém tratava-se de questdes relacionadas a medicina e o entendimento
das patologias envolvidas. O PNE era tido como anormal por fugir dos padrées de
comportamento da sociedade. Em muitas outras sociedades europeias, por exemplo
a francesa, e no proprio Brasil ndo era diferente, a educacao especial nao recebia o

devido valor’s,

A criagéo do Instituto dos Meninos Cegos — atual Instituto Benjamin Constant
(IBC) - em 1854, e do Instituto dos Surdos-Mudos — atual Instituto Nacional de

Educacao de Surdos (INES) - em 1857, ambos na cidade do Rio de Janeiro, por

121...] Quando se valorizam a construgdo de conhecimentos quimicos pelo aluno e
a ampliagao do processo ensino-aprendizagem ao cotidiano, aliadas a praticas de
pesquisa experimental e ao exercicio da cidadania, como veiculo contextualizador
e humanizador, na verdade esta se praticando a Educagdo Quimica. (AGUIAR,
SANTA-MARIA & MARTINS, 2003, p. 18).

13 Foucault, 1990.
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iniciativa do Império, foi considerada o marco fundamental para a Histéria da

Educagao Especial no Brasil'4.

Embora a criacdo desses institutos tenha representado tanto para a educacéao
especial no Brasil - por abrir espaco aos que apresentavam alguma deficiéncia,
levantar discussdes sobre o tema, e dar inicio a uma conscientizacao social — o ato
em si, ndo deixou de “se constituir em uma medida precaria em termos nacionais, pois
em 1872, com uma populacdo de 15.848 cegos e 11.595 surdos, no pais eram
atendidos apenas 35 cegos e 17 surdos, nestas instituicdes”'S. Ou seja, pode-se dizer
que as acgdes direcionadas a Educacao Especial eram isoladas e se voltavam para

surdos e cegos. Nao havia atendimento para outros tipos de deficiéncia.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, referendada em 1948, garante
o direito da crianca e do adolescente a educacgdo, independentemente de suas
condigdes fisicas, sociais, intelectuais, linguisticas ou emocionais. Porém, mesmo em
meio a tantos avancos relacionados a democracia em nosso pais, a realidade
mostrava a necessidade de ampliacdo dos espacos destinados a socializagado dos
alunos PNEEs. Segundo a LDBEN (Lei n°® 9.394/96), no artigo 58, a educacgao especial
€ definida como sendo a “modalidade de educacgao oferecida, preferencialmente, na

rede regular de ensino, para educandos PNEEs"®.

Assim, podemos perceber duas recomendagdes por parte do Estado: a primeira
€ que o aluno com algum tipo de deficiéncia receba educagdo. A segunda € que essa
educacdo seja oferecida, preferencialmente, em escolas regulares'’. Outro ponto
importante a citar quanto as concepgdes do estado € que todos os alunos sao
especiais, e ndo apenas aqueles que possuem alguma deficiéncia, e, sendo assim, a

escola deve oferecer o seu melhor a todos os alunos. “O papel fundamental da

14 Januzzi, 2004.
15 Mazzotta, 1996, p.29.
16 Brasil, LDBEN, Lei n® 9.394, 1996, p.31.

7 [...] as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a elas devem se adequar [...] elas constituem os
meios mais capazes para combater as atitudes discriminatérias, construindo uma
sociedade inclusiva e atingindo a educacéo para todos (UNESCO, 1994, p. 8-9).
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educacéo inclusiva é oferecer escolarizagéo a todas as pessoas que enfrentam algum

tipo de barreira™®,

Até o inicio do século 21 viamos no sistema educacional brasileiro dois tipos
de escolas: regular e especial. Com as propostas de Educacgao Inclusiva, o sistema
educacional do Brasil sofreu modificagdes e a escola regular, hoje, deve receber e
acolher todos os alunos, sejam eles PNEE ou né&o, e garantir um ensino de qualidade
apresentando recursos adequados ao contexto. Podemos notar que tem ocorrido
grande esforgo visando a educacgao inclusiva e, até mesmo, social das pessoas com
necessidades especiais. Todo esse movimento € resposta a situagao que o pais vivia
no passado onde o PNE n&o tinham direito a conviver em sociedade, a educagao, ao

pleno desenvolvimento™®.

Aos poucos, a educacgao especial tem atuado no atendimento dos alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE) em escola regular. Entretanto, isso nao
€ o0 bastante para garantir que de fato a inclusdo educacional acontega. Todo o
histérico de segregagao e preconceito para com essas pessoas, seja em sociedade

ou até mesmo em ambiente familiar, precisa ser mudado?® 2'.

Educacéo inclusiva € isso: a educagao especial dentro da escola regular,
fazendo da escola um espaco para TODOS. A diversidade é favorecida considerando
que, em algum momento da vida, todo aluno pode ter necessidades especiais. Na

area da educacao, falar de inclusao envolve um processo de reforma e reestruturacao

8 UNESCO, Declaragéo de Salamanca, 1994.
9 Almeida et al., 2015.

20 A inclusdo é um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em
seus sistemas sociais gerais pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade.
Incluir é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra exclusdo, transpor
barreiras que a sociedade criou para as pessoas. E oferecer o desenvolvimento da
autonomia, por meio da colaboragdo de pensamentos e formulagdo de juizo de
valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes
circunstancias da vida (SASSAKI, 1997, p. 41).

21 A'inclusdo envolve uma filosofia que valoriza diversidade de forga, habilidades e
necessidades [do ser humano] como natural e desejavel, trazendo para cada
comunidade a oportunidade de responder de forma que conduza a aprendizagem e
do crescimento da comunidade como um todo, e dando a cada membro desta
comunidade um papel de valor (FERREIRA, 2005, p. 44).
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das escolas como um todo, para assegurar que todos os alunos tenham acesso as
oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela escola. A inclusdo, seja ela
educacional ou até mesmo social, deve ser vista como um processo que se
desenvolve gradualmente e de forma dindmica. Segundo Sanchez, se resume em
“‘cooperacao/solidariedade, respeito as diferengas, comunidade, valorizacdo das
diferencgas, melhora para todos, pesquisa reflexiva’?. A autora ainda afirma que no
processo de educagado inclusiva o mediador € o educador que assume a
responsabilidade da constru¢do do conhecimento do aluno que apresente NEE e que
para que em uma rede educacional esses desafios sejam concretizados, tal rede
precisa estar centrada nos quatro pilares basicos da educagao: “aprender a conhecer,

aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser’?3.
2.2.1. Educacgao Inclusiva no Brasil

Analisando a Educacéo Inclusiva no Brasil e considerando seu periodo historico
que compreende os seéculos XVII e XVIII, verificamos atitudes discriminatérias que
promoviam a exclusao dos individuos que apresentavam alguma deficiéncia. Muitas
vezes a discriminagao e preconceito bem como a rejeigao partiam da prépria familia.
Outras vezes, da sociedade, escola e demais locais de convivéncia. Era comum a
internacao de deficientes mentais em orfanatos, manicémios, prisdes e outros tipos
de instituigcbes que diziam tratar destes individuos, mas tratavam os mesmos como se
fossem doentes anormais. Com o passar do tempo, 0 que se pensava e afirmava
sobre pessoas com algum tipo de deficiéncia ou sobre a propria deficiéncia comecgou
a mudar. As concepcdes evoluiram conforme as crencgas, valores culturais, concepgao
de homem foi mudando e transformagdes sociais foram ocorrendo nos diferentes

momentos histdricos?4.

Ja no século XIX algo diferente comega a acontecer. Individuos com algum tipo

de deficiéncia eram encaminhados a casas especificas onde recebiam a educacao e

22 Sanchez, 2005, p. 17.
23 Ipid., p. 10.

24 [...] na antiguidade as pessoas com deficiéncia mental, fisica e sensorial eram
apresentadas como aleijadas, mal constituidas, débeis, anormais ou deformadas
(BRASIL, 2001, p.25).
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recebiam todo o suporte necessario, entretanto eram afastados da sociedade. A essa
situacdo dava-se o nome de institucionalizagdo especializada. No século seguinte
uma parcela da sociedade comegou a pensar e questionar as praticas voltadas para
portadores de deficiéncias. Esses cidadaos participavam de movimentos sociais
contra a discriminagdo que as pessoas com necessidades especiais sofriam,
promovendo gradativamente a sua valorizagdo?®. Com o incdmodo sentido pelos
cidadaos dessa época e com os movimentos sociais recentemente iniciados, ao final
do século XX surgiram propostas que defendiam o aprofundamento das discussdes

voltadas para a questao da inclusado tanto social quanto educacional.

A insercdo dos PNEE ¢é caracterizada como uma politica de justica social?6. O
esforco para promover a inclusdo educacional pode ser percebido ao nos depararmos
com 0s avangos tecnoldgicos e até mesmo pedagogicos no Brasil. Nao s&o muitas,
mas ja se pode contar com salas de recursos, computadores adaptados e munidos de
softwares especificos para algumas necessidades?’. Ou seja, independente das
condigbdes apresentadas pelo individuo PNEE - fisicas, intelectuais, sociais - cabe a
escola recebé-los e adapta-los ao processo de aprendizagem, com todos 0s recursos

necessarios, sejam eles na estrutura fisica como em materiais especializados.

25[...] A partir de 1930, a sociedade civil comega a organizar-se em associages de
pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera governamental
prossegue a desencadear algumas ac¢des visando a peculiaridade desse alunado,
criando escolas junto a hospitais e ao ensino regular, outras entidades filantropicas
especializadas continuam sendo fundadas, ha surgimento de formas diferenciadas
de atendimento em clinicas, institutos psicopedagdgicos e outros de reabilitacdo
(JANNUZZI, 2004, p. 34).

%6 [...] as escolas se devem ajustar a todas as criangas, independentemente das
suas condic¢des fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito, terdo de
incluir-se criangas com deficiéncia ou superdotados, criangas da rua ou criangas
que trabalham, criancas de populagdes remotas ou némadas, criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de areas ou grupos desfavorecidos ou
marginais (UNESCO, 1994, p. 6).

27 1...] Frente a esse novo paradigma educativo, a escola deve ser definida como
uma instituicdo social que tem por obrigacdo atender todas as criangas, sem
excecao. A escola deve ser aberta, pluralista, democratica e de qualidade. Portanto,
deve manter as suas portas abertas as pessoas com necessidades educativas
especiais (GOFFREDO, 1999, p. 31).
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2.2.2. Legislagcao e a Educacgao Inclusiva

A LDB estabelece o direito de todos a educacéao, sendo o dever da familia e do
Estado promové-la, com igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia na
escola, conforme enfatiza o Art. 2° sobre os principios da educacéo nacional?®. Os
principais documentos legais relacionados aos direitos das pessoas com NEE, tais
como a LDB de 1996 e a Declaragao de Salamanca de 1994, abordam algumas
particularidades referentes a inclusao social e escolar desse publico. O que vemos na
lei supracitada € que a educacéo especial € uma modalidade de educacao escolar,
que deve ser oferecida na rede regular de ensino, a qual € explicitada em seus
paragrafos uma verdadeira edificagdo inclusiva?®. A Declaragdo de Salamanca
manifesta de modo claro e explicito que a rede de ensino regular devera disponibilizar

0S recursos necessarios ao atendimento dos alunos PNEE, e também acrescenta as

28 Art. 2°. A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho (LDBEN, 1996).

29 Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacgédo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos PNEE. § 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacéo especial. § 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas
ou servigos especializados, sempre que, em fungao das condi¢des especificas dos
alunos, néo for possivel a sua integragao nas classes comuns de ensino regular. §
3° A oferta de educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etaria de zero a seis anos, durante a educacgao infantil. [...] Art. 59. Os sistemas de
ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: (i) curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos, para atender as
suas necessidades; (ii) terminalidade especifica para aqueles que nao puderem
atingir o nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracéo para concluir em menor tempo o programa escolar para
os superdotados; (iii) professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns; (iv)
educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em
sociedade, inclusive condigdes adequadas para 0os que nao revelarem capacidade
de insergédo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais
afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora; (v) acesso igualitario aos beneficios dos
programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino
regular. [...] Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao
critérios de caracterizagao das instituicbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacgao exclusiva em educacgao especial, para fins de apoio
técnico e financeiro pelo Poder Publico. [...] Paragrafo unico. O Poder Publico
adotara, como alternativa preferencial, a ampliagao do atendimento aos educandos
com necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo (LDBEN, 1996).
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formas eficazes de desenvolvimento da verdadeira educacgao inclusiva, deixando claro

0 compromisso politico bem como politicas publicas que garantem a inclus&o social

com todos os recursos que se fizerem necessarios e atendimento de qualidade no

ambito educacional®®. Muitos documentos voltados para a educacgdo e a inclusdo

foram apresentados. No plano Nacional de Educag&o alguns objetivos s&o

estabelecidos tendo como alvo atender PNEE. Porém, além de estar presente na

legislagao, o que por si s6 ja € uma grande conquista, a educacao inclusiva é algo a

ser encarado e cumprido pela sociedade em geral. Uma vez que esse compromisso

com a educagio seja cumprido, o ganho é para toda a comunidade escolar®'.

Sendo assim, é necessaria uma mobilizagdo conjunta entre todos os agentes
educacionais, de forma que alunos, familia, escola, comunidade e sociedade estejam
envolvidos, dando atencgao, prioritariamente, as diferencas por meio de uma equipe
qualificada de apoio aos alunos e também aos professores, por meio de assisténcia

pedagdgica, psicologica, médica, material didatico adaptado para cada necessidade.

Tao importante quanto o que foi citado € que o professor esteja apto, preparado

para lidar com as diferentes necessidades de aprendizagem de cada aluno em sala

30 Devem ser disponibilizados recursos para garantir a formagao dos professores de
ensino regular que atendem alunos com necessidades especiais, para apoiar
centros de recursos e para os professores de educagao especial ou de apoio.
Também é necessario assegurar as ajudas técnicas indispensaveis para garantir o
sucesso de um sistema de educacgédo integrada, cujas estratégias devem, portanto,
estar ligadas ao desenvolvimento dos servicos de apoio a nivel central e intermédio.
[...] O desenvolvimento das escolas inclusivas, enquanto meio mais eficaz de atingir
a educacao para todos, deve ser reconhecido como uma politica - chave dos
governos e ocupar um lugar de destaque na agenda do desenvolvimento das
nagdes. E unicamente desta forma que se poderdo obter os recursos necessarios,
pois as mudangas de politica e as prioridades ndo podem ser efetivas a ndo ser que
se disponibilizem esses mesmos recursos. E preciso um compromisso politico, tanto
a nivel nacional como comunitario, para obter os recursos adicionais e para
reorientar os ja existentes. Embora as comunidades tenham de representar um
papel - chave no desenvolvimento das escolas inclusivas é igualmente essencial o
suporte e encorajamento dos governos para se conseguirem soluc¢des eficazes e
realistas (UNESCO, 1994, p. 41-42).

31 Educando todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncia tém oportunidade
de preparar-se para a vida em comunidade, os professores melhoram as suas
habilidades profissionais e a sociedade toma a decisédo consciente de funcionar de
acordo com o valor social da igualdade para todas as pessoas, com o0s
consequentes resultados de melhoria da paz social. Para conseguir realizar o
ensino inclusivo, os professores em geral e especializados, bem como o0s recursos,
devem aliar-se em um esfor¢co unido e consciente (STAINBACK & STAINBACK,
1999, p. 21).
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de aula, inclusive os que apresentam NEE, e o local onde ele deve adquirir esses

fundamentos é em seu curso de graduagao. A fim de que a qualidade no processo de

inclusdo no ambito educacional exista de fato, € necessario e urgente considerar o

professor e sua formagédo como parte importante que integra esse processo. Mais do

que isso, o professor precisa adquirir uma visao critica sobre o assunto, pois € ele que

ira adaptar-se aos conteudos, atividades realizadas, métodos em geral utilizados no

processo ensino-aprendizagem.

Para Tibali (2003), trés elementos sdo considerados fundamentais na educagao
inclusiva: aluno, professor e conhecimento. E para o professor &€ necessaria
qualificagdo que o prepare para distinguir que dentro de uma sala de aula existem
alunos com diferentes formas de aprender. Na perspectiva de Tibali (2003) n&o deve
existir “educacao inclusiva” uma vez que nao existem excluidos na escola; em vez
disso o0 que existe sdo pessoas com necessidades de aprendizagem diferentes e para

as quais o professor precisa estar preparado.

Cabe ainda destacar que é importante ter professores que pensem na
educacao inclusiva, nao pelo simples fato de ser esta instituida pelo governo. Muito
mais importante do que seguir modelos e cumpri-los as cegas, é a preocupagao e 0
empenho em ser um professor reflexivo que se questione ao deparar com essa
realidade em sala de aula. Deve haver uma superacido da racionalidade técnica. O
professor precisa investigar, questionar, refletir. Essas acbes sdo capazes de
fortalecer a educagdao como um todo, pois os proprios professores serao capazes de

desenvolver alternativas novas para as situagées que vivenciarem?32.
2.2.3. Possibilidades e perspectivas

Apesar de ser ditada em lei que ja possui mais de uma década de vigéncia, a
inclusdo de alunos com algum tipo de deficiéncia no ensino regular € uma situagao
tratada, em nosso pais, como se fosse muito recente. De fato, ndo basta apenas

receber os alunos PNEEs em uma escola regular, € preciso garantir uma educagao

32 Schon, 1997, passim.; Id., 1998, passim.
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de qualidade a todos de forma que as necessidades especificas de cada aluno sejam

atendidas.

Nesse sentido, professores e auxiliares - nos casos em que estes se fazem
presentes - estao totalmente despreparados para lidar com o que a realidade em sala
de aula exige. Faltam para estes, cursos de especializagdo, bem como um preparo
anterior que deveria ser obtido no curso de graduagdo. O que vemos é que as
universidades ndo parecem estar tdo preocupadas com esta questao, visto que nas
grades curriculares é raridade encontrar um real preparo para situagdes desse tipo.
Por vivermos esta realidade acaba sendo dificil obter um resultado satisfatério em sala
de aula. Temos, a frente, um longo caminho a percorrer ja que a inclusdo educacional

de fato é, na verdade, um ideal que se deseja conquistar33.

Escolas que se dizem preparadas para a inclusao, excluem o aluno, ndo do
espaco fisico, mas nas atividades da escola de forma geral, nas atividades em sala
de aula e nas interagbes com os colegas em tarefas, etc. Tudo isso é refletido nas
avaliagdes cujo foco é a memorizagéo de informagdes, reprodugcéo de conhecimentos
sem que tenham sido, de fato, compreendidos, visando apenas atingir boas notas34.
A Figura 1 nos leva a uma reflexao sobre a questdo de uma avaliagao padronizada,
em detrimento do desenvolvimento das competéncias de seu aluno diante de
situacdes-problema. Quando falamos em inclusdo, em uma sala de aula com um
conjunto de alunos completamente diferentes em sua forma de aprender, tendo NEE
ou nao, torna-se pouco proveitoso pensar em uma avaliacdo padronizada, visando

apenas o alcance de boas notas a partir da reprodugcdo de conhecimentos e

33 Diante dessas novidades, a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece
ao seu redor. Nao pode continuar anulando e marginalizando as diferencas —
culturais, sociais, étnicas — nos processos pelos quais forma e instrui os alunos
(MANTOAN, 2006, p.15).

34 Quando se ensina a turma toda, ¢ indispensavel suprimir o carater classificatério
de notas e de provas e substitui-los por uma visédo diagnostica da avaliagdo escolar.
Para ser coerente com essa novidade, o professor, deve priorizar a avaliagdo do
desenvolvimento das competéncias dos alunos diante de situagdes-problema, em
detrimento da memorizagcado de informagdes e da reprodugdo de conhecimentos
sem compreensao, cujo objetivo é apenas tirar boas notas e ser promovido. O tempo
de construgdo de uma competéncia varia de aluno para aluno, e sua evolugao é
percebida por meio da mobilizacdo e da aplicacdo do que ele aprendeu ou de que
ja tinha conhecimento para chegar as solugdes pretendidas (/bid., p.50).
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informacdes memorizadas. Uma avaliacdo desse tipo ndo € capaz de detectar as

diferencgas naturais de cada aluno.

As possibilidades que um aluno com qualquer tipo de NEE possui s&o inumeras
e fariam diferengca em sua vida pessoal e também na escolar. No entanto, muitas
dessas possibilidades sao deixadas de lado. Isso é responsabilidade da escola como
um todo, mas também pode ser responsabilidade da familia que, por vezes, ndo busca
0 apoio necessario ao aluno e até mesmo os seus direitos. Geralmente o foco na vida
de quem possui uma deficiéncia € nas suas limitacdes diarias. Mas isso nao quer dizer

que de fato exista um esforgo para mudar esse quadro.

BOM, VAMOS FAZER UMA SELECAO
JUSTA COM UMA (INICA TAREFA:
SUBAM NAQUELA ARVORE.

Figura 1: Charge representando os problemas de uma avaliagao padronizada. Fonte:
http://www.feuc.br/revista/index.php/tag/avaliacao/

Todas as pessoas sao capazes de aprender e podem, em algum momento,
apresentar dificuldades. Essa ndo € uma peculiaridade de alunos que possuem
deficiéncia. Todos os alunos tém a possibilidade de aprender desde que sejam

percebidos como seres atuantes em nossa sociedade. Quando falamos em incluséo,
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todas as diferengas devem estar envolvidas®. Ou seja, percebemos que a inclusdo
deve ocorrer de forma plena sem excluir as diferencas existentes na sociedade. O
preconceito € um dos fatores que esta presente nessa abordagem. Em sala de aula,
nao é dada a oportunidade ao aluno PNEE de se expor em suas opinides e questdes.
Ao invés disso esse aluno € deixado de lado, restrito a um material adaptado, quando
existe, privando-o e também a turma, de uma interagao que poderia levar a obtengao
de resultados satisfatérios. Uma escola que age desta maneira esta longe se ser
inclusiva. Atitudes como essa colaboram para a exclusdo do aluno. A preocupacao
excessiva com questdes que nao deveriam ser priorizadas acaba se transformando

numa espécie de acomodagaos®.

Para Crochik (1995) “o preconceito diz respeito mais as necessidades do
preconceituoso do que as caracteristicas do objeto atingido pelo preconceito”’. A
maneira com a qual pessoas PNEEs sao tratadas nas escolas regulares concorda
com o trecho citado. Se a escola tem uma visdo assistencialista e age por pena
daquelas pessoas, os direitos que deveriam ser cumpridos deixam de ser e isso mina

o alcance de resultados positivos por parte desses alunos.

O tema inclusdo é muito presente atualmente, mas nado se trata de algo
totalmente resolvido. Alcancar direitos para PNE representou um periodo de muita luta
e persisténcia. Entretanto, existem muitas duvidas ligadas ao tema, como por

exemplo, a forma com a qual se deve receber o aluno na escola, ou até mesmo sobre

35 A inclusdo nao é possibilitar as pessoas com deficiéncia, aos negros, aos
homossexuais, aos judeus, ou seja, a todas as minorias, a convivéncia junto aquelas
consideradas “normais”. A inclusdo é uma organizacao social em que todos s&o
considerados iguais. E importante salientarmos em que sentido estamos falando de
igualdade, pois na realidade somos todos diferentes, embora alguns tenham uma
diferenca mais significativa que outros. Independentemente das diferencas
existentes, todos devem ser considerados cidaddos com os mesmos direitos e os
mesmos deveres (AMIRALIAN, 2009, p. 22).

36 A exclusao escolar manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras, e
quase sempre o que estd em jogo € a ignorancia do aluno diante dos padrbes de
cientificidade do saber. Ocorre que a escola se democratizou, abrindo-se a novos
grupos sociais, mas n&o aos novos conhecimentos. Por isso exclui os que ignoram
o conhecimento que ela valoriza e, assim, entende que a democratizagdo é
massificagdo de ensino. A escola nao cria a possibilidade de dialogo entre diferentes
instancias epistemoldgicas, ndo se abre a novos conhecimentos que, até entdo, ndo
couberam nela (MANTOAN, 2006, p. 15).

87 Crochik, 1995 apud Amiralian, 2009, p. 23.
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o desenvolvimento de tarefas em sala de aula®®. A Figura 2 ilustra outros cuidados
que devemos ter com relagéo a expressdes que falamos de forma muito natural e que

podem causar algum constrangimento ou desconforto a pessoa com deficiéncia.

) e
|/ APROVA E AMANHA

— UCA...OLHE...

Figura 2: Charge demonstrando despreparo do professor em promover a inclusao
educacional. Fonte: http://construindoumaescolamelhor.blogspot.com.br/p/educacao-

e-valores.html

Assim, devemos conceber a educagao inclusiva como uma necessidade, um

direito. Nado mais como uma simples obrigagdo. Que o foco seja a qualidade no

atendimento a todos os alunos.

38 [...] se o que pretendemos é que a escola seja inclusiva, é urgente que seus
planos se redefinam para uma educacao voltada para a cidadania global, plena,
livre de preconceitos, que reconheca e valorize as diferengcas (MANTOAN, 2016,

p.16).
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2.3. CEGUEIRA, VISAO SUBNORMAL E DEFICIENCIA VISUAL

Os termos cegueira, visdo subnormal e deficiéncia visual sdo, por diversas
vezes, encarados pela sociedade como sindnimos, mas, na verdade, ndo o séo. A
cegueira é caracterizada pela auséncia total de visdo e a baixa visdo, ou viséo
subnormal, se caracteriza pela presenca de alguma percepg¢ao que possibilite a
identificacdo de formas a curta distancia, ou mesmo uma percepg¢ao luminosa, ou seja,
perda da habilidade de enxergar, pouco amenizada por lentes de contato e 6culos,

por exemplo.

Deficiéncia visual € um termo mais amplo definido como perda total ou parcial,
adquirida ou congénita, da visdo. Ou seja, esse termo é utilizado para englobar a
cegueira e a baixa visdo. Assim, ndo significa, necessariamente, incapacidade de
enxergar, pois o termo abrange varios graus de visao residual agrupados basicamente
em dois grupos: cegueira e baixa visdao. Os problemas visuais compreendidos vao
desde pequenas alteragdes na acuidade visual até auséncia na percepcao de luz. A
Organizagdo Mundial de Saude (OMS) define cegueira como acuidade visual menor
que 3/60 no melhor olho, apds a melhor corregao optica possivel ou quando o campo
visual é reduzido a um angulo menor que 20° ou seja, perda total da visdo ou
capacidade minima de enxergar, levando a pessoa a necessitar do Sistema Braille

para leitura e escrita.

O exercicio de tarefas rotineiras exercidas através da viséo é prejudicado pelo
estado de cegueira, mas isso nao impede o uso de diversos recursos disponiveis bem
como o desenvolvimento de habilidades que utilizem os outros sentidos como o tato,
por exemplo, ou a audi¢do. Oftalmologistas também definem a cegueira como “visao
zero”, pois nesses casos nem mesmo a percepc¢ao da luz existe. A baixa visao ou
visdo subnormal é definida pela OMS como a acuidade menor que 6/60 (equivalente
a 30% de visdo ou menos) no melhor olho com a melhor corregdo. Ou seja,
comprometimento visual mesmo apds corregdes ou tratamentos. Pessoas com baixa
visdo conseguem ler textos com caracteres aumentados ou com auxilios de lupas ou

outros recursos oOpticos.
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As dificuldades apresentadas no dia a dia vao desde ver o letreiro de um énibus
que se aproxima até nado reconhecer pessoas por sua feicdo. O termo “cegueira
parcial” também é empregado nesses casos. Em alguns casos o individuo possui
apenas percepgdo luminosa sendo capaz de distinguir entre claro e escuro,
enxergando alguns vultos. Casos como esse ainda sdo tratados como visdo

subnormal, mas estdo bem proximos da cegueira total, por assim dizer.

Sendo assim, pessoas com baixa visao, por conta da reducao na capacidade
visual, apresentam certas limitacdes em seu desempenho, mesmo apds corregdes.
Esse tipo de deficiéncia geralmente ocorre em decorréncia de doengas, traumatismos
ou imperfeigdo no sistema visual. Pessoas com baixa visdo podem ter dificuldade de
enxergar de perto ou longe, campo visual reduzido, problemas com contrastes, entre
outros®®. Exames realizados por um oftalmologista est&o entre os principais meios de

avaliar a extensao da deficiéncia visual.

E importante observar e destacar que existem situagdes muito diferentes que
podem ser classificadas num mesmo grupo. Algumas pessoas possuem autonomia
na locomocgao outras nao; para algumas a realizacdo de tarefas escolares pode ser
feita sem nenhum recurso 6ptico, outras necessitam de lupas e impressdes especiais
para melhorar seu desempenho; algumas pessoas fazem uso de materiais visuais e
outras se sentem mais seguras com materiais onde utiliza-se a percepgéao tatil ou

audigao.

Numa analise pedagdgica, as diferengas contidas no termo “deficiéncia visual”
nao sao tantas. O cego € aquele aluno que precisa fazer uso do Braille ou softwares
especificos para leitura de textos. Ja os alunos de visdo subnormal sdao os que
conseguem ler com o auxilio de lentes de aumento, textos ampliados e outros recursos
Opticos. Essas definicdes se aproximam das consideradas pela Classificagao
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIFIS) que busca considerar
0s aspectos sociais da deficiéncia, agindo em favor da pessoa com deficiéncia. A OMS
estima que aproximadamente 75 % dos casos de cegueira no mundo podem ser

39 Gasparetto et al., 2001; Veitzman, 2000.
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tratados e poderiam ter sido prevenidos. E importante destacar, nesse ponto, que a

cegueira pode ser reversivel ou irreversivel.

As principais causas da cegueira considerada reversivel sdo catarata,
problemas de opacidade na cérnea, descolamento da retina (se operado com
urgéncia), enxaqueca e tracoma. Ja para a cegueira irreversivel, as causas mais
comuns sdo: glaucoma avangado, retinopatia diabética avangada, deficiéncia de
vitamina A, degeneragdo macular associada a idade, inflamacédo do nervo éptico e
ambliopia, além de causas que n&do sdo tdo comuns como tumores e acidente vascular
cerebral (AVC). Assim, fatores como a idade, miopia de alto grau, nascimento
prematuro, traumas oculares, produtos quimicos e diabetes sao considerados de risco
para a perda da visdo. Na Tabela 1 vemos a prevaléncia das principais causas da

cegueira associadas a idade.

Tabela 1: Prevaléncia das Principais Causas de Cegueira no mundo de acordo com a
idade. Fonte: http://www.cbo.com.br/novo/medico/pdf/01-cegueira.pdf.

" PREVALENCIA X IDADE CATARATA GLAUCOMA DMRI |
40 —49 ANOS 2,5% 0,7 % 0,1 %
50 — 59 ANOS 6,8 % 1,0 % 0,4 %
60 — 69 ANOS 20,0 % 1,8 % 0,7 %

70 —79 ANOS 42,8 % 3,9 % 2,4 %
80 ANOS OU MAIS 68,3 % 7,7 % 11,8 %

Ao pensarmos em inclusdo e na sociedade como integrante dessa construcéo,
a preocupagao com a linguagem deve ser parte do processo. Por vezes,
involuntariamente, podemos nos expressar mal, de forma que pareca, ou de fato seja,
discriminatéria em relacéo as pessoas com deficiéncias. Apds muitas evolugdes na
linguagem e na forma com a qual a deficiéncia é definida, o termo correto a ser
utilizado atualmente é “pessoa com deficiéncia” e faz parte do texto aprovado pela
Convencao Internacional para Prote¢cdo e Promogao dos Direitos e Dignidades das
Pessoas com Deficiéncia, aprovado pela Assembleia Geral da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU), em 2006 e ratificada no Brasil em julho de 2008.
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3. METODOLOGIA

Muitos académicos concordam que, por meio da metodologia se desenha o
processo de pesquisa, a partir de etapas capazes de alcancgar objetivos e metas
preestabelecidas pelo escopo do trabalho, outros que essa € apenas uma
possibilidade entre tantas outras. Assim, partindo da premissa de que a metodologia
€ a alma da pesquisa, e que o método é o corpo que a delimita, limitando o processo
de investigacao cientifica, mas direcionando e especificando passos para uma ciéncia
indexada, serado discutidas as origens e alguns referenciais tedricos que direcionaram

a atual pesquisa.

Uma pesquisa € iniciada quando existe o desejo de encontrar respostas para
um questionamento, quando bem conduzida permite o entendimento da realidade a
ser investigada. A palavra pesquisa deriva do termo em latim perquirere, que significa
"procurar com perseveranga". Dentre suas caracteristicas cabe ressaltar que se trata
de um processo permanentemente inacabado, resultado de exames minuciosos cuja
intencao é resolver um problema utilizando recursos cientificos variados. Uma parte
importante de qualquer pesquisa é o recolhimento de dados, e por isso um

pesquisador deve buscar por informagées com diligéncia*®.

Quanto a origem do termo metodologia, Fonseca (2002) destaca que methodos
significa organizacao, e logos, estudo sistematico, pesquisa, investigacao; ou seja, de
forma simplificada a metodologia é o ‘estudo do caminho’ de uma pesquisa. Toda
pesquisa pode ser classificada quanto a abordagem, quanto a natureza, quanto aos

objetivos e quanto aos procedimentos.

A pesquisa contida no presente trabalho é classificada como qualitativa quanto
a forma epistemoldgica de abordagem dos problemas. Por sua natureza, a pesquisa

é classificada como aplicada. Quanto aos objetivos, é classificada como exploratéria

40 [...] Uma pesquisa cientifica pode ser definida como um procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que séao
propostos. A pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de varias fases,
desde a formulagao do problema até a apresentagao e discussado dos resultados
(GIL, 2002, p. 17).
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e do ponto de vista dos procedimentos técnicos, trata-se de uma pesquisa

bibliografica-documental.

3.1. PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa qualitativa é reconhecida por permitir o estudo de fenémenos
variados por meio de diversas possibilidades. A partir de questdes amplas em termos
de investigagao, diversos caminhos podem ser escolhidos para conduzir o estudo
classificado como qualitativo*'. Poderiamos justificar a escolha da metodologia pela
“determinagdo do que nao é” uma pesquisa qualitativa*?, contudo preferimos invocar
a pesquisadora Nogueira-Martins (2009), que em suas falas, além de discutir a
diferenca entre método e metodologia, pontua a dependéncia hierarquica entre essas

tematicas*s.

Assim, considerando os aspectos citados, a presente pesquisa € classificada
como qualitativa. E feito um levantamento a respeito da educac&o inclusiva, seu marco
no Brasil, a forma como tem ocorrido atualmente e, no entanto, ndo existe a
preocupacdo de representar a pesquisa de forma numérica. E proposto, entdo, o

aprofundamento da compreensao do que gira em torno da inclusdo educacional.

41 Considerando, no entanto, que a abordagem qualitativa, enquanto exercicio de
pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, ela
permite que a imaginacdo e a criatividade levem os investigadores a propor
trabalhos que explorem novos enfoques (GODOQY, 1995, p. 21).

42 (GLAZIER & POWELL, 1992 apud STUDT, 2013, p. 36)

43 Em uma perspectiva epistemoldgica qualitativista, a ciéncia e a pesquisa ndo s&o
arautos da verdade, mas sim porta-vozes de grupos sociais que procuram dar
visibilidade, significado e sentido para seus conhecimentos e suas aplicagdes. [...]
Procurei exemplificar a diferenga entre método, teoria de base e metodologia como
dimensbes nado apenas distintas, mas hierarquicamente dependentes: a
metodologia € o termo mais abrangente, € a aplicagdo de uma epistemologia
cientifica, ou seja, uma maneira de conceituar conhecimento/conhecimento
cientifico e os critérios para buscas vélidas desse conhecimento. Eu sigo uma
metodologia qualitativista, ou seja, entendo o conhecimento cientifico como um
dentre outros igualmente verdadeiros, e subjetivo, cultural e historicamente
contextualizado. E entendo que o método deve estar a servico da pergunta de
pesquisa e ndo a servico de uma determinada concepc¢ao da verdade (NOGUEIRA-
MARTINS & BRITO, 2009, p.145-148).
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Nessa abordagem o cientista pode ser ao mesmo tempo o objeto e também o
sujeito da pesquisa. Tal fato ocorre no presente, em que como educadora sou parte
do que é investigado embora seja a autora da pesquisa. O objetivo é produzir
informagdes aprofundadas e também ilustrativas que permitam o conhecimento do

tema**.

3.2. PESQUISA APLICADA

A pesquisa aplicada se caracteriza por gerar conhecimentos de aplicagéao
pratica e totalmente dirigidos ao problema a fim de soluciona-lo. A motivagdo deste
tipo de pesquisa consiste na necessidade de produzir conhecimento visando a
aplicacao dos resultados a fim de solucionar os problemas encontrados na realidade
analisada®. A pesquisa classificada como aplicada possui por objetivo resolver
problemas ou necessidades concretas e imediatas*®. Alguns objetivos ligados a este
tipo de pesquisa s&o: buscar respostas e resolugdes para os problemas; produzir
conhecimentos; caracterizar um contexto ou uma populagdo, explorar um aspecto
pouco conhecido e determinar condicdes de fendbmenos*’. Com o andamento da
pesquisa e a obtencao de informacdes sobre a inclusdo educacional no Brasil nos dias
atuais, a presente pesquisa traz informagdes sobre recursos disponiveis a fim de
facilitar e enriquecer o processo da inclusdo, gerando assim conhecimentos para a
aplicacao pratica a fim de solucionar o problema ja descrito. Assim, a pesquisa é

classificada como aplicada.

3.3. PESQUISA EXPLORATORIA

O procedimento metodoldgico, denominado pesquisa exploratoria, apresenta
natureza qualitativa e contextual, com vistas na elaboragdo de um instrumento de

pesquisa adequado a realidade. Seu objetivo é proporcionar maior intimidade com a

44 Deslauriers, 1991, p. 58.

45 Barros e Lehfeld, 2000, p. 78.

46 Appolinario, 2004, p. 152.

47 Gil, 2002; Id., 1994; Meksenas, 2002; Richardson, 2007.
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tematica em estudo, tornando-a mais explicita, o que envolve uma analise de
exemplos que estimulem a compreensédo sistémica dos fatos*®4%, Sua finalidade é

adequar o pesquisador a realidade o objeto de estudo, que, em suma, implica em:

i. Conhecer o campo de estudo (estudo prévio da realidade);
i. Ampliar o conhecimento pré-existente sobre o assunto (fase de
planejamento da pesquisa);
iii. Formular de perguntas, cuja finalidade é elaborar um instrumento baseado
nas experiéncias reais dos sujeitos, nos seus vocabularios, nas narrativas,

nos seus ambientes de vida.

Esse € um exemplo de metodologia, muito utilizada durante o inicio de uma
pesquisa, apresenta a lente especifica de abordagem de um primeiro estudo, com
vistas a criar um ambiente familiar com o fendbmeno, interligado e desfigurando areas,
que serao posteriormente alvo de maior entendimento e precisdo. Ainda hoje, é
relativamente rara as mencdes sobre pesquisas exploratorias realizadas como

recurso adicional da pesquisa principal®.

Assim, presente pesquisa traz a tona a Educacao Inclusiva que, apesar de ser
abordada em muitos trabalhos nos ultimos tempos, ainda é encarada com surpresa
devido ao despreparo dos profissionais da educacao para lidar com essa realidade.
Gerando infindaveis questionamentos sobre: O que fazer frente aos processos

inclusivos? Quem s&o esses sujeitos? Como lidar com as diferengas?

Ou seja, o tema precisa ser explorado, conhecido. A proposta desta pesquisa
€ explorar o assunto a fim de mapear possiveis respostas que justifiquem a situacao
da educacao inclusiva atualmente, procedimentos que possam ser adotados por

professores e escolas, aprimoramento de ideias e ferramentas ja existentes.

48 Gil, 2002, passim; Id., 1994, passim.
49 O conceito de estudo exploratorio é diferente de estudo piloto, pesquisa piloto.
50 Piovesan e Temporini, 1995, p. 319.
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3.4. PESQUISA BIBLIOGRAFICA

A finalidade da pesquisa bibliografica é colocar o pesquisador em contato com
0 que ja se produziu e registrou a respeito do tema. Tem como vantagem permitir ao
investigador uma cobertura de uma gama ampla de fenémenos e € indispensavel para
a realizagdo de estudos histdricos®'. Nessa pesquisa foi feito levantamento
bibliografico sobre a educacéao inclusiva ontem e hoje, ferramentas necessarias para
que esse processo flua, formacao dos professores a fim de mapear a situagao real do
processo inclusivo e quais as dificuldades enfrentadas por professores e instituicoes,

tambeém, é claro, pelas pessoas portadoras de necessidades especiais.

3.5. METODO CIENTIFICO

Quanto ao método cientifico, a pesquisa possui carater fenomenologico. Este
predomina em pesquisas qualitativas como a presente e é marcado pela narragao de
uma experiéncia em sua forma original, uma descri¢ao direta. Nesse método cientifico
uma caracteristica predominante € a flexibilidade, mas isso n&o exclui a necessidade
de seguir alguns critérios de rigor®?. Dificimente uma pesquisa de linha
fenomenolégica segue modelos ja definidos, isto porque em outros métodos
cientificos € dada énfase em uma formulagdo bastante clara do problema e dos
procedimentos que deverdo ser adotados para a analise dos dados da pesquisa. Tais
elementos ndo costumam ajustar-se a pesquisas que seguem metodologia
fenomenolégica. Em pesquisas dessa linha o problema nao é formulado de maneira
tdo clara e objetiva, com tanta precisdo. O trabalho geralmente nado apresenta
hipéteses e nem € possivel definir previamente a extensdo da amostra. Por conta

dessas questdes, muitos pesquisadores, ao realizar seu trabalho sob forma de

51 A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrbnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto. Existem, porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente
na pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo
de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do
qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

52 Husserl, 1986, passim.; Bicudo, 2000, passim.
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pesquisa metodoldgica, encontram dificuldades ao tentar ajustar o projeto aos moldes
definidos pelas instituicbes. O pensamento predominante em um projeto
fenomenoldégico € descritivo e este, por sua vez, contraria a tendéncia que pode ser
observada nos outros métodos de pesquisa que em geral privilegiam a explicagéo e a

analise dos fatos®3.

E natural ao pesquisador o incdmodo ao tentar justificar o método
fenomenoldgico escolhido para sua pesquisa, quando solicitado. Keen (1975) indaga:
como impor um meétodo a um fendbmeno sem causar injustica a sua integridade?
Muitas pesquisas fenomenoldgicas séo categorizadas como sendo puras, nao sendo,
portanto, determinadas por objetivos praticos. Isto porque a fenomenologia possui
uma abordagem investigativa. Por representar mais uma “atitude” torna-se tarefa
complicada reduzi-la a uma espécie de manual repleto de procedimentos como um

livro de receitas, por exemplo.

53 [...] tudo aquilo que sei do mundo, mesmo por ciéncia, eu o sei a partir de uma visédo
minha ou de uma experiéncia do mundo sem a qual os simbolos da ciéncia nao poderiam
dizer nada (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 2).
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4. PORTADORES DE DEFICIENCIA VISUAL NO BRASIL

Os casos de deficiéncia visual no Brasil sdo muitos e esses numeros nao param
de crescer. Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no censo
de 2010, apontaram que 23,9 % da populagao brasileira - o equivalente a 45,6 milhdes
de pessoas - declararam ter algum tipo de deficiéncia e a mais comum dentre as
declaradas foi a deficiéncia visual que atinge 18,8 % da populag&o. Ou seja, em nosso
pais sao mais de 35 milhdes de pessoas com alguma deficiéncia visual. Dados do
mesmo censo (2010) indicam que, desse total, 528.624 pessoas sao cegas. A Tabela
2 apresenta dados especificos sobre a deficiéncia visual por regido brasileira, por meio
dela foram construidos os graficos da Figura 3, que demonstram que a maior
incidéncia de pessoa, com pelo menos um tipo de deficiéncia, ocorre na Regiao
Sudeste, enquanto, as menores quantidades, sao registradas nas Regides Norte e

Centro Oeste.

Embora a perda de visdo nao signifique o fim de uma vida produtiva, isso néo
quer dizer que nao devamos nos preocupar com o aumento do numero de casos e
nem nos importar com a quantidade de pessoas que ndo mais poderéo enxergar. A
perda da visdo pode ser evitada com tratamento precoce aliado a atendimento

especializado.

Tabela 2: Quantidade de pessoas com alguma deficiéncia visual, por regido, no Brasil.
Fonte: http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/indicadores/censo-2010.

| PopuLAGAO TOTAL ALGUMA DV* GRANDE DV 100% CEGO |
BRASIL 190.755.799 29.206.180 6.056.684 528.624
NORTE 15.864.454 2.409.113 541.798 33.025
NORDESTE 53.081.950 9.056.632 2.062.990 129.465
SUDESTE 80.364.410 11.887.099 2.246.465 262.122
SuL 27.386.891 3.760.196 793.545 72.541
CENTRO-OESTE 14.058.094 2.093.140 411.886 31.471

* Dificuldade Visual
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Quantidade de pessoas com deficiéncia visual,
por regido, no Brasil
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Figura 3: Graficos sobre a proporgéo de pessoas com deficiéncia nas cinco regides do
Brasil: Norte, Nordeste, Sudeste, Sul e Centro-Oeste.

4.1. DEFICIENTES VISUAIS NO MUNDO

A OMS aponta que 80 % dos casos de cegueira poderiam ser evitados com
medidas simples na prevengéao e tratamento de problemas na visdo. Segundo dados
dessa organizagao, sao aproximadamente 45 milhdes de pessoas cegas no mundo e
cerca de 135 milhdes com limitagdes severas. Um dado extremamente alarmante é
gue a cada cinco segundos uma pessoa se torna cega no mundo e a maior parte dos
casos de cegueira (90 %) ocorre nos paises emergentes e subdesenvolvidos.
Segundo Frick & Foster (2003), caso nao haja intervencgdes, o numero de casos de
cegueira no mundo aumentara para 76 milhdes em 2020. Esses dados tornam
evidente que os casos de cegueira tém aumentado progressivamente e isso pode
estar relacionado ao crescimento populacional e também ao aumento na expectativa
de vida, dificuldade de acesso a servicos oftalmolégicos especializados e de
qualidade, falta de informacao e acdes preventivas. A OMS prevé que o acelerado

crescimento do numero de casos de cegueira corresponda de um a dois milhdes de
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NOVOS casos por ano, provavelmente dobrando o numero total de casos. Essa situagao

s6 pode ser evitada se forem disponibilizados recursos suficientes para a prevengao

A populagéo precisa ser alertada e ter acesso a informacgé&o sobre a importancia
da consulta ao oftalmologista com frequéncia. Uma avaliagdo permite que problemas
sejam detectados precocemente e que tratamentos adequados sejam indicados a fim
de evitar problemas ainda maiores do que os ja existentes. Também & importante
ressaltar a importancia da vacinagao em criangas bem como em mulheres maduras
para prevencao de rubéola, sarampo, toxoplasmose etc., além de acompanhamento
regular para verificar a presenca de doencas como diabetes e pressao alta que podem
atingir pessoas de todas as idades e causar cegueira. Cabe, entretanto, a percepcéao
de que o progresso em combater a cegueira ndo se deve apenas a medidas
preventivas. E necessario que existam acdes voltadas @ melhoria das condicdes de

vida em regides menos favorecidas.

A Figura 4 apresenta, em grafico, os dados obtidos de uma analise quantitativa
das principais causas de cegueira e deficiéncia visual no mundo. Entre as causas de
cegueira estdo: catarata, erros refrativos nao corrigidos, glaucoma, Degeneracéo
Macular Relacionada a Idade (DMRI), opacidades corneanas, retinopatia diabética,

tracoma, doeng:as oculares em criangas € oncocercose.

PRINCIPAIS CAUSAS DE CEGUEIRA E DEFICIENCIA VISUAL NO MUNDO

Outras
11%

Oncocerese
0,7% -

Tracoma
3%

Doengas oculares em.—

Retinopatia diabética
4%

Catarata

Opacidade corneana / 39%

4,3%

DMRI _/
7%

Glaucoma Erros refrativos n3o corrigidos
10% 189

Figura 4: Grafico em pizza destacando as principais causas de cegueira e deficiéncia
visual no mundo, em porcentagem. Fonte: Global iniciative for the elimination of
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avoidable blindness - actionplan 2006-2011. Word Health Organization

2007 <http://www.cbo.com.br/novo/medico/pdf/01-cegueira.pdf>.54

Como muitas doencgas relacionadas a visdo nao apresentam sintomas, as
pessoas acostumam-se a nao ter nenhum tipo de acompanhamento médico nessa
area e quando percebem algo errado, geralmente trata-se de uma doenga em estagio
avancado e, muitas vezes, irreversivel. O glaucoma, por exemplo, € uma doencga cuja
causa € o aumento da pressao intraocular, fazendo com que o nervo 6ptico atrofie
progressivamente, comprometendo o campo de visdo. Essa doenga é a maior causa
de cegueira irreversivel no mundo e em nosso pais atinge muitas pessoas. No entanto
trata-se de uma doenga para a qual existe tratamento médico, desde que descoberta
cedo. Neste caso, as agdes preventivas conduzidas corretamente poderiam prevenir

muitos casos de cegueira ndo so no Brasil como em todo o mundo.
4.1.1. Cuidados com a visao na infancia

Como os casos de cegueira aumentam progressivamente, entende-se que algo
precisa ser feito a fim de frear esse aumento. Nesse sentido a conscientizagéo € de
extrema importancia para evitar numeros tao altos ligados a esse tipo de enfermidade.
Alguns cuidados indicados para prevenir problemas na visdo ainda na infancia estéo
ligados, por exemplo, a um bom pré-natal, a fim de evitar doengas como a
toxoplasmose que podem causar deficiéncia visual ao feto. Além disso, outras formas
de prevencao sao: realizar exame oftalmoldgico - inclusive em recém-nascidos -
principalmente quando € possivel observar algum tipo de alteragao ocular, manter a
vacinagao em dia para evitar doengas como sarampo, rubéola, meningite, variola etc.,
usar medicacoes e colirios somente com indicagdo médica, deixar fora do alcance das
criangcas produtos de limpeza, objetos pontiagudos e plantas toxicas, procurar um
médico ao entrar ciscos ou fagulhas nos olhos, colocar 6culos de protegcao no trabalho
e em casa, sempre que lidar com substancias perigosas: inseticidas, acidos, poeira e
principalmente ao trabalhar com solda e fazer aconselhamento genético em caso de

casamento consanguineo.

5% Adaptagdo da autora.
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4.2. EMPREGABILIDADE

‘Substantivo feminino; qualidade do que ou de quem é empregavel;
possibilidade de ser empregado”. Assim é definido o termo empregabilidade que foi
criado em 1990 por José Augusto Minarelli. O termo abrange a capacidade de possuir
um vinculo empregaticio e também envolve a protecao da carreira frente aos riscos
presentes no mercado de trabalho. Em nossos dias € muito comum encontrar pessoas
com alguma deficiéncia inseridas no mercado de trabalho. Isso ndo era muito comum
ha algum tempo atras. As atividades exercidas por essas pessoas sao das mais
diversas e isso evidencia que a presenca de uma deficiéncia nao significa
impedimento para trabalhar. Nado se pode dizer que existe vaga especialmente
indicada para o individuo com deficiéncia. A selecdo, para qualquer candidato, &

baseada em seu perfil, competéncias etc.

E muito importante que a igualdade aliada & justica seja considerada ao se
pensar em mercado de trabalho. O trabalho faz parte da vida e proporciona muitas
experiéncias, além de dignidade, independéncia, cidadania, aumento da autoestima,
aumento do interesse em participacao politica, autonomia, crescimento profissional,
etc. As pessoas com deficiéncia ndo podem ser privadas desses beneficios. Nao é
preciso analisar a fundo para saber que portadores de algum tipo de deficiéncia
sofriam ainda mais do que hoje com o preconceito, eram marginalizadas e hoje um
dos meios que propiciou uma drastica mudanga nesse quadro foi sua insercdo no

mercado de trabalho, que transformou todo o quadro de exclusao social.

A Lei n®7.853/89 e o Decreto n° 3.298/99 dao suporte a integragdo da pessoa
com deficiéncia reunindo as principais normas de acessibilidade. A Coordenadoria
Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) é o érgao
de Assessoria da Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica cujo foco é a defesa de direitos e a promogéo da cidadania e € responsavel

pela gestdo de politicas voltadas para a integracdo da pessoa portadora de
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deficiéncia. E existem muitas outras leis especificas relacionadas as pessoas com

deficiéncia e os direitos conquistados®®.

Dados do IBGE no censo de 2000 afirmam que na época havia mais de seis
milhdes de pessoas com deficiéncia em idade economicamente ativa no Brasil, e
dessas apenas 158 mil estavam legalmente empregadas. Outro um milhdo integrava

o mercado de trabalho informal®®.

No atual contexto onde se fala constantemente sobre inclusdo social, as
empresas, sejam elas publicas ou privadas, sao desafiadas a assegurar o acolhimento
a diversidade em locais de trabalho. Entretanto, é notavel que a criagdo de uma lei, a
Lei das Cotas, ndo assegura as pessoas com deficiéncia um espag¢o no mercado
formal de trabalho, ndo impede que continuem sem oportunidades de trabalho e sem
capacitagcao profissional. Cabe entdo questionar: quais estratégias estdo sendo
adotadas por empresas diversas a fim de cumprir a Lei de Cotas? As pessoas com
deficiéncia sao contratadas por sua competéncia ou para que, de forma
assistencialista, se cumpra a lei? As pessoas com deficiéncia tém sido preparadas de

que forma para o mercado de trabalho®’?

Exemplo classico dessa situacao € o despreparo das escolas publicas para

receber alunos com algum tipo de deficiéncia, problema citado neste trabalho. Faltam

55 (i) Convencgdo da ONU sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada pela
ONU em 2007, em Assembleia Geral, € um marco para muitas pessoas que lutam
pela justica e equidade social. [...] Lei de Acessibilidade (Lei n°® 5.296): decreto de 2
de dezembro de 2004 que regulamenta o atendimento as necessidades especificas
de pessoas com deficiéncia e estipula prazos para que esse atendimento seja
realizado. Essas necessidades a serem atendidas podem ser arquitetdnicas, de
transporte, obras publicas etc. [...] Lei de Cotas (Lei n® 8.213/91): regulamenta cotas
para deficientes e pessoas com deficiéncia, dispde sobre os planos de beneficios
da Previdéncia e da outras providéncias a contratagao dessas pessoas.

56 [...] a empregabilidade nao resulta apenas do esforgo individual da pessoa com
deficiéncia, que procuraria ser mais qualificada através de cursos de capacitagcéo
profissional. A empregabilidade dessa pessoa depende também de uma nova
postura por parte de outras pessoas a sua volta: familiares, potenciais
empregadores, instrutores de escolas profissionalizantes e assim por diante
(SASSAKI, 2005, p. 3).

57 [...] o Estado estabeleceu as cotas para contratacdo dos PNEE, mas ndo se
comprometeu efetivamente em dar condigdes para que a lei possa valer.
Acreditamos que, como qualquer outra pessoa no mercado de trabalho, ele tenha
condicbes de desempenhar bem as fungdes operacionais ou administrativas
(PASTORE, 2006).
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professores especializados, infraestrutura, recursos, etc. Nesse ambito algumas
mudangas ocorreram, mas ha muito ainda por fazer. As a¢des voltadas a inclusao
devem focar na profissionalizagao e qualificagao profissional também. No mercado de
trabalho atual, nessa sociedade capitalista, as exigéncias sdo cada vez maiores. Por
exemplo, atualizagdes continuas, maior escolaridade, qualificacdo e dominio de novas
tecnologias para a inclusdo no mercado competitivo e para o sucesso profissional.
Mas também precisamos valorizar a importancia social do trabalho para o cidadao,

sua autoafirmacao, realizagao pessoal e profissional.

O Decreto 3.298, de 20 de dezembro de 1999, sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa com deficiéncia, no artigo 2° determina que: “cabe ao Poder
Publico assegurar a pessoa portadora de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos
basicos, inclusive ao trabalho”. No artigo 6°, o Decreto aponta como alvo a ampliagao
de alternativas para insergdo econémica da pessoa, proporcionando a ela qualificacéo
profissional e incorporagao no mercado de trabalho. Contudo a realidade ainda nao é

essa’s.

Em um relatério para a educagdo, a Unesco indicou que a educagao
profissional estd mudando no Brasil. O alerta é dado pelos baixos niveis de
escolaridade e de formacgao profissional. Sendo assim, é primordial pensar e agir a fim
de fornecer educacao profissional de qualidade pois esta proporcionara o
desenvolvimento necessario as pessoas com deficiéncia e permitira um aprendizado
ja adaptado as necessidades e também limitagdes do individuo. As agdes que
fundamentam a educacdo envolvem seus quatro pilares: aprender a conhecer,

aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver.

Do total de vagas de trabalho que deveriam ser ocupadas por pessoas com
deficiéncia, segundo a Lei 8.213 de julho de 1991, nem 50 % delas foram
preenchidas sendo destinadas a esse fim, de acordo com o presidente do

Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CONADE),

581...] dos dez milhdes de brasileiros com deficiéncias em idade de trabalhar, apenas
2% estéo inseridos no mercado formal de trabalho. Destes, 20% ocupam empregos
precarios, ndo qualificados, com baixos salarios e sem protecéo legal (SASSAKI,
2003, p.97).
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Antodnio José Ferreira. E determinado pela lei que as empresas que possuam mais
de 100 funcionarios devem destinar entre 2 a 5 % das suas vagas a pessoas com
deficiéncia. Embora ja existam muitas pessoas com deficiéncia ja inseridas no
mercado de trabalho, a quantidade ndo esta em conformidade com a que de fato
deveria ser observada. Além disso, muitas empresas ndo sao obrigadas a cumprir
essa lei e, analisando estas, especificamente, ainda € pequeno o percentual de
contratagdes. Em 2011, um total de 325,3 mil pessoas com deficiéncia estavam
trabalhando. O numero correto, entretanto, seria 700 mil se a lei fosse

integralmente cumprida, de acordo com o presidente do CONADE®®.

Faz-se necessario pensar nos motivos que impedem que as pessoas com
deficiéncia ocupem as vagas destinadas a elas no mercado de trabalho. A
qualificacdo adequada n&o é o principal impedimento para a contratacio. Isso se
da nao apenas pela questdo da capacitagcdo. Isso se da pelo desconhecimento
que o empresario tem do que pode fazer uma pessoa com deficiéncia, o que é
bastante plausivel. Muito se fala em capacitacao profissional do deficiente, mas
nao se ouve a respeito da capacitacdo e conscientizacdo dos empresarios a fim
de que possa perceber que muitos cargos podem ser atribuidos aos deficientes
visuais. Além disso, é importante observar questdes de acessibilidade tanto no

ambiente urbano quanto no ambiente empresarial.

Quando um PNE deficiéncia conquista uma vaga de emprego em local que nao
possui as devidas adaptacdes e opgdes de acessibilidade, a CIF, identifica as
intervencdes necessarias e cobra do empregador a fim de incentivar e manter a
pessoa no emprego conquistado. A deficiéncia passa a ser, entdo, do ambiente de
trabalho, e ndo da pessoa especificamente. Se as leis que amparam o deficiente no
que se refere ao trabalho ndo sao punitivas, entdo a sociedade precisa ser
informada por campanhas de conscientizagdo que alcancem o mercado de

trabalho e sensibilizem o mesmo.

5 Com a lei de cotas, temos conseguido que as pessoas com deficiéncia
tenham participagdo no mercado de trabalho, mas a participagéo é timida. Se
tivéssemos todas as vagas ocupadas seriam 700 mil pessoas com deficiéncia
empregadas e ainda s&o 325 mil. Temos mais vagas disponiveis do que
pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho (FERREIRA, 2005).
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De acordo com dados do IBGE, o Brasil tem cerca de 45,6 milhdes de
pessoas com pelo menos um tipo de deficiéncia, o que representa 23,92 % da
populacdo. Segundo os dados da Relagdao Anual de Informagdes Sociais (RAIS)
de 2013, 92 % das pessoas com deficiéncia estdo no mercado de trabalho por
conta da Lei de Cotas porque estdo em empresas com 100 ou mais empregados,
que sao obrigados a contratar. Os dados do Ministério do Trabalho apontam que
nos ultimos cinco anos houve aumento de 20 % na participagdo das pessoas com
deficiéncia no mercado de trabalho. Segundo esses dados, foram criados 27,5 mil
empregos para pessoas com deficiéncia. O que ocorre é que as empresas néo
enxergam as pessoas com deficiéncia como capazes, como alguém que gere
produtividade, competitividade. Olham para eles como uma obrigacdao, um dever

a ser cumprido para evitar ainda mais despesas a empresa.

Dados do Censo 2010 comprovam que dentre as deficiéncias analisadas, a
que mais incidiu sobre a populacédo foi a deficiéncia visual, e que 60,6 % dos
homens com esse tipo de deficiéncia estavam inseridos no mercado de trabalho.
Para as mulheres o percentual € de 39,8 %. Ja em relacdo aos rendimentos
recebidos, 46,4 % das pessoas inseridas no mercado de trabalho e que possuiam
ao menos um tipo de deficiéncia recebiam até um salario minimo, que girava em
torno de R$510,00 na época. Ja, analisando o caso de pessoas sem qualquer
deficiéncia, o percentual era de 37,1 %. Esses dados demonstram a

desvalorizagao do trabalhador que possui alguma deficiéncia.

4.3. ANALISE QUANTITATIVA REFERENTE A EDUCAGAO

Em nosso pais a quantidade de alunos com deficiéncia visual representa cerca
de 0,13 % dos 52,2 milhdes de alunos matriculados em escolas publicas e privadas.
No ensino superior o numero € ainda menor: apenas 0,09 % do total de universitarios
no Brasil correspondem a alunos com deficiéncia visual segundo o Censo da
Educacao Superior de 2008. O Censo de 2000 (IBGE) apostou que de toda a
populacao brasileira, 16,6 milhdes de brasileiros possuiam algum tipo de deficiéncia
visual e 150 mil eram cegos. Em 2003, dentre estes, 25 mil estavam matriculados em

alguma escola, em 2009 esse numero triplicou. Entretanto, ainda é distante a
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realidade de termos todas as pessoas cegas inseridas em alguma escola na rede de

ensino do pais.

Dados apurados no Censo Escolar 2010 - Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas (INEP) - contabilizaram 928 mil alunos com alguma deficiéncia e que estao
matriculados e frequentando as salas de aula em escolas regulares. Mais de 1,5
milhdo estdo matriculados e ndo frequentam as escolas por falta de recursos
apropriados. Em nosso pais a quantidade de alunos com deficiéncia fora da escola
regular € maior do que em sala. De cada dez criangas ou adolescentes, apenas quatro

tem acesso ao que lhes é previsto por lei, é direito.

Martinha Clarete Dutra dos Santos, deficiente visual, diretora de Politicas de
Educacdo Especial da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdao (SECADI) do MEC afirma que “Ha um conjunto de agdes, de
politicas publicas, que tém impulsionado esse processo de inclusédo. Historicamente,
as pessoas com deficiéncia estiveram a margem da sociedade por falta de politicas
para elas. O Estado se eximiu da responsabilidade e repassou dinheiro a
organizagdes ndo governamentais para que elas assumissem um papel que era do
Estado”. O que falta ao PNE sao recursos materiais para que possam aprender como
os outros, ja que o conteudo a ser transmitido € o mesmo, o curriculo também. Apenas
a forma de apresenta-los é diferente e, portanto, o material que o aluno cego precisa

também é diferenciado®.

A cada ano esforcos sao de fato realizados a fim de aumentar o numero de
criangas e adolescentes com deficiéncia, matriculados e, de fato, frequentando a sala
de aula. Segundo os dados do INEP, de 2009 a 2010 houve crescimento nesse
sentido, de 10 %. Quanto as escolas os numeros séo alarmantes. Das 197 mil escolas
existentes no Brasil, menos da metade - 85 mil aproximadamente - atendem alunos
com deficiéncia. Esse numero precisa ser ampliado, novas vagas devem ser criadas

a fim de proporcionar acesso a educagao inclusiva de qualidade. Assim como o

60 BRASIL, 2011, passim.
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professor precisa se preparar, especializar, adotar o uso de recursos didaticos,

igualmente as escolas precisam se preparar para vivenciar a realidade da inclusao.

As adaptagdes necessarias a escola abrangem reorganizacéo de espaco fisico
com atencao a acessibilidade, equipamentos novos e recursos didaticos apropriados
para uso de alunos com deficiéncia, etc. De acordo com o MEC foram instaladas mais
de 24 mil salas de recursos entre 2005 e 2010. Isso quer dizer que do total das escolas
publicas, 43 % ja possuem essas salas e podem atender os alunos deficientes
matriculados. Essas salas de recurso estdo espalhadas em 83 % dos municipios

brasileiros.

Referente ao preparo do professor, o Censo Escolar de 2010 contabilizou mais
de 60 mil professores preparados para o AEE. Apesar de ser uma quantidade
consideravel de professores especializados, quando comparamos essa quantidade de
professores preparados com o total de 950 mil alunos com alguma deficiéncia, ja
matriculados e frequentando as escolas, e que precisam desse atendimento,
percebemos que € preciso mais. Isso se agrava ainda mais quando lembramos que
um milhdo e meio de estudantes com deficiéncias diversas ndo sao alcangados por
falta de atendimento especializado na escola. Dados como esses tornam clara a
necessidade de melhorar a educacao inclusiva no Brasil. Abaixo, a situacdo da

educacao inclusiva no Brasil € demonstrada em numeros, na Figura 5.

Populacdo de 4 a 17 anos

com deficiéncia no Brasil: 2.480.074. Total de Salas de Recursos Multifuncionais:

[Fonte: IBGE PNAD 2009) 24.301. Municipios atendidos: 4.615. Percentual
- " o - de escolas plblicas atendidas: 43%.

Alunos com defiséncia - - “% ° *  Percentual de municipios brasileiros atendidos: .,

ou transtorno gisbal de .- . 3% JFonte MEC, 2010] = - -

desenvolvimento matriculados _ .

em sala de aula regular: 928 mil. Total de professores de Atendimento Educacional

[Fonte: Censo Escolar 2010 - INEP] Especializado (AEE) na rede piblica; 1.156,

[Fonte: Censo Escolar, 2010]

Figura 5: A educacéo inclusiva no Brasil em numeros. http://cmais.com.br/educacao/a-
educacao-inclusiva-no-brasil-em-numeros.
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5. LEITURA E ESCRITA AJUSTADAS A PERCEPCAO TATIL

A percepcéo tatil € a habilidade de compreender caracteristicas como formato,
tamanho, textura, mas também percepcdes daquilo que nos rodeia através da pele,
como pressao, densidade, temperatura, dor. Tal percepgao potencializa estética, que
também pode ser definida como uma espécie de alfabetizagdo na linguagem nao
verbal, e adequa a relagao do individuo, vidente ou n&o, com seu entorno, sendo de

extrema importancia para o desenvolvimento humano®'.

Muitos filésofos e educadores, dentre os quais Jean-Jacques Rousseau (1712-
1778), Immanuel Kant (1724-1804) e Friedrich Froebel (1782-1852), ja preconizavam
uma pedagogia comprometida com a percepgdo e o aprimoramento dos sentidos®2.
Quando o sujeito, vidente ou nado, explora sua realidade com as maos, o cérebro
recebe um maior conjunto de informacdes, e isso sem duvida proporciona estimulo
cognitivo. Exercicios variados podem e devem ser aplicados no desenvolvimento da
percepcao de diferentes texturas, formas, temperaturas, etc. De fato, o ensino dentro
dessa perspectiva € importante para todos, e imprescindivel no ambito do n&o-ver,

exigindo, um exercicio de imersao na realidade tatil®3.

5.1. PRIMEIRAS EXPERIENCIAS EDUCACIONAIS DE DEFICIENTES VISUAIS

Em sua Carta Sobre Os Cegos para Uso dos que Veem (1754), Denis Diderot
defendeu a criacdo de uma linguagem escrita especifica, adequada a pessoas sem
visdo, aludindo o exemplo de Mademoiselle Mélanie de Salignac, que mesmo sem a
visdo, aprendeu a ler e a executar musica por meio de caracteres em relevo. Seu

entendimento sobre o assunto € que ha uma perda na comunicacgao, quanto nao existe

61 De Amorim e Castanho, 2008, p.168; Silva et al., 2010, p. 1.
62 Qliveira, 2010, p. 40

63 [...] exigindo um mergulho na realidade tatil pela via da educacgéo, da arte, da
psicologia, da cultura, a fim de que se estabeleca a premissa da colaboragao, da
dialogicidade, da confluéncia entre os sentidos humanos, para que, entao, a lenda
pessoal de uma crianga cega possa ganhar cada vez mais o enxerto da experiéncia,
da realidade (SOUSA, 2009, p. 184).
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sinais capazes de estabelecer uma linguagem a partir de sensacdes tateis®. E foi
esse ambiente intelectual da virada do século XVIII que serviu como pano de fundo,

para as primeiras experiéncias educacionais de cegos.

O francés Valentin Hauy, em 1784, fundou o Instituto Real dos Jovens Cegos
de Paris, a primeira escola para deficientes visuais no mundo. Hauy se destacou por
ter criado um processo de representacédo, em alto relevo, de caracteres comuns, o
que propiciou acesso a leitura aos ndo videntes. Neste mesmo periodo, foi
desenvolvido por Charles Barbier, capitdo da artilharia francesa, um codigo militar de
escrita noturna baseado em doze sinais, a sonografia. Seus sinais eram compostos
de linhas e pontos salientes, que representavam silabas do idioma francés. Essa
tecnologia, posteriormente nomeada grafia sonora, também foi utilizada na escola de
Hauy. Apesar desses avangos, as tentativas, em se desenvolver uma tecnologia de
escrita ajustada a percepcao tatil de deficientes, foram em vao até meados do século
XIX85,

5.2. O LEGADO DE LOUIS BRAILLE

O Sistema Braille foi idealizado por Louis Braille na Franca, em 1825, ano que
se tornou marco da educacao e da integracédo social de deficientes visuais. Braille
perdeu a visao aos trés anos decorrente de uma infecgao, apos ter o olho perfurado
por uma ferramenta na oficina do pai. Ele ndo sé estudou no Instituto Real dos Jovens
Cegos, como também teve acesso as tecnologias disponiveis da ocasiao, idealizadas
por Hauy e Babier. Na época, so era possivel ao nao vidente ler, pois ainda nao

existiam recursos que permitissem sua comunicacao pela escrita individual®®.

64 [...] os conhecimentos tém trés portas para entrar em nossa alma, e nés
mantemos uma trancada por falta de sinais [...] instituimos alguns para os olhos,
sd0 os caracteres; para o ouvido, sdo os sons articulados; mas ndo possuimos
nenhum deles para o tato, embora haja maneira peculiar de falar a esse sentido, e
de obter dele respostas. A falta desta lingua, a comunicagédo fica inteiramente
rompida entre nds e os que nascem surdos, cegos e mudos (DIDEROT, 1985, p.11
apud OLIVEIRA, 2010, p.41).

65 Rodrigues, 2011, passim.
66 QOliveira, 2010, passim.
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A partir de 1825, o jovem Braille, comegou a desenvolver estudos com essa
finalidade, aprimorando e simplificando a significagao tatil dos pontos em relevo, para
a criagao do sistema que hoje leva seu nome. Permitindo que 0 mesmo também
representasse numeros e simbolos musicais, e fosse aplicado tanto na leitura, quanto
na escrita. A primeira versdo do Sistema Braille foi publicada em 1829. Diversos
estudos e adaptacgdes foram feitos até 1837, quando ficou pronta a versao definitiva
do sistema. Entretanto, o sistema so6 teve reconhecimento oficial na Franca dois anos
apos a morte de seu inventor. Apesar da resisténcia de alguns paises, a aceitagao foi
plena por parte dos usuarios. A eficiéncia, vasta aplicabilidade e universalidade do

Braille, possibilitou sua implantagao definitiva e uso mundial®”.

Esse sistema € uma tecnologia de escrita e leitura, ajustada a percepc¢ao tatil,
na qual a leitura, da esquerda para a direita, é feita ao toque de uma ou duas maos,
como pode ser visto na Figura 6. Sdo ao todo 64 simbolos em relevo, resultantes da
combinacao de até seis pontos, dispostos em duas colunas de trés pontos cada. O
meétodo é utilizado tanto na representacao de letras, quanto de algarismos, sinais de
pontuacdo e simbolos musicais. E utilizado em varios idiomas e para todo tipo de
simbologia, seja na producao de textos literarios, cientificos, partitura de musicas,

formulacbes matematicas e, recentemente, na Informatica.

Figura 6: Crianga lendo através do Sistema Braille. Foto de Tatiana Cardeal. Fonte:
http://revistaescola.abril.com.br/formacao/como-funciona-sistema-braille-496102.shtml

67 Oliveira, 2010, p. 41.
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5.3. O SISTEMA BRAILLE NO BRASIL

Sob o ponto de vista histérico, a utilizagdo do Sistema Braille no Brasil pode ser
abordada em trés periodos distintos: 1854-1941; 1942-1962 e 1963-1995%8,

o 1854 a 1941

Em 1854, ano do reconhecimento oficial do sistema Braille na Franga, D. Pedro
Il fundou, na entdo capital do Brasil, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, cuja
missao era educar e profissionalizar deficientes visuais. Desde sua criacéo, o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, atual IBC, adotou o sistema de leitura e escrita
desenvolvido por Louis Braille, tornando-se a primeira instituicdo de ensino da
América Latina a adota-lo. Tal feito se deu gracas aos esfor¢cos de José Alvares de
Azevedo, que aprendeu o sistema na Franga. Embora ndo tenha sido assim em outros
paises, no Brasil o Sistema Braille teve total aceitacédo e a simbologia usada na Franga
era utilizada aqui. Assim como na Europa, no Brasil a musica também desempenhou
papel importante no ensino de deficientes visuais, e em 1929, passou-se a utilizar na
integra, o codigo internacional de musicografia Braille. A partir da década de 40, a
tabela Taylor, de origem inglesa, substituiu a simbologia francesa, passando a ser

utilizada para as transcrigdes, em Braille, das representagées matematicas.
e 1942 a 1962

Em 1942, foram feitas algumas alteragbes na simbologia Braile com vista a
atender a reforma ortografica da Lingua Portuguesa, adaptando-o as novas
necessidades, especialmente no tangente a representagao de simbolos indicativos de
acentos diferenciais. Foi um periodo importante no que se refere a leis e portarias que

foram estabelecidas®®.

68 Pinheiro et al., 2008, p. 51.

691...] Portaria n° 552, de 13 de novembro de 1945, estabeleceu o Braille Oficial para
uso no Brasil, além de um cdédigo de abreviaturas, da autoria do professor José
Espinola Veiga. [...] Lei n° 4.169, de 4 de dezembro de 1962, oficializou as
convengdes Braille para uso na escrita e leitura dos cegos, além de um cddigo de
contracdes e abreviaturas Braille (UBER, 2009, p. 2967).



CAPITULO 5|66
Leitwrav e Escrito Ajustada av Percepgio- Tatily

e 1963 a 1995

No inicio de 1963 foi assinado um convénio luso-brasileiro para a padronizacao
do braile integral (grau 1) e para a adogéo, no Brasil, de simbolos de cddigo de
abreviaturas usado em Portugal. A partir de 1970, especialistas no Sistema Braille do
Brasil, geralmente ligados ao IBC e a Fundagédo Dorina Nowill para Cegos (FDNC),
comecaram a notar as vantagens efetivas de uma unificagdo dos codigos de
Matematica e Ciéncias. O sistema vigente ndo atendia satisfatoriamente a transcri¢ao

em Braille, sendo insuficiente, por exemplo, para representag¢des de nivel superior.

O Brasil participou dos estudos desenvolvidos pela Organizagdo Nacional de
Cegos Espanhois (ONCE) que resultaram o codigo unificado de matematica. Também
nos anos 70, o crescente emprego da informatica, por deficientes visuais, fez surgir
na area outras formas da representacdo Braille. Fato que levou ao acordo, entre
imprensas e centros de producao de Braille, do uso de uma tabela unificada para a

informatica.

Em 1991 foi criada a Comissdo para Estudo e Atualizacdo do Sistema Braille
em uso no Brasil. A comissao contava com a representagao de especialistas do IBC,
da FDNC, do Conselho Brasileiro para o Bem-Estar dos Cegos, da Associacao
Brasileira de Educadores de Deficientes Visuais, da Federagdo Brasileira de
Entidades de Cegos e da Unido Brasileira de Cegos (UBC), além de apoios
internacionais como o da ONCE e da Uni&o Latino-Americana de Cegos (ULAC), e o

patrocinio do Fundo de Cooperagdo Econémica para iberoamérica.

Os estudos desta comissdo foram concluidos em 18 de maio de 1994,
constando das principais resolu¢des a de se adotar no Brasil o Cédigo Matematico
Unificado para a Lingua Castelhana, com as necessarias adaptacoes a realidade
brasileira. Além disso, matematicos brasileiros, segundo orientacbes da UBC,
realizaram estudos para estabelecer as estratégias de implantagdo da nova

simbologia matematica unificada, em todo o territério brasileiro.

Na assembleia geral ordinaria de 28 de agosto de 1995, a UBC, realizada no
IBC, homologou a criagdo da Comissao Brasileira de Braille, e as finalidades da

mesma, constituida de cinco membros que deverao atender aos critérios de serem,
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preferentemente, usuarios do Sistema Braille e de terem conhecimento e experiéncia

reconhecidos no campo da produgéo de material Braille e da educagao de cegos’®.

Esta iniciativa da UBC nivelou o Brasil com paises cujas questdes referentes a
leitura e a escrita das pessoas cegas sao da competéncia de verdadeiras "Autoridades

Braille".
5.3.1. Cédigo de Unificagao do Sistema Braille

Com o propésito de unificar a simbologia do Sistema Braille para a Matematica
e as Ciéncias, realizou-se em Viena, no ano de 1929, um congresso que reunia paises
europeus e os Estados Unidos. Ainda assim, apds todo o esforco, continuou havendo
divergéncias que se acentuaram com o tempo devido a adogao de novos simbolos

conforme avancava a ciéncia.

O Conselho Mundial para o bem-estar dos cegos, criado em 1952 - hoje

chamado de Unido Mundial dos Cegos - passou a preocupar-se com a questao da

70 (1) Propor as autoridades competentes e diligenciar por sua execugéo, a nivel
nacional, a politica de diretrizes € normas para o uso, o ensino, a produgéo € a
difusdo do Sistema Braille em todas as suas modalidades de aplicagao,
compreendendo, especialmente, a Lingua Portuguesa, a Matematica e outras
ciéncias, a Musica e a Informatica. (2) Propor ao Governo Federal a promulgacéo
de leis, a edicdo de decretos e regulamentac¢des concernentes ao uso do Sistema
Braille no Brasil, visando, inclusive, a unificagao das aplicagdes do referido Sistema
a nivel internacional, especialmente nas linguas portuguesa e castelhana. (3)
Cumoprir e fazer cumprir, no que lhe couber, os acordos internacionais referentes ao
uso do Sistema Braille. (3) Funcionar como equipe técnica de assessoria sobre
questdes eletivas ao uso do Sistema Braille, junto a entidades publicas e privadas.
(5) Avaliar, permanentemente, a simbologia Braille adotada no pais, atentando para
a necessidade de adapta-la ou altera-la, face a evolugado técnica e cientifica,
particularmente, procurando compatibilizar esta simbologia, sempre que possivel,
com as adotadas nos paises de linguas portuguesa e castelhana. (6) Manter
intercambio permanente com comissdes de Braille de outros paises, de acordo com
a politica de unificacdo do Sistema Braille, a nivel internacional. (7) Estabelecer,
com base em estudos realizados, conteudos, metodologias e estratégias a serem
adotadas em cursos de aprendizagem do Sistema Braille com carater de
especializagdo, treinamento e reciclagem de professores e de técnicos, como
também nos cursos destinados a usuarios do Sistema e a comunidade, em geral.
(8) Estabelecer critérios e fixar estratégias para a implantagao de novas simbologias
Braille que alterem ou substituam os cddigos em uso no Brasil, prevendo a
realizagao de avaliagdes sistematicas com vistas a modificagdes de procedimentos,
sempre que necessario. (9) Manter, com objetivos de estudo e de pesquisa, acervo
bibliografico de origem nacional e estrangeira, acerca do Sistema Braille,
compreendendo cédigos, manuais, tabelas e outras publicagdes afins. (10) Elaborar
catalogos, manuais, tabelas e outras publicagées que facilitem o processo ensino-
aprendizagem e o uso do Sistema Braille em todo o territério nacional.


http://www.ibc.gov.br/?itemid=80#more
http://www.ibc.gov.br/?itemid=80#more
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unificacdo da simbologia matematica e cientifica, a nivel mundial. Com esse mesmo
propoésito, a Organizagcao Nacional de Cegos da Espanha (ONCE), na década de

1970, propbés um codigo unificado que denominou Notacion Universal.

O Brasil comungou dos esforgos para a atualizagdo e unificagdo do Sistema
Braille, participando de iniciativas e atividades, tais como do Conselho Mundial para o
Bem-Estar dos Cegos, da Conferéncia Ibero-americana para Unificagdo do Sistema
Braille, em Buenos Aires (1973), da Reunido de Imprensas Braille de Paises de Lingua
Castelhana, em Montevidéu (1987), da Conferéncia sobre o Sistema Braille Aplicado

a Lingua Portuguesa, em Lisboa (1994).

Inumeras conferéncias e congressos foram realizados visando a unificagdo dos
diversos codigos em uso. Para os paises de lingua castelhana foi possivel um acordo
para a unificagcdo da simbologia matematica, celebrado em 1987 na cidade de
Montevidéu, durante uma reunido de representantes de imprensas Braille dos paises
em questdo. Ao redor do mundo, o esforgo para a unificagdo dos codigos matematicos

e cientificos ainda ndo alcangou o éxito desejado.

5.4. GRAFIA QUIMICA BRAILLE PARA USO NO BRASIL

O ensino de ciéncias para um deficiente visual implica o desenvolvimento de
diversas estratégias e materiais adaptados. Essas agdes podem garantir a aquisicao
e o desenvolvimento de competéncias e habilidades pertinentes aos componentes
curriculares visando a formagédo académica dos alunos. Para que o curriculo seja
cumprido com toda a sua complexidade e com qualidade, sdo necessarios alguns
recursos especificos, de acordo com a area de conhecimento, assim, o aluno com
deficiéncia visual utiliza grafias braile especificas e correspondentes as disciplinas,
além do uso de outros recursos como graficos, tabelas e diagramas, adaptados por
meio de relevo, o que demanda fomentos, tempo, recursos humanos e materiais

adequados.

O ensino de Quimica tem como caracteristica a aplicagéao de algumas teorias
e modelos especificos. Também possui uma linguagem prépria que permite a

comunicacao de pessoas em diferentes areas que utilizam esses conhecimentos.
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Essa linguagem também esta presente em diferentes produtos do cotidiano de todo
individuo, por exemplo em diferentes rétulos, informando a presenca de substancias
quimicas variadas. Nesse sentido, o ensino da Quimica deve, através da aquisicéo de
conhecimentos, possibilitar a interagdo consciente com os diferentes materiais que

surgem a todo instante com os avancgos tecnologicos.

Mortimer, Machado e Romanelli (2000) afirmam que o ensino da quimica deve
contemplar trés diferentes niveis de abordagem: o fenomenoldgico, o tedrico e o
representacional. A abordagem fenomenologica compreende, por exemplo, como as
transformacdes acontecem, através da observagao empirica de propriedades e de
transformacdes em geral. O nivel tedrico engloba os diferentes modelos que regem a
quimica e explicam os fendbmenos empiricos, observados durante a abordagem
fenomenoldgica, nesse nivel € imprescindivel a capacidade de abstragao, elaboragéo
de ideias e articulagdo de conceitos. Ja o nivel representacional determina o uso de
uma simbologia propria para a representacao de substancias e suas transformacoes,

afim de permitir a comunicagao entre os pares, e uma linguagem didatica.

Quando um conteudo é desenvolvido em sala de aula, o professor precisa estar
atento a esses trés niveis a fim de contempla-los. Além disso pode usar outros
recursos para explicar fenébmenos e também conceitos. Essa linguagem simbdlica da
Quimica pode se tornar um obstaculo para alunos com baixa visdo ou cegos se eles

nao forem capazes de percebé-la.

Todos os alunos, tanto os com deficiéncia visual quanto os que nao apresentam
essa condi¢cao, devem ter acesso a todos os niveis de abordagem que estao presentes
no estudo da Quimica. Por isso, em muitos casos se faz necessaria a producao de
materiais adaptados, em alto-relevo por exemplo. E nesse ponto que ocorre a
exigéncia de um empenho do professor e da escola onde estdo os alunos incluidos.
Deve haver um trabalho conjunto a fim de proporcionar um ensino de qualidade a

todos.

Estamos habituados a representacido de atomos e moléculas por meio de
figuras e simbolos que carregam diversas informagdes. Se um aluno ndo tem acesso

a essas representacdes e suas descrigdes, acaba sendo excluido do processo de
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ensino e aprendizagem pela simples falta de informagdo. O mesmo pode acontecer
quando o professor utiliza tabelas, graficos e diagramas para aplicar e explicar um

conceito.

Assim, a transcricdo em braile, bem como a produg¢ao de um material adaptado
devem ser feitos de tal forma que permitam ao aluno cego o acesso a essas
informacdes das quais ele esta afastado, naturalmente, por sua deficiéncia. Assim ele

pode se tornar capaz de escrever e ler a simbologia utilizada como os demais alunos.

Visando a atender a todas as especificidades da Quimica e sua linguagem, o
MEC desenvolveu, em 2002, um material impresso sobre a Grafia Braille para Uso no
Brasil. Por meio dela é possivel representar as substancias e equagdes permitindo ao
aluno cego o acesso ao nivel representacional da Quimica. A grafia representa

simbolos e formulas, também permite representagdes moleculares’.

Todos os alunos, tanto os com deficiéncia visual quanto os que nao apresentam
essa condi¢cdo, devem ter acesso a todos os niveis de abordagem que estdo presentes
no estudo da Quimica. Por isso, em muitos casos se faz necessaria a producao de
materiais adaptados, em alto-relevo por exemplo. E nesse ponto que ocorre a
exigéncia de um empenho do professor e da escola onde estdo os alunos incluidos.
Deve haver um trabalho conjunto a fim de proporcionar um ensino de qualidade a

todos.

A versao atual da grafia Braille para o ensino de Quimica no Brasil dispbe de
simbolos representativos para transcrigdo em Braille do componente curricular de
Quimica, suas entidades em diferentes posi¢des, diagramas, notagdes especificas,
determinadas figuras e estruturas, permitindo maior e melhor acesso das pessoas
cegas aos textos cientificos. Também foram consideradas questdes e regras

apresentadas pela International Union of Pure and Applied Chemistry (IUPAC).

Para facilitar o uso do manual sobre a grafia quimica Braille para uso no Brasil,

sao dadas orientagdes no proprio documento, aos professores, transcritores e

" MEC, 2002, passim; Id., 2011, passim.
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usuarios. Essas orientagdes sao bastante especificas e deixam explicitos muitos
detalhes quanto ao seu uso além de demonstrar exemplos. Abaixo é possivel observar

o teor dessas orientacdes:

1. Nas representacgdes das férmulas de substancias quimicas n&o se usa

caixa alta.

2. Os simbolos convencionados devem ser utilizados de acordo com as

orientagdes especificas e exemplos de aplicagdes, conforme Figura 8.

3. Em ciéncias, utilizam-se icones com significados especificos para
representar condigbes que merecem atencéo especial. Seu objetivo é
transmitir uma informacado de modo imediato, como pode-se notar no
exemplo dado na figura 8. Esses icones, apesar de apresentarem
similaridades, ndo tém representacao unica. Na transcrigao Braille, seu
significado sera apresentado entre colchetes, quaisquer que sejam as

representagcdes em tinta.

4. Em textos cientificos ndo se utiliza estenografia para evitar confusées

na leitura.

5. Na transcricao de férmulas inseridas em textos deve-se deixar duas
celas vazias antes e duas celas vazias depois de sua representacao,
exceto nos casos em que férmulas ou compostos sdo seguidos de sinais

de pontuacgéo.

6. Recomenda-se na transcricdo de textos cientificos a inclusdo de
tabelas contendo os sinais utilizados e respectivos significados, assim
como a representacao da signografia e dos graficos adotados no sistema

comum.

7. Os sinais operatoérios e os simbolos de relagao numérica do CMU, sao
antecedidos e seguidos de cela vazia.

8. As setas sao representadas entre espacos, inclusive aquelas que

possuem simbolos abaixo e/ou acima.
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9. O corte de equacgdes quimicas é feito antes ou depois de simbolos
operatérios, simbolos de relagbes numeéricas ou setas, ndao sendo

necessaria a repeticao destes simbolos na linha seguinte.

10. Nos casos em que a translineacéo é feita apds uma ligagao quimica,
torna-se necessario repetir os simbolos na continuidade da

representagao.

11. Na continuagcdo de formulas, de equagbes ou no caso de
translineagao, deixam-se duas celas em branco na linha seguinte. Nos
demais casos, deve-se seguir as Normas Técnicas para a Producgéo de

Textos em Braille.

&
-
L

12. A nota de transcricdo € delimitada pelos sinais compostos

-aa

-
L]
"

(abertura) e - (fechamento). O texto da nota deve sempre iniciar com

letra maiuscula.

As Figuras 7 e 8 (a, b, c) ilustrardo, respectivamente, alguns exemplos da

representacdo em Braille de simbolos, elementos, substancias e reagbes quimicas.

a) radioatividade: E
b) inflamavel: &

¢) corrosivo:

Figura 7: Representacdo, em Braille, de icones com significados especificos: a)
radioatividade, b) inflamavel, c) corrosivo. Fonte: Grafia Quimica Braille para Uso no
Brasil (Brasil, 2011).
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a) REPRESENTAGAO DOS ELEMENTOS b) SUBSTANCIAS QUIMICAS
QuimMmicos

C—carbono % . Tt
He —hélio %% i %I
Mg—magnésio "% o T HEIEHSO
Na-sodio 13% i f.i%dn

O - OXIZEMO [1¢ .0 .o+ H
Po-polonio i3 i ¥

-

W - tungsténio G+ Lo &

c) COEFICIENTES ESTEQUIOMETRICOS EM EQUAGOES QUIMICAS.

OBSERVACAO: EM BRAILLE NAO SE DEIXA CELA VAZIA ENTRE O COEFICIENTE E O
ELEMENTO QUE O SEGUE

Hg(g) + Os(g) 9 7HaO(l)

Figura 8: Representagdo em Braille de a) elementos quimicos, b) substancias quimicas
e c) reagbes quimicas completas. Fonte: Grafia Quimica Braille para Uso no Brasil
(Brasil, 2011).

5.5. OUTRAS TECNOLOGIAS AJUSTADAS A PERCEPCAO TATIL

A percepcao tatil possui extrema importancia para o desenvolvimento infantil e,
portanto, faz-se necessario que as criangas recebam estimulos a fim de se
desenvolver nessa area. Tendo a habilidade de explorar tudo ao redor com as préprias
maos, o cérebro recebe um maior conjunto de informagdes e isso sem duvida
proporciona um estimulo cognitivo. Exercicios variados podem e devem ser aplicados
de modo que a crianga seja capaz de perceber diferentes texturas, formas,

temperaturas etc., tornando-a cada vez mais interessada no processo.

Sabendo entao de tudo o que a percepcao tatil pode proporcionar a pessoa em
processo de ensino-aprendizagem, quando recebe estimulo suficiente, € possivel
destacar algumas tecnologias que fazem uso dessas habilidades visando a dar

suporte a alunos cegos ou com baixa visao. Muitas dessas tecnologias estao ligadas
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a acessibilidade digital e sdo desenvolvidas de forma a proporcionar o uso de um

computador, por uma pessoa cega, de forma plena, por exemplo.

Em nossos dias onde a tecnologia permeia tudo ao nosso redor, nas mais
simples atividades, pensar na impossibilidade de acesso a mesma € sem duvida algo
perturbador. Isso pode causar limitagbes até mesmo a cidadania do individuo.
Segundo a Companhia de Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo do Parana,
CELER (2003), "E consenso mundial que a exclus&o digital aprofunda a exclus&o
socioecondmica e (...) que toda a populagéo deve ter garantido o direito de acesso ao

mundo digital como também que a inclusao digital deve ser uma politica publica".

Empresas e organizagdes que lidam diariamente com a acessibilidade digital
dao atencao especial a pessoas com baixa visdo e/ou cegos porque entendem como
essa deficiéncia pode limitar o acesso a tecnologia. Diversos softwares sao
desenvolvidos com o objetivo de proporcionar ao cego 0 acesso a tecnologia. Dentre
os softwares existentes destacam-se:1) DosVox (Borges, 1993), programa similar a
um sistema operacional, desenvolvido pelo Nucleo de Computacao Eletronica (NCE)
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). O programa é gratuito e possui
uma interface baseada em textos que sao lidos por um sintetizador de voz permitindo
ao usuario a execugao de diversas atividades como gerenciar unidades ou imprimir
um documento, por exemplo. 2) Jaws (Henter, 1989) que permite o0 acesso ao
computador por meio de um sintetizador de voz. Foi desenvolvido pela Henter-Joyce,
empresa norte-americana, e foi traduzido e adaptado para sua comercializacdo no
Brasil pela Lara Mara — Associagao Brasileira de Assisténcia ao Deficiente Visual. 3)
Virtual Vision (MicroPower 1997) desenvolvido pela Micropower, uma empresa
brasileira. Trata-se de um leitor de telas compativel com muitos aplicativos voltados

para sistemas operacionais da linha Windows.

A dificuldade de utilizar softwares especificos, em sua plenitude, existe. Para o
cego, interagir com toda a informacgao grafica produzida pelos computadores constitui
um enorme desafio. Os softwares, em geral, sdo desenvolvidos com sintetizadores de
voz que leem a tela de forma audivel. No entanto, para trabalhar num computador

munido desses programas, devido a quase impossibilidade de um cego utilizar o
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mouse, faz-se necessaria a memorizagao de teclas de atalho para cada acéo no

computador.

Eberlin (2004) afirma que “quando a deficiéncia visual é total, o usuario ndo faz
uso do mouse, portanto o acesso ao menu (...) assim como a qualquer outra funcgéao,
¢ feito pelo teclado por meio de teclas de atalho”. Enquanto Estabel, Moro e Santarosa
(2006) observam que: “o uso do mouse é um obstaculo devido a dificuldade de
organizacao espacial e localizagédo na tela”. Essa questao motivou o desenvolvimento
de um modelo de interface para utilizagdo do mouse através da organizagao dos itens
distribuidos na tela do computador e na padronizagao da maneira como eles estao
dispostos, além de adaptagdes que favorecem a percepgao tatil. Isso facilita o uso do
mouse e enriquece a experiéncia com o software em questdo. Na Figura 9 é possivel

observar o modelo de interface’.

Para demonstrar e apresentar a proposta de interface foi utilizado o editor de
textos Virtual Vision. Os itens do menu desse editor sdo dispostos ocupando toda a
tela do computador dividindo-a em nove partes. Essa divisao é reproduzida em um
mousepad em alto-relevo com a finalidade de facilitar a orientagdo do usuario ao
utilizar um leitor de tela. Essa mesma divisdo em nove quadrantes que proporciona
acesso as informagdes na tela, também pode ser acessada através dos algarismos

no teclado numérico do computador.

e Abrir Salvar
7 8 9
4 - 6 Salviar como Menu Arguivo Irnpeienie
1 2 3
Sair do Editor

Figura 9: Relagdo de posicionamento entre interface, mousepad e teclado.
Fonte:<http://www.br-ie.org/pub/index.php/sbie/article/view/687/673>.

72 Filho e Bica, 2008, p. 4.
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Um menu principal é exibido quando o botao central do mouse é pressionado
e a partir dai o usuario pode fazer uso das demais fungdes utilizando o mouse para
acessar as opcdes que estardo dispostas na tela, em nove setores. A medida que o
ponteiro do mouse é conduzido o leitor de tela informa sobre sua localizagdo. Assim
a percepcao tatil favorece ainda mais o usuario, possibilitando acesso a informagao
com maior facilidade. Afinal, usabilidade é sinénimo de facilidade de uso, e se um
produto é facil de usar, o individuo tem maior produtividade, uma vez que aprende
mais rapido a usar a ferramenta e a memorizar as operagdes, consequentemente,
comete menos erros. Dessa forma percebemos que ndo se deve pensar apenas na
acessibilidade e em garantir acesso, mas também na forma como o produto gerado

sera utilizado, uma vez que permitir um acesso de forma pratica, facilita o dia-a-dia’?.

73 Amstel, 2008, passim.
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6. O ENSINO E A PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL

Os termos cegueira e deficiéncia visual ndo possuem a mesma definigdo, como
ja foi dito. Cego é o termo correto para designar pessoas que, de fato, ndo enxergam.
A cegueira € um tipo de deficiéncia visual, termo mais amplo que abrange ainda os

casos de baixa visao ou visdo subnormal.

Um aluno com cegueira ou alguma deficiéncia visual tem ao seu dispor
inumeras possibilidades de aprendizagem e recursos que podem ser utilizados no
decorrer do processo de ensino-aprendizagem. O que acontece, na maior parte dos
casos € que as pessoas ao redor do deficiente visual ndo estdo preparadas para
utilizar esses recursos e geralmente dao uma importancia exacerbada para as
limitacbes da pessoa e nao para as suas possibilidades. Hoje, muitos desses alunos
cegos ou com alguma deficiéncia visual estdo inseridos na escola regular, mas nao
podemos dizer que recebem ensino com a mesma qualidade que os demais alunos
ou com a mesma atengao, preocupagao com recursos, etc. Esses alunos precisam
ser percebidos em sala de aula, na escola como um todo e mais do que isso, na

sociedade, como cidadaos atuantes assim como qualquer outra pessoa.

Os alunos cegos precisam de maior dedicagdo e atengdo da parte dos
professores no decorrer do processo de ensino-aprendizagem, uma vez que a sua
forma de interagir nesse processo é completamente diferente da dos demais alunos.
Seus materiais precisam ser adaptados de forma que tenham capacidade de
desenvolver as tarefas com independéncia durante o processo a fim de que obtenham
resultados tdo bons quanto os alcangados por alunos que enxergam. Isso certamente

contribuira para a formagéo desses alunos como cidadaos.

Devemos nos questionar quanto as possibilidades e também limitagcbes de um
aluno cego. E preciso que haja cuidado na medida certa com o trabalho pedagégico
direcionado ao aluno cego e a turma na qual ele esta inserido. A educacgao
proporcionada a esses alunos deve ser de qualidade. Para isso todo o corpo escolar
deve estar preparado para esta realidade, com um plano de acéo pronto para saber
como lidar com essa questao ao administrar o tempo de aula, por exemplo, sem deixar

que o aluno cego figue em desvantagem quanto ao conteudo e todo o conhecimento



CAPITULO 6|78
O Ensino-e v Pessorw comv Deficiéncia Visual)

envolvido, por conta da auséncia de recursos apropriados, ou da falta de um

acompanhante que o auxilie, etc.

Uma vez que o direito a educagdo € garantido a todas as pessoas sem
distincdo, todos possuem os mesmos direitos garantidos por lei, logo, faz-se
necessario que a formagao do professor em educagao especial seja apurada, que sua
maneira de trabalhar seja analisada, bem como a forma como os alunos percebem
sua aprendizagem e se tém acesso a materiais adaptados com finalidades
pedagogicas. Além disso, a escola e todo o corpo escolar precisam oferecer

condigOes para a inclusdo do aluno cuidando do espago fisico™.

O aluno com algum tipo de deficiéncia visual € privado do sentido que para
muitas pessoas € considerado como principal meio de interagdo com o ambiente e
pessoas ao redor. Nos casos de cegueira, a pessoa precisa utilizar todos os outros
sentidos para se relacionar com o meio e suprir a auséncia da visdo. Ou seja, embora
a visdo seja um dos sentidos mais importantes para videntes, para os que ndo podem
ver a linguagem assume esse papel, tornando-se extremamente importante para
manifestacdes de vontades, sentimentos, entre outras’®. Sendo assim, as atividades
e trabalhos desenvolvidos com alunos cegos devem ser feitos com a utilizacdo de
recursos que atendam as suas necessidades de comunicacdo, suprindo a auséncia

da vis&o’S.

74 Os direitos sociais estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988, seguidos pela
Lei 7.853/89 e pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente, por meio da Lei 8.069/90,
e nos demais instrumentos juridicos infraconstitucionais, garantem as pessoas
portadoras de deficiéncia seus direitos na area da saude, na area do trabalho, na
area da habitacao / reabilitagéo profissional, na area de assisténcia social, na area
de educagéo (FERREIRA & GUIMARAES, 2003, p. 86).

75 A linguagem é, antes de tudo, um meio de comunicagao social, de enunciagdo e
compreensao. Também na analise, que se decompunha em elementos, essa fungao
da linguagem se dissociava da sua fungao intelectual, e se atribuiam ambas as
fungdes a linguagem como se fossem paralelas e independentes uma da outra
(VYGOTSKY, 2000, p.11).

76 A disponibilidade de recursos que atendam ao mesmo tempo as diversas
condigbes visuais dos alunos pressupde a utilizacdo do sistema Braille, de fontes
ampliadas e de outras alternativas, no processo de aprendizagem. (SA et al., 2007,
p.27).
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Para tanto, € necessario o interesse por parte do professor, em se envolver no
processo e perceber que essa diversidade de materiais disponiveis hoje para auxiliar
alunos cegos ou com deficiéncia visual, possibilita um bom trabalho como educador e
tém a funcéo de simplificar e n&do de complicar, como devem pensar a maioria dos
professores que passam pela experiéncia de ter um aluno cego em ensino regular e
nao se envolvem como, de fato, deveriam, fazendo com que as possibilidades desse
aluno deem lugar as suas maiores limitagdes. O aluno deixa de receber uma educagéao

de qualidade’.

6.1. POLITICA DE EDUCAGAQ ESPECIAL NO BRASIL

A aprovacéao da Res. n° 02/2001 CNE-CEB, em 2001, trouxe consigo o avango
de dispositivos normativos que passam a prever que a escolarizagao deve ocorrer no
ensino comum (escola regular). Na mesma década, ocorreram muitas iniciativas que
visavam a ampliacdo dos sujeitos que deveriam ser escolarizados na escola regular,

inclusive por parte do MEC que também tomava iniciativas voltadas para a inclusao.

Nessa direcdo, a Secretaria de Educacao Especial do MEC implementou o
Programa Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade (2003-2010) que visava a difusao
de sistemas inclusivos por meio da formagao e da gestao. A instituicdo de nucleos de
gestao de Educacao Especial, o aumento de oferta do AEE pelos sistemas publicos e
o0 aumento da quantidade de alunos com deficiéncia nos espacos do ensino comum

foram alguns dos efeitos desse programa.

A PNEEPEI provocou a intensificagdo de debates permitindo delineamento de

diretrizes e destacando a sala de recursos como um local prioritario no que tange ao

7T A escola deve ter materiais diversos que estimulem a percepgéo do aluno cego e
também dos outros alunos, por meio de exercicios ou trabalhos comuns. O papeléao
grosso, a espuma, o tecido colorido, guizos, bolinhas ou contas de enfeitar,
pompons, ripas de madeira, chocalho, feltro de varias cores, 13, fitas, latas pequenas
com tampas, tampinhas de cerveja, velcro, luvas de plastico, sabonetes pequenos,
argolas grandes e pequenas, EVA (emborrachado) e varios outros materiais podem
ser utilizados em atividades coletivas relacionados aos contetdos do dia. Como se
pode perceber, a avaliagido e a estimulagcido do sistema haptico, ou tato mais
sofisticado, é fundamental para aprendizagem da crianga e de adultos cegos (LIMA,
2006, p.97).
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trabalho especifico com alunos PNEE. O documento orientava quanto ao fato de que
a sala de recursos nao substituiria a classe comum, apenas serviria como um

complemento.

Em 2009, a Resolucao 04/2009 do CNE-CEB trouxe definicbes quanto ao AEE,
que seria um suporte que tornasse viavel a presengca de um aluno com NEE nas
escolas regulares. Com essa indicagao de que o aluno PNEE deve frequentar escolas
regulares e ndo mais escolas especializadas, houve alteragdo no plano normativo da
politica educacional brasileira para a Educacgao Especial, visto que tal acéo invalida o
discurso de que alunos com NEE deveriam estudar em espacos exclusivos e
especializados. Percebemos entdo o enorme esforgo para cumprir o que diz nossa
legislacdo, que todos os alunos devem passar pelo processo de escolarizagdo no

ensino comum dado em escolas regulares.

O Decreto n° 6.571 de setembro de 2008 € um ponto de apoio as escolas
regulares que exercem a inclusdo. O Parecer n° 13/2009 do CNE-CEB visa a
regulamentacdo do referido Decreto que define o uso de recursos do Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento da Educagao Basica (FUNDEB), que podem ser
direcionados para o AEE, garantindo a contagem dupla de matricula - ensino especial
e ensino comum - para o aluno com deficiéncia’®. Tal Parecer é seguido da Resolugao
04/2009 do CNE-CEB que institui as diretrizes para o AEE"®.

78 O Decreto n® 6.571/2008, que dispde sobre o AEE, regulamenta o paragrafo Unico
do art. 60 da Lei n® 9.394/96, e acrescenta dispositivo ao Decreto n° 6.253, de 13
de novembro de 2007, estabelecendo que: Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e
financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, na forma deste Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta AEE aos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
matriculados na rede publica de ensino regular. § 1° Considera-se AEE o conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementara formagao dos
alunos no ensino regular. § 2° O AEE deve integrar a proposta pedagogica da
escola, envolver a participagado da familia e ser realizado em articulagdo com as
demais politicas publicas (Parecer n° 13/2009 do CNE-CEB).

79 Art. 1° Para a implementagdo do Decreto n° 6.571/2008, os sistemas de ensino
devem matricular os alunos com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagao em classe comum de escola
de ensino regular e no AEE, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou
centros de AEE da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos.
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Como vimos, a resolucéo aponta que alunos PNEE sao o publico-alvo para o
AEE e indica que é de competéncia dos professores que atuam na sala de recursos
multifuncionais ou centros de AEE a elaboragao e execugao do plano do AEE, em
articulagdo com os demais professores do ensino regular. A resolugao indica ainda
que "o professor deve ter formacgao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia
e a formacao especifica para a Educagao Especial" (Art. 12). Trata-se de uma citagéo
bastante genérica. A formagao especifica do professor pode ser diversificada
considerando todo o territério brasileiro, contudo, algumas atribuigdes do educador
AEE s&o gerais e encontram-se bem estabelecidas no Art. 13, servindo como

norteador de agoes®?,

Nas atribuicbes descritas acima percebemos que o trabalho compartilhado é
extremamente valorizado. No entanto, existem muitas possibilidades interpretativas
nos textos. Muito trabalho deve ser feito para que essas mudangas sejam viaveis.
Além disso, € importante pensar em debates no sentido de associar as diretrizes da
Educacao Especial as da educacao. Também é necessario que o professor faga uso
de todos os recursos a ele disponiveis, para lidar com alunos PNEE, para melhorar
sua pratica docente. E valido, ainda, considerar a enorme importancia de um professor
especializado, pois isso garantira uma trajetéria ainda mais satisfatéria no processo
ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia uma vez que a sala de recursos é
um complemento a classe regular. Por fim, é preciso que haja articulagdo entre o
docente especializado e o professor do ensino comum. Isso pode dar espago a

discussdes curriculares extremamente necessarias para que o0 processo inclusivo

8o Art. 13° [...] |- Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos recursos
pedagodgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades
especificas dos alunos publico-alvo da Educagédo Especial; [...] II- Elaborar e
executar plano de AEE, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagoégicos e de acessibilidade; [...] lll- Organizar o tipo € o numero de
atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais; [...] IV- Acompanhar
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade
nasala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola;

V- Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragcédo de estratégias
e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade; [...] VI- Orientar professores e
familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII- Ensinar e usar a tecnologia assistivade forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participagao; [...] VIlI- Estabelecer articulagao
com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagdo dos servigos,
dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacédo dos alunos nas atividades escolares.
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ocorra plenamente. E importante que ambos pensem juntos sobre o que ensinar e

como devem organizar suas praticas e avaliagdes, etc.

6.2. RECURSOS DIDATICOS NA EDUCACAO ESPECIAL

E provavel que dentre tantos aspectos existentes, os recursos didaticos
assumam maior importancia na educagao especial voltada para deficientes visuais.
Alguns pontos colaboram para essa elevada importancia, tais como: dificuldade do
cego no contato com o ambiente fisico; caréncia de material adequado que pode ser
vinculada a deficiéncia na aprendizagem provocada pelo excesso de palavras
desvinculadas da realidade do aluno que, no caso, estaria apenas ouvindo sem
interagir; a questao de que por falta de contato com as coisas do mundo a formagao
de conceitos seja prejudicada; motivagdo para a aprendizagem; treinamento da
percepcao tatil a partir da utilizagdo de recursos, gerando habilidade na realizagéo de
atividades diversas no dia a dia que dependem de habilidade com o movimento

delicado dos dedos, por exemplo.

Recursos didaticos podem ser utilizados em qualquer disciplina e area de
estudo, e correspondem a meios que auxiliem educandos na realizagcao de atividades
e no processo de aprendizagem e de interagdo com os demais integrantes de uma
sala de aula. Sdo meios utilizados para possibilitar um processo ensino-aprendizagem
de qualidade e podem ser obtidos por meio de materiais utilizados pelos alunos com
visdo normal como jogos, balangas, mapas de encaixe, etc., cada qual com suas
devidas adaptagdes, ou entdo a partir de confecgao prépria com o uso de objetos
presentes no cotidiano ou materiais reciclaveis. A intencdo é que tais recursos
atendam, simultaneamente, a diversos alunos e despertem seu interesse, atendendo

as expectativas de todos os alunos, mas, em especial, a necessidade do aluno cego.

Alguns recursos, entretanto, foram desenvolvidos de forma mais elaborada e
sao dedicados exclusivamente a PNEE que tenham problemas na visdo. Um bom
desempenho em sala de aula pode ser alcancado com o0 uso e dominio desses
materiais. O reglete e pungao, conjunto que auxilia a escrita em Braille (Figura 10), o

soroba (Figura 11) e pasme, o gravador cassete (Figura 12) sao alguns exemplos de
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recursos que devem estar presentes no cotidiano do aluno cego, ou com baixa visao,

para que seu desempenho na escola seja maximizado.

Figura 10: Reglete e pungdo auxiiam a escrita em  Braille.
Fonte:http://lista.mercadolivre.com.br/materiais-escolares/reglete-pun.
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Figura 11: Soroba: aparelho de calculo de procedéncia japonesa, para realizagao das
operagdes matematicas. Fonte: http://www.uern.br/graduacao/dain/ajuda.html.

Com o passar do tempo e dentro do possivel, o educando aprendera a utilizar
uma maquina de datilografia Braille (Figura 13), que pode proporcionar rendimento

superior ao da escrita cursiva, no que se refere a rapidez.

O aluno deficiente visual também pode utilizar a maquina de datilografar
comum, a partir da quarta série, para a producdo de pequenas tarefas escolares. E
um importante e valioso recurso de comunicacao tanto nas fases escolares quanto

nas demais areas na vida do individuo.


http://www.uern.br/graduacao/dain/ajuda.html
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Figura 12: Gravador cassete. Fonte: http: //www.digestivoblogs.com.br/ blog.asp?
blogueiro = 33609&nome=Blog_de Claudio_Spiguel.
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—

Figura 13: Maquina de datilografia Braille. Fonte: http: //www.lojaciviam.com.br/
maquinas-braille-escrever.

O livro falado também tem sido amplamente utilizado entre os alunos cegos.
Sao muito eficientes, pois leem até mesmo gravuras, atualmente muito presentes nos

livros didaticos. A transcricéo, em Braille, por exemplo, ndo atende a esse quesito.

Alguns recursos sdo mais comuns entre alunos com visao subnormal como
materiais de cor forte e cadernos com linhas e margens bem marcadas e espacadas,
textos ampliados, etc. Para selecionar os recursos didaticos o professor devera
considerar alguns critérios a fim de alcancar eficiéncia através do uso destes, tanto

para alunos cegos quanto para os de baixa visao.
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E importante que o uso do recurso didatico seja bem pensado e planejado pelo
professor. Fazer um aluno cego subir uma montanha a fim de explicar-lhe o que é
esse relevo nao |he daria a ideia correta. Daria a nogcdo de esforco e distancia
percorrida. Nesse caso, por exemplo, o uso de um modelo seria mais apropriado,
acompanhado de explicacao verbal.

6.2.1. Avanc¢os Tecnolégicos

Nos ultimos anos temos experimentado um enorme avango tecnoldgico que
proporciona, também a educacgao especial, recursos valiosos para o0 processo ensino-
aprendizagem, principalmente com a utilizagao de equipamentos ligados a informatica
como o0s sistemas que proporcionam a leitura a pessoas com baixa visdo, por

exemplo.

Alguns softwares podem ampliar até 60 vezes o tamanho do caractere e podem
ser instalados em um microcomputador comum. Outros equipamentos como o
Thermoform sao capazes de produzir materiais em alto relevo (Figura 14), ideais para

alunos com baixa viséo e/ou cegos.

Figura 14. Materiais em alto-relevo produzidos pelo Thermoform. Fonte: BERTALLI,
Jucilene Gordin. Ensino de Geometria Molecular, para Alunos Com e Sem Deficiéncia
Visual, Por Meio de Modelo Atdmico Alternativo. Dissertagdo(Mestrado em Ensino de
Ciéncias). Fundagcado Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande,
2010.
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Um minicomputador, que dispde de 7 teclas através das quais o aparelho pode
ser operado e que é utilizado para edi¢cao de textos que poderdo ser impressos no
sistema comum ou em Braille. O software Braille Falado pode ser conectado a um
computador comum e tem fung¢des como transferir arquivos, sintetizador de voz,

agenda, calculadora e cronédmetro.

Microcomputadores providos de programas especificos e periféricos diferentes
dos comuns podem ser operados normalmente pelas pessoas cegas. Entre os
periféricos, podem ser destacados: Sintetizadores de Voz - permitem a leitura de
informacgdes exibidas em um monitor. Dentre as diferentes modalidades produzidas
em outros paises, inclusive com voz sintetizada na lingua portuguesa, destaca-se o
DOSVOX, desenvolvido pelo NCE/ UFRJ. Trata-se de um sistema destinado a atender
aos deficientes visuais que desejem utilizar computadores para desempenharem

diferentes tarefas.

Neste sentido, foram desenvolvidas as seguintes ferramentas computacionais:
sintetizador de voz portatil que possibilita a producao de fala, ainda que o computador
nao possua placa de som; sistema operacional complementar ao DOS, destinado a
produzir saida sonora com fala em lingua portuguesa; editor de textos; caderno de
telefones, agenda de compromissos, calculadora, reldgio, jogos, etc.; utilitarios para
acesso a INTERNET, para preenchimento de cheques e outros. Este sistema

alcangou ampla aceitacdo em todo o Brasil.

Terminal Braille (Display Braille) - Representa, em uma ou duas linhas,
caracteres Braille correspondentes as informacgdes exibidas em um monitor;
Impressora Braille - Existe hoje, no mercado mundial, diferentes tipos de impressoras
Braille, sejam para uso individual (pequeno porte) ou para produ¢ao em larga escala
(médio e grande porte). Essas impressoras, geralmente, podem imprimir Braille
interpontado ou ndo em 6 ou 8 pontos, bem como produzir desenhos; Scanner de
Mesa - A transferéncia de textos impressos para microcomputadores (via scanner)
vem alcangando ampla utilizagao entre estudantes e profissionais deficientes da visao.
O texto digitalizado pode ser lido por meio de um sintetizador de voz de um terminal
Braille, impresso em Braille ou no sistema comum ampliado. O scanner pode ser

operado com facilidade por um deficiente visual.
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6.3. SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

As salas de recursos n&o sao locais exclusivos de trabalho com o aluno com
deficiéncia, elas constituem algo muito mais complexo. Apesar de ser um dispositivo
previsto na Educag¢ao Especial Brasileira, a sala de recursos, quando presente, é
pouco utilizada®!. As agdes de um educador especializado ndo se restringem a esse
espaco e aos procedimentos adotados e realizados com os recursos ali encontrados.
Pesquisas constatam a importancia do trabalho realizado nesses espacgos que sao
verdadeiros instrumentos para a inclusado educacional. Ainda continuam acontecendo
debates quanto a necessidade de formagao qualificada para o professor que atua em
uma sala de recursos. E imprescindivel que sejam garantidos espacos de formacéo
continuada para que tais profissionais possam confrontar suas duvidas e seus
conhecimentos®?. Os sistemas de ensino precisam ser qualificados em sintonia com o

oferecimento de servigos de qualidade visando diferentes planos de agao pedagogica.

Além disso, como sao poucos os estudos que analisam a sala de recursos,
também s&o poucas as salas ja existentes e em funcionamento. Somente com a
implantacdo de novas salas, até que se atinja uma quantidade razoavel, € que sera
possivel notar a forma como as diretrizes dadas tém sido interpretadas. Entretanto,
nao ha duvidas de que os alunos com deficiéncia, matriculados na escola regular
estardo mais bem amparados se, juntamente ao ensino comum, receberem o

complemento oferecido na sala de recursos com apoio especializado.

Nas salas de recursos poderao ser observadas vantagens como o trabalho com

pequenos grupos permitindo um melhor acompanhamento do aluno e supervisao de

811[...] a sala de recursos, como o ensino itinerante, € uma modalidade classificada
como auxilio especial. Como o préprio nome diz, consiste em uma sala da escola,
provida com materiais e equipamentos especiais, na qual um professor
especializado, sediado na escola, auxilia os alunos excepcionais naqueles aspectos
especificos em que precisam de ajuda para se manter na classe comum. O
professor da sala de recursos tem uma dupla fungao: prestar atendimento direto ao
aluno e indireto através de orientacdo e assisténcia aos professores da classe
comum, as familias dos alunos e aos demais profissionais que atuam na escola.
Mediante esta modalidade de atendimento educacional, o aluno é matriculado na
classe comum correspondente ao seu nivel de escolaridade. Assim sendo, o
professor especializado deve desenvolver o seu trabalho de forma cooperativa com
os professores de classe comum (MAZZOTTA, 1982, p. 48).

82 Almeida, 2011, passim.
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um docente com formacgao especifica. Outra vantagem sera a alternancia entre a sala
de aula comum e o ambiente da sala de recursos. A sala de recursos multifuncionais
€, portanto, um espaco equipado e organizado com materiais didaticos, pedagdgicos,

equipamentos e profissionais com formag&o para o atendimento as NEE®,

Dados obtidos em censos apontam que tem crescido o numero de matriculas
de alunos com deficiéncia nas escolas regulares. Em 2001, para cada dez individuos
com necessidades especiais, dois se matriculavam. Hoje essa relagéo é de seis para
cada dez. Esses alunos precisam desenvolver uma série de habilidades para que
consigam acompanhar e participar das aulas em salas comuns. Cabe entao
questionar: como garantir que tais alunos aprendam de fato e, ndo so frequentem as

aulas?

O AEE é um importante aliado nesse sentido; trata-se do atendimento dado ao
aluno PNEE na sala de recursos como o destacado na Figura 15. Ocorre no contra
turno nessas salas que sdo ambientes adaptados para auxiliar individuos com
deficiéncias diversas. Segundo o Censo Escolar, 27 % dos alunos com algum tipo de
deficiéncia e que estdo matriculados em classes comuns do ensino regular recebem
esse apoio. Isso porque o numero de salas implantadas ainda n&o é suficiente para

atender toda a demanda.

Entretanto é imprescindivel deixar claro que a atendimento prestado ao aluno
na sala de recursos ndo € um reforgo escolar ou algo de foco clinico. O foco é
pedagogico. O objetivo, uma vez dentro da sala de recursos, é definir o foco a ser
atingido e preparar o aluno de forma a proporcionar adaptacdo do mesmo em uma
sala comum. Cada aluno recebe um plano pedagogico exclusivo e nesse plano é

definido o tempo que ele permanecera na sala.

83 A denominacgédo sala de recursos multifuncionais se refere ao entendimento de
que esse espacgo pode ser utilizado para o atendimento das diversas necessidades
educacionais especiais e para desenvolvimento das diferentes complementagdes
ou suplementacdes curriculares (ALVES, 2006, p. 14).
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Figura 15: O trabalho com letras méveis em braile ajuda os alunos com deficiéncia

visual na alfabetizagdo. Foto: Marina Piedade. Fonte: <http:// novaescola .org.br/

formagéo /conheca -salas -recurso -funcionam - verdade - para -inclusao — deficiéncia

-546795. shtml>.

Sendo assim, o que o aluno aprende esta totalmente ligado a sua deficiéncia.
Um aluno surdo estuda o alfabeto em libras para que consiga recorrer ao intérprete
na sala de aula regular, um aluno cego ou de baixa visdo estuda o braile, alunos com
deficiéncia intelectual fazem uso de jogos pedagodgicos para complementar a

aprendizagem (Figura 16), etc.

Figura 16: Alunos com deficiéncia intelectual estudam numeragéo associando placas
as faces do dado. Fonte:<http://novaescola.org.br/formacao/conheca-salas-recurso-
funcionam-verdade-para-inclusao-deficiencia-546795.shtml>.

Os profissionais da sala de aula comum e da sala de recursos apuram quais
sdo as necessidades de cada aluno e elaboram um planejamento. A comunicagao
entre esses educadores deve ser constante a fim de que avaliem se o aluno tem
apresentado melhoras ou novas dificuldades. O professor da classe regular analisa o

comportamento do aluno em sala e se perceber que nao houve avangos significativos
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cabe a ele procurar o professor responsavel pela sala de recursos e informar o quadro

de modo que pensem juntos em novas alternativas.

Também €& importante que o professor da classe regular passe ao professor da
sala de recursos, com antecedéncia, o conteudo que sera trabalhado. Assim, o
professor da sala de recurso pode, por exemplo, preparar quebra-cabegas — cujo uso
aguca a memoria dos estudantes - especificos para aquela parte da matéria. Essa
comunicacéo facilita o preparo de materiais exclusivos, bem como o estimulo do aluno

para determinado fim, com antecedéncia como podemos notar na Figura 17.

Figura 17: (Esq.) com o quadro especial, alunos ensaiam os primeiros passos na leitura
em braile (Dir.). Fonte :<http: // novaescola. org . br /formacao / conheca - salas -recurso
— funcionam -verdade-para-inclusao-deficiencia-546795.shtml?page=1>.

Muitos modelos diferentes de salas de recursos comegaram a surgir no Brasil
e nao foi eleito um padréao ideal. De forma geral podemos agrupar as salas existentes
em dois tipos: o primeiro sdo as salas com recursos variados de forma que possam
atender a todas as deficiéncias. Trata-se de salas multifuncionais e esse modelo &
defendido pelo MEC. O que se afirma € que todos os alunos com deficiéncia de um
bairro ou comunidade poderiam ser atendidos num mesmo local, proporcionando

aproximacao da familia a vida escolar das criangas.

O segundo tipo se refere a salas organizadas de acordo com a deficiéncia,
como ocorre em Sao Paulo, por exemplo. Com relagdo ao espago em si, ou seja, a

infraestrutura, ndo ha grandes variagcdes. No entanto, a maior diferenca esta ligada a
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formacéo do professor. O profissional deve se especializar em uma unica deficiéncia
apesar de receber uma visdo geral sobre os tipos de deficiéncia mais frequentes. O
aluno inserido na escola regular recebe o transporte para o local mais préximo que
contemple a sua deficiéncia. Algumas cidades implantam os dois tipos de salas para

ampliar o atendimento a esses alunos.

O caminho para uma inclusao efetiva é a formagao do professor. Por mais que
a sala de recursos seja importante € a atuagao do professor que garantira impacto na
aprendizagem. Hoje a responsabilidade do professor da sala de recursos é criar um
plano pedagdgico especifico para cada aluno que atender além de elaborar o material

que sera necessario. Essa formagao varia de acordo com o tipo de AEE adotado.

Na proposta dada pelo MEC o curso tem duracao de 400 horas, aborda todas
as deficiéncias e a metodologia adotada é o estudo de caso. O curso é realizado a
distancia. Para a outra proposta a énfase é dada na deficiéncia em que o professor
vai atuar. O curso é presencial e o conteudo € bem especifico. Em ambos nao existe

um programa de estagio, por exemplo, o que seria essencial.

Como o caminho para a verdadeira inclusdo escolar s6 se faz com uma
formacdo adequada dos professores, como ja foi dito, esse € um investimento
necessario e que deve ser considerado. A formacéo inicial e continuada precisa ser
oferecida de forma adequada e para isso as universidades precisam rever seu
curriculo uma vez que varias pesquisas apontam falhas ou déficit na formacao inicial.
Enquanto falamos tanto em incluséo social e educacional, é preciso que se considere

a formacgao do docente, pois esta é a chave para que o processo caminhe bem.

6.4. ATENDIMENTO EDUCACIONAL AO ALUNO COM DEFICIENCIA

No Brasil, temos vivenciado nos ultimos anos um forte movimento no sentido
da inclusao escolar. Ocorreu um fortalecimento desse ideal e isso tem direcionado as
metas para a educacao de pessoas PNEEs. Essa realidade traz a tona a necessidade
de discussao sobre as diretrizes consideradas pela escola, a organizagéao pedagogica,
os profissionais, etc., no sentido de que acdes complementares no processo ensino-

aprendizagem sejam favorecidas bem como a oferta de apoio ao estudante. Para dar
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apoio ao deficiente que esteja matriculado em escola regular, foram criadas as Salas
de Recursos Multifuncionais. O Programa Implantacdo dessas salas tem objetivos
inclusivos claros®. A Secretaria de Educacdo Especial, por exemplo, oferece
equipamentos, mobiliarios e materiais didatico-pedagogicos e de acessibilidade para
a organizagao das salas de recursos multifuncionais, de acordo com as demandas
apresentadas pelas secretarias de educagao em cada plano de agdes articuladas
(PAR)®.

No periodo citado na informagdo acima, muitos investimentos foram feitos,
considerando esse espago como prioritario para a oferta de AEE®. Nesse mesmo
periodo muitos debates quanto as atribui¢gdes dos professores que trabalhariam nesse
espaco também ocorreram. Entretanto, bem antes, em 1993 a professora Rosita
Carvalho, Secretaria de Educacao Especial do MEC ao apresentar a Politica Nacional
de Educagao Especial de 1994 pontua que o lema é ter pelo menos uma classe para
a Educacéao Especial em cada instituicdo de ensino. Nessa citagao, a classe a qual

ela se refere € a classe especial.

Ja havia muita reflexdo acerca da classe especial e do que a implantagao
dessas classes poderia significar, como risco no que se refere ao afastamento do
ensino comum de alunos sem deficiéncia, mas que pudessem apresentar apenas
algumas dificuldades escolares. Ou seja, a importancia e vantagens do processo de
inclusdo ja eram discutidas em 1993, porém as classes especiais eram tidas como

imprescindiveis ao trabalho pedagaogico.

84 Apoiar a organizagdo e a oferta do AEE, prestado de forma complementar ou
suplementar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo matriculados em classes comuns
do ensino regular, assegurando-lhes condicbes de acesso, participagdo e
aprendizagem. O programa disponibiliza as escolas publicas de ensino regular,
conjunto de equipamentos de informatica, mobiliarios, materiais pedagodgicos e de
acessibilidade para a organizagao do espago de AEE. Cabe ao sistema de ensino,
a seguinte contrapartida: disponibilizagdo de espaco fisico para implantagdo dos
equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagodgicos de acessibilidade,
bem como, do professor para atuar no AEE.

85[...] De 2005 a 2009, foram oferecidas 15.551 salas de recursos multifuncionais,
distribuidas em todos os estados e o Distrito Federal, atendidos 4.564 municipios
brasileiros - 82% do total (MEC, 2010).

86 (apud CARVALHO, 1993, p. 95)
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A aprovacéo, em 2008, da PNEEPEI seguida de dispositivos normativos, como
a Resolugado 04/2009 do CNE-CEB, garantia e reafirmava que a Educacgao Especial
deveria ter carater complementar, ndo poderia substituir a escolarizagcdo comum,
como acontecia em escolas e classes especiais. A partir desse ponto, houve
mudangas significativas nas diretrizes segundo as quais a sala de recursos assume

um protagonismo que pode ser justificado por suas caracteristicas.

Surgem, entdo, questionamentos a cerca das Salas de Recursos: A quem se
destina, de fato, esse espago pedagogico? Como a mesma deve ser constituida,
considerando que se trata de espaco escolar e de um dispositivo pedagégico? Quais
sdo as caracteristicas que o docente deve ter para atuar nessas salas? Quais sdo as
metas a serem atingidas nesses espagos e suas conexdes com 0 ensino realizado

nas salas comuns?

6.5. INCLUSAO DE DEFICIENTES VISUAIS EM ESCOLAS REGULARES

A inclusédo de pessoas PNEE nas escolas regulares deveria ser algo natural,
mas na verdade constitui um grande desafio. O numero de estudantes cegos nas
escolas regulares cresce a cada ano. Dados comprovam que a presenga desses
estudantes nas instituicbes de ensino superior aumentou 475 % de 2003 para 2008,
eram 920 alunos e no fim do periodo considerado o numero era de 5,2 mil. Enquanto
gue nas escolas regulares, no mesmo periodo o crescimento foi de 129 % para alunos
cegos e 84 % para alunos com baixa visédo. Estatisticas indicam que no ano de 2014,
698.768 estudantes especiais estavam matriculados em classes comuns. Enquanto
em 1998 eram apenas 200 mil pessoas com deficiéncia matriculadas na educacéao
basica sendo, destas, apenas 13 % em classes comuns, em 2014, o numero de
matriculas beirava os 900 mil sendo 79% delas em escola regular. O aumento é
realmente expressivo. A diretora do SECADI/ MEC, explica que se considerarmos
somente as escolas publicas, o percentual de inclusao sobe para 93 % em classes
comuns”. As politicas adotadas pelo MEC, em conjunto com o SECADI, para que esse

processo ocorra de forma satisfatéria sdo descritas na Tabela 3.
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Tabela 3: Politicas adotadas pelo MEC. Fonte:<http://portal. mec.gov.br/>

Politicas adotadas pelo MEC para garantir inclusao

Investimento em formagcao Oferece cursos para professores que trabalham
docente com educagao inclusiva

Adequacdo arquitetdnica Sistemas de ensino recebem o dobro de recursos
dos prédios escolares do FUNDEB para financiar reformas

O MEC monta salas de apoio pedagogico em
Salas de recursos todas as escolas com mobiliario, materiais e
equipamentos tecnoldgicos

As obras adquiridas no Programa Nacional do
Livro Didatico terdo de ser produzidas para o
formato Mecdaisy, um sistema desenvolvido pela
UFRJ, para tornar obras acessiveis

Livros didaticos

Enquanto ocorre esse aumento de matriculas de pessoas com necessidades
educacionais nas escolas regulares, desce cada vez mais 0 numero de matriculas e
a procura por instituicdes especiais e isso é considerado uma vitéria para o MEC. No
entanto, sob outro ponto de vista essa € uma situacao preocupante. Pois para ser de
fato uma vitéria, é preciso que a educacgédo oferecida a essas pessoas seja de
qualidade, com igualdade em relagdo aos demais alunos, com o fornecimento de
recursos didaticos e pedagogicos. A preocupacgao é sobre o tipo de atendimento que

€ dado a esses alunos.

Outro fator que gera alguma preocupacao € na divergéncia de opinides entre
especialistas e a familia. Enquanto especialistas dizem que a inclusdao pode vencer o
preconceito, a familia, muitas vezes, acredita no oposto. Tem medo da discriminacgao,

da falta de estrutura e de um atendimento adequado®’. Ou seja, como as familias dos

87 A escola se prepara de acordo com o aluno que ela recebe, com ou sem
deficiéncia. E a presenga desse aluno que impulsiona a transformagao dos sistemas
de ensino. Essa ideia de que pessoas com deficiéncia precisam de
acompanhamento especializado sempre nao é correta. Classe especializada é
segregacao (SANTOS apud BRASIL 2011).
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deficientes geralmente superprotegem os filhos, elas acabam se sentindo inseguras

com a questao®s.

Muitos profissionais que trabalham em centros de apoio ou instituicdes
especiais afirmam que o trabalho deles com a familia do deficiente é, quase sempre,
mais intenso do que com o préprio deficiente, pois a maior dificuldade de aceitagao
quanto a deficiéncia € maior na familia do que no deficiente, em si. A familia apresenta
a maior dificuldade de aceitacdo no que se refere a vida que o deficiente levara e por
isso precisam de um apoio maior. Ao contrario do que muitos pensam, os alunos
cegos ou com deficiéncia visual costumam apresentar 6timo desempenho na sala de
aula. "O primeiro impacto de ter um aluno cego em classe pode ser dificil, pois exige
uma adaptagédo por parte dos professores e colegas. Mas, em 90% dos casos, a
crianca acaba frequentando as aulas tranquilamente, sem a necessidade de um
assessor para ajuda-la", pondera Shirley Monteiro Maciel, pedagoga especializada em
deficiéncia visual que trabalha nas cidades de Maua e Santo André, na grande Sao
Paulo. Também ressalta que "cognitivamente, a crianga com deficiéncia visual

aprende no mesmo ritmo dos colegas".

A criancga cega se adapta muito bem a escola, na maior parte dos casos, e sua
presenca também melhora o ambiente escolar. Em sala de aula, por exemplo, os
alunos tendem a se comportar melhor por saberem que o colega precisa ouvir tudo
muito bem ja que nao pode enxergar. O siléncio, nesse sentido, € um ganho para
todos. Além disso, os demais alunos tendem a querer ajudar de alguma forma e se

aproximam do aluno cego lendo para ele, dando estimulos, etc.

O aluno com cegueira ou baixa visao precisa ter acesso a materiais especiais
que permitam o seu aprendizado, como o0s recursos ja citados neste capitulo. Cabe a
escola o fornecimento desses materiais, que pode contar com a ajuda do governo, se
necessario. Em alguns casos, pode ser necessario ao aluno, um acompanhante em

salas de aula, para leitura de enunciados além de outros auxilios. Além disso, &

88 A familia é muito importante e contribui muito para que pessoa se desenvolva
mais ou se infantilize. Ela tem de perceber isso e ter nogao de que a escola nao é
ideal para todo mundo, mas ninguém deixa de ir & escola por causa disso. E nas
dificuldades e nos conflitos que crescemos.
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esperado que o aluno frequente a sala de recursos, no contra turno, pelo menos por
10 horas semanais. Este espago possui materiais e profissionais especializados que
permitem a resolucao de duvidas além de proporcionar estimulos diversos aos alunos.
O ideal é que todas as escolas regulares disponham dessa ferramenta, mas sabemos
a realidade ndo é essa. Os pais de alunos com deficiéncia visual devem procurar
instituicdes de ensino regular que possuam uma sala de recursos bem equipada e em

funcionamento.

Atualmente o MEC apoia técnica e financeiramente estados e municipios na
formacao de professores e oferecendo recursos tecnologicos de suporte aos PNEE.
Segundo dados da propria instituicdo, 42 mil escolas ja receberam recursos
multifuncionais para acessibilidade e 57 mil escolas tiveram verbas para adequacéao
da estrutura de forma que atendam melhor as necessidades das criancas. Cabe
registrar também que, segundo os dados do MEC, também houve um aumento de
198% no numero de professores com formagdo em educagao especial de 2003 a
2014. Esses dados demonstram a preocupacado dos professores em buscarem
capacitacao e preparo para lidar com a realidade de ter em sala de aula um aluno
PNEE. De fato, esses profissionais, com a colaboragado da familia e da comunidade
escolar, visando ao pleno desenvolvimento da discente PNEE, atua com vistas a
preparar esse sujeito para o exercicio da cidadania. A Figura 18 apresenta os numeros

da inclusdo no Brasil.

NUMEROS INCLUSAO

ienos de 10/ das matriculas registradas no ensino basico regular piblico e
O privado foram preenchidas por alunos com deficiéncia

0/ das matriculas de alunos com deficiéncia no
© ensino regular foram realizadas na rede piblica
61,4 /0 dessas matriculas foram registradas na rede municipal
maisde218 : . . -
mil alunos com deficiéncia foram matriculados em escolas especiais
20 551 salas de recursos multifuncionais em escolas regulares
. foram registradas pelo MEC até o ano passado

Figura 18: Os numeros da Inclusdo. Fonte: Censo Escolar 2010 do MEC e Secretaria
Municipal de Educacao de Trabalho.
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7. DESAFIOS NA FORMAGAO E NA ATUAGCAO PROFISSIONAL

Em nossos dias, é necessario que o professor esteja preparado para atuar em
uma turma completa e diversificada. Como lidar com o ingresso de alunos com algum
tipo de deficiéncia na sala de aula regular, amparados por lei? Antes, tais alunos
frequentavam instituicdes especiais e ndo cabia ao professor da escola regular esse
questionamento ou preocupacgao. Todo o corpo escolar esta preparado para a nova

realidade?

Todo o proceder do professor se torna mais facil quando sua formacgao inicial e
continuada esta ligada ao seu cotidiano. No entanto, n&o consta na grade curricular
dos cursos de licenciatura, um preparo especifico para a educacao especial e o trato
de alunos com NEE. O docente precisa saber como adaptar seu planejamento de
procedimentos adotados em sala de aula para ensino, também precisa olhar para

cada aluno e enxergar sua competéncia e ndo sua limitagao.

A educacéo especial funcionava como um sistema paralelo. Hoje, no entanto,
nao ocorre desta maneira gragas as mudangas enormes no sistema educacional
brasileiro, em busca do respeito a diversidade e da garantia de convivéncia e
aprendizagem igual para todos. Sendo assim, todo educador precisa estar preparado
para, mais cedo ou mais tarde, se deparar com esta realidade em sala de aula. As
praticas educacionais que promovem a inclusdo de um aluno PNE na escola regular
revelam os esfor¢cos de educadores que lutam para ensinar toda a turma, atentos as
necessidades de cada aluno. Tudo isso forma um conjunto de experiéncias muito

valiosas.

A educagéao especial como modalidade de ensino ainda € algo que esta se
difundindo e é necessario que sejam disponibilizadas redes de apoio que oferegam
suporte aos alunos e também aos professores. Precisamos perceber que a educacao
especial ndo é um sistema educacional separado, paralelo. E na verdade um conjunto
de recursos dos quais alunos e professores devem dispor a fim de atender diversas

necessidades.
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Uma vez que o professor se perceba inserido nessa realidade, precisa mais do
gue nunca, respeitar que cada aluno possui um ritmo diferente de aprendizagem. Seu
papel € guiar e orientar nas atividades atuando como um mediador do processo
ensino-aprendizagem a fim de que os alunos aprendam adquirindo os saberes e
competéncias necessarios. O que deve direcionar o professor em suas agdes é o
projeto pedagogico da escola que também deve assumir compromisso respeitando a
diversidade e oferecendo iguais oportunidades a todos os alunos, levando sempre em

consideragao o cooperativismo.

Numa sala de aula dita inclusiva, os conteudos devem ser considerados objetos
de aprendizagem e os alunos devem atribuir a eles significados a fim de construir o
conhecimento enquanto o professor media esse processo. Se tratando de um aluno
sem autonomia de realizar alguma atividade sozinho, o professor deve ajudar e prover
meios para que se sinta capaz de realiza-la com o tempo. Para isso, os procedimentos
de ensino devem ser bem selecionados de forma que sirvam para ensinar, confrontar,

resolver conflitos, etc.

Se o professor adota procedimentos que valorizam e privilegiam a construgao
coletiva e leva em consideragédo as necessidades de todos os alunos da turma bem
como suas diferencas em ritmo de aprendizado, por exemplo, as avaliacdes também
devem ser pensadas dessa forma, tendo em mente que cada aluno podera requerer
apoio e recursos variados. Como alternativa, o professor pode aplicar uma avaliagao
processual a fim de buscar informagdes sobre o desempenho dos seus alunos nas
mais diferentes situacbes. Tal avaliagdo pode esclarecer ao professor quais

adaptac¢des sao necessarias em seu planejamento.

Um planejamento flexivel no que se refere a abordagem do conteudo pode ser
uma importante ferramenta, por ser capaz de promover formas variadas de
participacdo dos alunos e o tempo é o principal aliado do professor que precisara
elaborar e executar muitas tarefas. No entanto, em seu dia-a-dia, embora o professor
tenha consciéncia de que deve planejar as aulas de forma adequada a necessidade
de todos os seus alunos, pode se sentir despreparado para perceber tais
necessidades e também para lidar com elas de forma eficaz e segura. Conhecer o

aluno e suas necessidades educacionais nao € algo que ocorre de imediato. Demanda
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tempo e esforco. Somente o professor ciente de sua real capacidade pode lidar com
tal inseguranca e tornar possivel o processo da inclusdo. Cabe entdo ao professor a
busca por novos conhecimentos, especializagdo e capacitacdo a fim de suprir as
demandas que surgem em sua atuacgao profissional. Ao identificar as limitagdes dos
seus alunos, o professor torna-se capaz de encontrar alternativas e condigdes que

favoregam a aprendizagem e a participagédo desse aluno em sala de aula®®.

Quando as expectativas do professor estdo voltadas para um curriculo fechado,
engessado, e que ndo possa sofrer alteracdes, ocorre a sensagao de que o ensino
regular nao é suficiente para o aluno com alguma necessidade educacional especial.
A postura e a disposicao do professor diante da turma sao fatores decisivos no
comportamento dos alunos. A proatividade para criar uma classe com ambiente
acolhedor cabe a ele. Sendo assim, sua atuacéo pode ter um carater motivacional ou
totalmente contrario a este. No entanto, toda essa disposi¢do ndo deve ser exclusiva
do professor. Ele precisa estar inserido numa espécie de rede de apoio composta por

todo o corpo escolar. Assim se sentira pronto para o desafio diario.

7.1. DESAFIOS DA INCLUSAO

Percebemos claramente em uma analise ndo muito detalhada sobre o século
XXI que a produgao de conhecimento ocorre em ritmo muitissimo acelerado. O acesso
a informacéo, hoje, é instantédneo e, ha algum tempo atras, ndo muito, essa era uma
realidade muito distante. Isso forga profissionais de diversas areas a buscarem
constante atualizacdo e estudo constante. Os professores estdo incluidos nesse
quadro. Somado a situacdo descrita o fato de a educagao inclusiva ser algo muito
recente também em nossa sociedade, precisamos entender que o saber é construido
a medida que as “situagdes-problema” surgem, que as experiéncias se acumulam.

Nesse meio é que praticas anteriores sdo aprimoradas e concretizam a inclusao.

89 A inclus&o ndo prevé a utilizagdo de praticas de ensino escolar especificas para
esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem nos
seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o professor levara em conta
esses limites e explorara convenientemente as possibilidades de cada um
(MANTOAN, 2006).
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A formacdo continuada da ao professor a transformacdo de sua pratica
profissional, isso por que os momentos de reflexdo permitem a mudancga de
paradigmas. Uma escola que apoia os professores da espacgo a integracdo dos
mesmos, atende suas necessidades e as respeita, cumpre seu papel na educacao
inclusiva. A escola pode ainda orientar quanto a temas para estudo e pesquisa para a

formacéao continuada.

A formacdo de professores no Brasil precisa ser alvo de reflexdo. E preciso
pensar nas opc¢des de atualizagdo profissional que o professor tem a disposigao.
Educar para a diversidade € papel do professor e de todos os demais que compdem
o sistema educacional. A valorizagao do educador, melhorias e aperfeicoamento nas
escolas, centrais de apoio e trabalho em equipe sdo pontos importantissimos que
devem ser considerados no processo da inclusdo. Para educar de forma inclusiva o
professor precisa estar preparado tanto no conteudo quanto na pratica de ensino, pois

tal tarefa exige praticas pedagdgicas que valorizem as diferengas em sala de aula.

Nos cursos de formacdo de professores, o curriculo prioriza o estudo das
deficiéncias em si e ndo as formas de lidar com essas pessoas em sala de aula, tendo
em vista suas necessidades. Sao visiveis as falhas de conteudos relacionados aos
servigos de apoio inseridos na escola, a importancia da integragdo com a familia, a
gestao de sala de aula, etc. O professor em formagao n&o aprende a lidar com essas
necessidades e nem a reconhecé-las. O curso acaba deixando subentendido que ao
surgir um aluno com necessidade educacional especial em sala de aula, havera um
profissional especializado para lidar com ele. Pesquisas recentes demonstram o que
ja imaginamos: as lacunas nos curriculos dos cursos de formagao de professores
acabam tornando a pratica do professor recém-formado totalmente desconectada da

realidade dos alunos.

Os programas de atualizagdo profissional para os professores devem
considerar a pratica, as experiéncias e o saber do professor. Nesse ponto, o educador
esta na condigdo de aprendiz e, portanto, € o protagonista do processo ensino-
aprendizagem. Profissionais inseridos no proprio corpo escolar além de outros
profissionais podem complementar a formacgao dos professores organizando reunides

ou promovendo encontros e cursos na propria unidade.
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Os gestores da escola podem atuar como mediadores, articulando o
conhecimento de profissionais da educagdo especial com as necessidades e
experiéncias vividas pelo professor da sala de aula regular. Ja os professores que tém
a oportunidade de frequentar cursos especificos ligados a inclusdo podem atuar na
escola como multiplicadores, compartilhando seu conhecimento com os demais
colegas. Quando o real significado de inclusdo escolar € compreendido, as

dificuldades s&o solucionadas com a dedicacéo e o esforgo de todos®.

O momento em que vivemos é o0 que deve ajustar as necessidades dos
professores as necessidades dos alunos. Para isso precisamos nos voltar para a
atuacao dos gestores, aproveitamento de recursos, valorizagdo do profissional da

educacéo, reorganizagao dos sistemas de ensino, etc.

7.2. RESULTADOS DE PESQUISAS, LEGISLACAO E DIRETRIZES

Nos ultimos anos muitos avancgos ocorreram com relagdo a formacao de
professores no Brasil. A LDB 9394/96 que teve por objetivo iniciar mudangas na
educacao nacional, assinala em um capitulo totalmente dedicado a formacado de
professores, os fundamentos metodoldgicos, tipos e modalidades de ensino, bem
como instituicdes responsaveis pelos cursos de formagao de professores. Também
estabeleceu as incumbéncias dos professores e instituiu, nas disposi¢des transitorias,
um periodo no qual os professores do nivel basico deveriam ser habilitados por meio
de curso superior ou formados por treinamento em servigo, ao qual denominou
“Década da Educagao”. Embora a LDB reafirme a importancia da formagao superior
como sendo a mais desejavel, ainda ocorre no Brasil a admissdo de professores
formados em nivel médio (curso normal) para a educagao infantii e o primeiro
segmento do EF, isto porque as Disposi¢cbes Transitorias ndo se sobrepbem as

definigdes da lei.

9% A Educacéo Inclusiva é, pois, uma ruptura com os valores da escola tradicional.
Rompe com o conceito de um desenvolvimento curricular Unico, com o de aluno
padrao e estandardizado, de aprendizagem como transmissao, de escola como
estrutura de reproducgdo. E, assim, muito ambiciosa como objetivo. Os professores,
apesar de serem muitas vezes apontados como os bodes expiatérios da inclusao,
sdo a esperanca dela. Eles sao parte das suas boas noticias (RODRIGUES, 2011).
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Isso ficou decidido por meio do parecer n.° 1 do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), aprovado em 19 de fevereiro de 2003, segundo o qual todo
professor concursado que atue em turmas de educacao infantil ou séries iniciais do

EF tem assegurado o seu cargo, mesmo que ndo frequente curso em nivel superior®’.

Tal fato da subsidios suficientes para explicar muitas perdas sofridas por
educandos e educadores. O professor atua intervindo em situagbes diversas que
estdo relacionadas ao desenvolvimento humano. Trata-se de algo muito sério e,
sendo assim, a formagao em nivel superior deveria ser considerada como uma medida
essencial a fim de que mudancas educacionais efetivas acontecessem. No entanto,
também devemos ponderar que simplesmente excluir o atual modelo de formacéao de

professores também provocaria sérias implicacdes ao sistema educacional brasileiro.

Nao podemos, por outro lado, imaginar que a formacdo docente em nivel
superior resolveria todos os problemas educacionais do Brasil. Para que ocorram
mudancas significativas no quadro educacional brasileiro, fatores como o contexto
social, cultural e econbmico nos quais a escola esta inserida além de recursos
materiais precisam ser considerados. E preciso, entdo, que a formacdo do professor
garanta que ele atenda aos desafios a serem enfrentados, que seja capaz de se
posicionar e agir nas diversas situagées com as quais pode se deparar em sala de

aula.

Nesse sentido destaca-se a Proposta de Diretrizes para a Formacao de
Professores da Educagao Basica em Cursos de Nivel Superior®. Nela os seguintes
pontos sdo assinalados como sendo de extrema importdncia para dominio do
professor: compreensdao do papel social da escola, dominio dos conteudos,

interdisciplinaridade, conhecimento dos processos de investigagao, gerenciamento do

T Art. 62. A formacgao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagédo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacgao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

2 MEC, 2000, passim.
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proprio desenvolvimento profissional e comprometimento com os valores estéticos,

politicos e éticos inspiradores da sociedade democratica.

Os principais problemas identificados nos curriculos de cursos de formacao de
professores s&o: nao levar em consideracdo o conhecimento do professor no
planejamento de suas agdes; uso inadequado de recursos diversos em sua pratica
pedagodgica; falta de oportunidades em seu desenvolvimento cultural; restringir a
atuacado do professor, ndo considerando-o util na formulagdo do projeto politico-
pedagogico por exemplo; falta de estimulo para desenvolver uma postura
investigativa; auséncia de conteudos relativos as novas tecnologias da informacéao e
comunicagao; desconsiderar as especificidades das areas do conhecimento que
compdem o quadro curricular na educacgao basica. A Proposta de Diretrizes para a
Formagédo de Professores da Educagdo Basica aponta exigéncias para o bom
desempenho do papel docente no mundo contemporaneo, e pontua a riqueza de

saberes presentes na diversidade humana®.

A realidade vivenciada no Brasil demonstra que os professores, de maneira
geral, ndo estao preparados para receber em sua sala de aula alunos PNEE. Castro
(2002), numa pesquisa realizada na rede municipal de educacao de Santa Maria/RS,
deu um diagndstico semelhante. Analisou representagbes e sentimentos de
professores da rede regular de ensino diante da inclusdo de alunos com necessidades
especiais em "suas" salas de aula e mostrou que os professores, de modo geral, néo
se sentem capacitados para receber um aluno com deficiéncia, apesar de acreditarem

nos méritos da inclusdo®.

98 QOrientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos; responsabilizar-se
pelo sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e saber lidar com a
diversidade existente entre os alunos; incentivar atividades de enriquecimento
curricular; elaborar e executar projetos para desenvolver conteudos curriculares;
utilizar novas metodologias, estratégias e material de apoio; desenvolver habitos de
colaboragao e trabalho em equipe (MEC, 2000, p. 5).

94 1...] algumas falas de professores participantes da pesquisa de Castro (2002): [...]
Eles [alunos especiais incluidos] exigem uma atencédo que n&o temos condigéo de
dar. [...] Nao temos condigéo de oferecer o que eles realmente necessitam, pois néo
somos educadoras especiais, apesar de termos boa vontade. [...] Ndo temos
preparo suficiente para fazer um trabalho com muitos resultados positivos. [...] Ha
muito despreparo nas classes regulares e nos cursos de formagédo do magistério.
[...] Eu acho ruim [a inclusao], pois os professores precisam de conhecimento para
trabalhar com esses alunos. [...] Desde que n&o atrase muito o ritmo do grupo em



CAPITULO 7||104
Desafios na Formacio- e na Atuacio- Profissional/

Através da fala dos professores percebemos que de fato existe o despreparo e
a falta de conhecimento no que se refere a inclusao escolar e isso esta intimamente
ligado a formacéo recebida. Também é possivel notar a descrenga ou até mesmo falta
de conhecimento da parte dos professores quanto as reais capacidades de um aluno
que possua necessidades especiais. E comum que muitos professores ndo atribuam
crédito algum a esses alunos. Quando surge a necessidade de lecionar em uma sala
de aula que possua um aluno com necessidades educacionais, € comum o medo ou
o sentimento de incapacidade num primeiro momento. No entanto, essas situacoes
nao podem perdurar, precisam ser enfrentadas. A falta de preparo e de informacao
impede que o professor desenvolva uma pratica sensivel as necessidades do aluno

incluido.

Entdo, o grande desafio dos cursos de formacéo de professores é produzir
conhecimentos que desencadeiem novas atitudes frente a situagcdes complexas de
ensino a fim de que professores desempenhem seu papel de ensinar e aprender para
a diversidade de forma responsavel e satisfatoria. Politicas educacionais que se
voltem para praticas inclusivas precisam ser elaboradas, adequando a formacao do

professor as exigéncias educacionais.

O Council for Excepitional Children — CEC também estabelece algumas regras
no que se refere as habilidades e competéncias necessarias aos professores,
mundialmente falando, para que sejam preparados e certificados para a pratica

educacional®, que, de forma geral, incluem saber valorizar a diversidade e, mais do

geral pode acontecer. [...] E um direito assegurado a todos. E é possivel a inclusdo
se o0 sistema educacional estiver preparado a aceitar e tiver conhecimento
especifico para lidar com as diferencas (CASTRO, 2002, p. 41-43).

9 Partir da ideia de que "todos os alunos podem aprender", valorizando as
potencialidades de aprendizagem de cada um; reafirmar que a aprendizagem é um
processo individual, ocorrendo de maneira ativa em cada pessoa, de tal maneira
que € o aluno que controla o seu processo de aprendizagem, sempre partindo do
que sabe e influenciado por sua histoéria pessoal e social; desenvolver a autoestima
como uma das condi¢des de aprendizagem, uma vez que o sentimento de pertencer
a um grupo social, sentindo-se Util e valorizado, possibilita o agir e o crescer com o
outro; estimular a autonomia dos alunos mediante a constru¢do de sua
aprendizagem; avaliar permanentemente as aprendizagens; avaliar o progresso de
cada aluno segundo seu ritmo, do ponto de vista da evolugao de suas competéncias
ao resolver problemas de toda ordem e na participagédo da vida social; desenvolver
a cooperagao entre os alunos e certas formas de ensino mutuo, pois toda pedagogia
diferenciada exige cooperagdo ativa dos alunos e dos seus pais, diminuindo a
discriminagao entre eles; envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu
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que isso, ser capaz de elaborar estratégias que viabilizem seu trabalho em sala de
aula. Se, com base em sua formacéao, o professor for capaz de refletir mais em seu
trabalho e for encorajado para tal, o aluno PNEE vera nele o apoio do qual precisa e
conseguira se desenvolver de forma mais proveitosa. Como salienta Ainscow (1997),
“a reflexdo critica em equipe é fundamental para criar as condicbes para a

implementagao da educacgao inclusiva”.

Nas instituicbes de nivel superior a formagao de professores segue um modelo
que ndo é adequado para suprir todas as necessidades propostas pela educacao
inclusiva. S&o pouquissimos os cursos que oferecem disciplinas voltadas para a
educacao de pessoas com necessidades especiais, mesmo com a exigéncia de
dispositivos legais como a Portaria n.° 1793/94, que recomenda a inclusdo da
disciplina "Aspectos ético-politico-educacionais da normalizacédo e integracdo da
pessoa portadora de necessidades especiais” prioritariamente em todos os cursos de

licenciatura.

O fato é: os cursos de licenciatura do pais nao estao preparados e empenhados
na sua funcdo de formar professores que saibam realmente lidar com a
heterogeneidade encontrada no dia-a-dia escolar, imposta pela inclusdo. As salas de
aula ficam cada vez mais diversificadas, o que € muito bom, porém, isso tem ocorrido
em um ritmo ndo muito desejado, uma vez que a formagao de professores capacitados
nao o acompanha. Isso torna o processo de inclusao precario. E n&o se deve pensar,
também, que a simples oferta de uma disciplina voltada para a inclusdo nas
universidades bastaria. Mais do que isso, sdo necessarios maiores aprofundamentos,

reflexdes sobre o tema®.

trabalho, despertando o desejo de aprender e propondo tarefas cognitivas de
maneira ludica e interessante, a partir das quais deveria ser desenvolvido no
educando a capacidade de auto-avaliagdo; inserir-se no universo cultural dos alunos
(VALLE; GUEDES, 2003, p. 52-53).

9% A insergdo de uma disciplina ou a preocupagdo com contelidos sobre criancas
com necessidades educativas especiais pode redundar em praticas exatamente
contrarias aos principios e fundamentos da educacgao inclusiva: a distingdo abstrata
entre criangcas que possuam condigdes para se inserir no ensino regular e as que
nao as possuam, € a manutengado de uma escola que, através de suas praticas, tem
ratificado os processos de exclusdo e de marginalizacdo de amplas parcelas da
populacao escolar brasileira (BUENO, 1999b, p. 18).
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Existem diferentes modelos para o ensino inclusivo?’, dentre os quais um que
requer a formacado de dois professores: a) os chamados generalistas, que seriam
responsaveis pelas classes regulares e capacitados com um minimo de conhecimento
e pratica sobre a diversidade do alunado; b) os professores especialistas, capacitados
em diferentes NEE e responsaveis para oferecer o necessario suporte, orientagao e
capacitagao aos professores do ensino regular visando a inclusdo, ou para atuar
diretamente com alunos em classes especiais, salas de recurso, etc®®. Em suma, essa
proposta entao seria ter na escola um professor para a classe regular, que trabalharia
em conjunto com outro professor especializado nas necessidades especificas do
aluno PNE. O professor especialista seria uma espécie de auxiliar do professor

regular®®,

A proposta dada como alternativa para a educagéo inclusiva no Brasil é o
ensino itinerante, que, de acordo com o MEC (1995), consiste em oferecer suporte
por meio de um professor especializado ao professor regular que tenha alunos
especiais em sua classe. O professor itinerante também ofereceria apoio ao educando

incluido, além de trabalhar com o aluno em outros horarios, contra turno'%°.

97 Bueno, 1999a; Id., 2001; Glat, 2000; Nogueira, 2002; /d., 2003; Pletsch, 2004; /d.,
2005; Mendes, 2002; /d., 2004.

%8 Neste ponto é importante relembrar que a LDB (1996), no artigo 59, entende, e
reconhece, a importadncia de formar professores especializados para atender
pessoas com necessidades especiais, em quaisquer modalidades de ensino. Além
disso, os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragéo [leia-se, inclusdo] desses educandos nas classes
comuns.

9 Neste ponto é importante relembrar que o Plano Nacional de Educagéo (MEC,
2000), aponta a integragéo entre professores da educagao especial e da educagéo
regular como uma das agdes necessarias para efetivagdo da educacao inclusiva. E
acrescenta: [...] Art. 8. As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover
na organizacgéo de suas classes: | - professores das classes comuns e da educagao
especial capacitados e especializados, respectivamente, para o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos; Il - condi¢gdes para reflexdo e
elaboragado tedrica da educagdo inclusiva, com protagonismo dos professores,
articulando experiéncia e conhecimento com as necessidades/possibilidades
surgidas na relagao pedagdgica, inclusive por meio de colaboragéo com instituicdes
de ensino superior e de pesquisa.

100 Pletsch, 2005; MEC/SEESP, 1995.
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Estudos mostram que os professores itinerantes podem atuar como
mediadores, agentes de sensibilizagdo e mobilizagao proé-inclusdo junto aos demais
componentes do corpo escolar. Seu trabalho, portanto, ndo se limita a questao
pedagdgica stricto sensu, mas envolve a esfera da cultura e dos valores constitutivos
das relagdes intraescolares e da escola com a comunidade em seu entorno™'. Mesmo
com comprovacgdes de que esse ensino itinerante € viavel, ndo basta apenas incluir
alunos PNEEs em classes regulares. Concepgdes acerca da educacgao inclusiva
precisam mudar. Além disso, os professores precisam ter conhecimento dessa
proposta, muitos nunca ouviram falar, uma vez que nao se sentem preparados para

receber em sua classe esses alunos.

Além disso, para que a inclusdo ocorra € fundamental pensar e agir para
combater problemas educacionais dos mais diversos, como a evasao escolar, a
diminuicdo da qualidade do ensino publico, o fracasso escolar, etc. Incluir pessoas
com necessidades especiais nesse contexto ndo pode ser considerado como uma
inclusdo educacional saudavel. A inclusdo deve ser pensada de forma articulada

visando a melhoria da educagao como um todo.

101 (PLETSCH, 2005)
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CONCLUSOES, CONSIDERAGOES E PROPOSTAS

A pesquisa € uma forma de ampliar a compreenséo e buscar novas propostas
para se abordar um problema e/ou os inumeros questionamentos que surgem durante
esse processo. Todo o plano da pesquisa surge a partir do problema escolhido. Séao
feitas anadlises, levantamentos de dados, sao estabelecidas metas e estratégias tais

que se chegue ao objetivo pré-estabelecido.

Durante o andamento deste trabalho foi possivel a reflexdo sobre algumas
questdes que me inquietavam no que diz respeito a educacdo de pessoas com
deficiéncia visual como, por exemplo: 0 acesso dessas pessoas ao conhecimento uma
vez que seu acesso a escola ja € garantido, disponibilidade de recursos que permitam
a plenitude do processo ensino-aprendizagem de forma que essas pessoas hao
estejam em posicao de desvantagem diante dos demais alunos numa escola regular,
0 uso desses recursos por professores que se sintam realmente preparados para a

realidade inclusiva.

Por meio de uma pesquisa de abordagem aplicada, exploratéria e bibliografica,
0 objetivo de fazer um levantamento sobre a educagéo inclusiva no Brasil, suas
origens e como tem ocorrido atualmente foi atingido. Foi possivel identificar alguns
problemas que impedem que a inclusdo ocorra da melhor forma. A formagao dos
professores é algo que merece destaque. O professor recém-formado e até mesmo
0s que tém mais tempo de carreira nao se sentem preparados para lecionar nessa

realidade de inclusao.

As universidades nao oferecem disciplinas especificas de educacao especial e
isso afeta diretamente o professor que, por sua vez, através da formagao continuada,
frequenta cursos que o tornem mais preparados para lidar com essas questdes. No
percurso de elaboracéo do trabalho, captei visdes de diversos atores desse universo

bem como problematiza¢des levantadas por eles e também sugestdes provenientes
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de suas experiéncias. A escola deve ser o ambiente que proporciona a integragéo e

ndo a segregacgao e a discriminagao'%?.

O processo de confecgao deste trabalho de fim de curso gerou dois trabalhos
completos em eventos importantes da area'®. O primeiro apresentado em 2015 no
VIIl Congresso de Historia das Ciéncias da Técnicas e Epistemologia: (In)Certezas e
(In)Completudes nas Ciéncias, nas Humanidades e nas Artes, realizado pelo
programa de pés-graduacao em Historia das Ciéncias e das Técnicas e Epistemologia
(HCTE/ UFRJ), relativo ao capitulo de fundamentos tedricos (Figura 19), cujo titulo é

Educacéo Inclusiva e teve 8 laudas.

\STOR

_ 1q
cHOES IN TERD;g
5O %%I,/

by 4’&(\&,,

CERTIFICADO

Certifico que
LOUISE COSTA DA SILVA ALMEIDA

participou do Scientiarum Historia V1II,

8" Congresso de Histéria das Ciéncias e das Técnicas &
Epistemologia, do Programa de Pos-Graduag&o em Historia
das Ciéncias e das Técnicas e Epistemologia (HCTE),
realizado no Centro de Ciéncias Matematicas e da Natureza
P da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
\\\\ nos dias 11, 12 & 13 de novembro de 2015 coma

Apresentagdo do Poster Dialogado Educacao
Inclusiva

f/E’(@/Tc‘Le /) émg 3

Mércio P. Gomes
prasidente do congrassa

histérin dos ciéndas o dos Micos e epistemalagio HCTE - UFRS

Figura 19: Certificado de apresentacéo do trabalho completo Educacéo Inclusiva.

O segundo é relativo aos capitulos 5 e 6, ja teve o aceite do VIl Congresso
Brasileiro de Educacao Especial (CBEE) & X Encontro Nacional dos Pesquisadores

da Educacao Especial (ENPEE), sera apresentado em novembro deste ano, e tem

102 1...] As escolas comuns, com essa orientagdo integradora, representam o meio
mais eficaz de combater atitudes discriminatorias, de criar comunidades
acolhedoras, construir uma sociedade inclusiva e dar educagao para todos; além
disso, proporcionam uma educacgao efetiva a maioria das criangas e melhoram a
eficiéncia e, certamente, a relagdo custo-beneficio de todo o sistema educacional
(UNESCO, 1994)

103 Almeida, 2015; /d., 2016.
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por titulo: Breve historia do ensino ajustado a percepcéo tatil (Figura 20), com 15

laudas.
- -
& 6366 & X ENPEE | NOVEMBRO
] ! VIIS=E S 2006 Listeviad saipeimot |

S8o Carlos, agosto de 2016

CARTA DE ACEITE

A Comissdo Cientifica do VIl Congresso Brasileiro de Educaco Especial, apos
andlise dos consultores ah doc, tem o prazer de informar, que o trabalho
intitulado:

BREVE HISTORIA DO ENSINO AJUSTADO A PERCEPGAO TATIL

Figura 20: Aceite do trabalho completo Breve histéria do ensino ajustado a percepgéao

tatil, a ser apresentado no VIl CBEE & X ENPEE.

Diante de todo o panorama apresentado fica claro que ainda ha muito a se
fazer. S&o necessarios ainda muitos esforcos direcionados a educacao, para que esta
seja de fato inclusiva. O interesse de continuar estudando o tema a fim de abordar

novos conhecimentos sobre a inclusao precisa estar vivo.

Seguindo a linha dessa pesquisa e entendendo a urgéncia em falar de incluséo,
tendo em vista que ja foi possivel identificar alguns problemas como a formacéao de
professores e o despreparo para trabalhar com recursos ja disponibilizados, propoe-
se uma continuidade desse projeto por meio de pesquisa direcionada aos alunos
portadores de deficiéncia visual, inseridos na escola regular e também aos
professores dessas salas. Tal pesquisa pode ocorrer por meio de questionarios cujo
objetivo principal é entender os pontos de vistas de ambos, suas frustragées e suas

expectativas no que se refere ao ensino.
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