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ACORDAR OU... DAR A COR (?)

- acordar
como faz o sol com a aurora

toda manha

- dar a cor
como faz o sol com os objetos

do nosso olhar

.+: a primeira claridade
desperta o dia (!)
.. a luminosidade intensa

revela as cores (!)

- e tudo e natural

imanente...

acordar
e

dar a cor

-~eisa profissao

do mestre sol...
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QUANDO SOU EDUCADOR...

Sou educador
quando pretendo mais que o "ensinar"
porque me lembro que meus atos

valem mais que minhas palavras

Sou educador
quando me conscientizo de que
- para educar a crianga -
preciso

constantemente

me re-educar como adulto...

Sou educador
quando pratico as ideias
que "fazem a minha cabecga'

( senao, sou apenas bacharel... )

Sou educador
sobretudo
quando semeio a minha volta
0 que ha de melhor

em mim

para obter uma safra da melhor qualidade ...
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SUMARIO
O presente estudo se refere a importancia — especifi
camente, para o aluno — da busca do autoconhecimento, para a

conquista da auto-realizacgao.

Trata-se da apresentac¢ao de um trabalho realizado no
campo da Lingua Portuguesa, com alunos adolescentes de 52 a 82
série de cinco escolas publicas municipais.

A fundamentacao tedrica subjacente ao trabalho, alvo
do estudo, envolve pressupostos filosdofico-educacionais inspi-
rados no humanismo-existencialismo, bem como pressupostos psi
co-didaticos que, essencialmente, remetem ao ensino centrado no
aluno — concepcao de Carl Rogers.

O estudo revela, através da palavra dos sujeitos en-
volvidos como, efetivamente, a Lingua Portuguesa se torna um
pretexto para o exercicio do ser em liberdade, evidenciando - se
como "deficiencia de forma" nao implica, necessariamente, "de-
ficiencia de conteudo" - o aluno, em condigoes favoraveis de a
prendizagem, com liberdade, consegue pensar e redigir com coe

réncia, com logica.
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ABSTRACT

This study concerns the importance of the students
autoknowledge for the sake of self-achievement.

It deals with the presentation of a teaching experience
which was developed in five high junior schools in Rio de
Janeiro County with teenagers students.

Theoretical support is based not only on philosophical
& educational concepts which come from Humanism/Existencialism,
but also on psycho-didactical pressupositions which lead to the
student centered teaching, according to Carl Rogers learning
theory.

The analysis of the subjects' opinions - the teenagers
students - reveals the way on how the working skill in Portu-
guese Language becomes a good and pleasant self exercise -
when the students have freedom to create. It also shows us
that not always "a pattern failure" means "a content failure".
In truth, as the students are led to learn in liberty they

will be able to think and write with coherence and criativity.



"De todos os males que afli

RECEITA LIVRE

No guadrado dos teus dias
tragca circulos abertos.

Na rotina do teu desenho
inventa matizes diversos.

E, se nao cabe . no guadro,
violenta as molduras
espraia-te nas paredes,
fura tetos, quebra telhas,

veste asas, voa alto

e vai completar-te no espago.

(BALINA BELLO LIMA)

gem o homem, o mais angus-
tiante € a consciencia da

perfectibilidade”.

(NELLY ALEOTTI MAIA)

"E£ dificil atingir o autoco-

nhecimento. Da medo, causa
ansiedade. Entretanto, e
através desta introversao
gue conhecemos nossas limi-
tacoOes e aprendemos, dentro
do possivel, a supera-las:

é sofrido, mas vale a pena".

(MERCIA MA~TLELES GOMIS)



CAPITULO 1

O PROBLEMA

Introducao

O homem. A vida. O mundo.
Estar no mundo...

Viver a vida ...

Ser homem...

Ser livre...

Desde os primdordios, o homem se vé compelido a lidar
com o problema de sua existéncia: nasce livre e vive "condena
do a ser livre" (Sartre, s.d.), sente-se, muitas vezes, desam-
parado "jogado-no-mundo" (Heidegger, in Padovani & Castagnola,
1978) e "esta-no-mundo-para-a-morte" (Jaspers, 1973).

Precisa se auto-conhecer, para se auto-realizar...pre
cisa decidir de seu futuro, sempre: sofre a angustia da esco-
lha consciente.

Dotado de sensibilidade e inteligéncia, nem sempre co
nhece todo o seu potencial — eis aqui um "problema" cronico
dos nossos alunos, da nossa escola: o aluno aprende de tudo (?),
menos a se conhecer... (Rogers, 1978)

O presente estudo pretende tratar do problema do alu
no, enquanto ser em liberdade, na busca do auto-conhecimento,

para a conquista da auto-realizacao.



Objetivo

O objetivo deste estudo &€ apresentar uma experiéncia
com alunos de 52 a 82 séries, em que o trabalho com a 1lingua
portuguesa se torna um pretexto para o exercicio do ser em li-
berdade, na busca do auto-conhecimento para a conquista da au
to-realizagao — uma analise a luz do Existencialismo.

A clientela-alvo pertence a escolas da rede publica

municipal do Rio de Janeiro.

Justificativa

Educacao em crise... ensino de Lingua Portuguesa, por
extensao, em crise... baixo rendimento escolar, como queixa ge
neralizada... por onde comecar? Come¢car pela nossa sala de au

la, pelas nossas turmas. O gue ha muito constatamos &€ o aluno
se sentir impotente, incapaz de vencer as dificuldades gque lhe
sao apresentadas na sala de aula. Deve até parecer-lhe que o
professor esta ali para ajudar a complicar a sua vida (!), em
certos momentos... Pois, diante de tal realidade, sempre procu
ramos pautar a nossa conduta por uma "relagao de ajuda" intui-
tiva, que se tem aperfeigoado - cremos - apds um convivio maior
com as idéias de Rogers, pois acreditamos que um ensino reali
zador (tanto para o aluno como para o professor) precisa levar
em conta a importancia do professor, mas também a importancia
do aluno - por sinal, motivo precipuo de uma atividade de ensi
no. Tem sido dentro destes principios que temos realizado o)
nosso trabalho com os alunos, procurando leva-los a conscienti

zagao de suas reais capacidades, num processo de conhecer - se



melhor, de auto-iniciativa nas atividades de aula. E, dados os
resultados alcancados, nestes ultimos doze anos, resolvemos a-
profundar o estudo desse trabalho.

A proposta do PIC, como fora concebida, contou natu-
ralmente com a influéncia do fazer pedagdgico, da postura do-
cente de cada professor nela envolvido. De nossa parte, ao nos
engajarmos, em 1980, nesse trabalho, nao encontramos muitos obs
taculos para transformar uma proposta, exclusivamente teodrica
em pratica - atividades - pelo fato de ja termos, em muito, uma
linha de trabalho como a gue vinha preconizar o PIC. Apenas,
tornava-se entao possivel operacionalizar melhor e mais varias
estratégias de aprendizagem, visto que as condigOes de traba-
lho favoraveis - que faziam falta no nucleo comum - eram agora
oferecidas para as aulas do PIC, como, por exemplo, sala-ambi-
ente e numero menor de alunos, cerca de 20/meia turma (Segue,
como Anexo 1, o Documento Oficial do PIC).

Concebemos, entao a dinamica das aulas, partindo do
texto - fornecido ao aluno ou por ele escolhido - e chegando
ao texto - produzido pelo aluno, tendo como grande colaborador
um clima amistoso, criado especialmente para tornar aquele um
convivio humano-pedagdgico, um acontecimento gratificante para
os alunos e a professora. E passou a ser assim cada aula/ati-
vidade:

l. contato com textos variados, inseridos na realida-
dade afetiva e social do aluno;

2. leitura, interpretacao, reflexao e debate do(s)
texto(s);

3. manuseio de material didatico, especialmente «cria



do pela professora para provocar a auto-reflexao sobre os tex
tos lidos e no momento do debate, com vistas ao desenvolvimen-
to do espirito critico;

4. producao livre de trabalhos originais e variados,
cuja base, cuja matéria-prima seja a palavra;

5. auto-avaliacao: discursivamente, ao final de cada
aula/atividade, o aluno se auto-avalia, conscientizando-se de
suas dificuldades e progressos (e, por extensao, avalia a au-
la).

Cumpre ressaltar que, nas primeiras cinco ou seis au-
las, a proposicao de atividade parte da professora, bem como
também a abordagem de alguma nogao importante para o bom desem
penho do aluno nesta ou naquela atividade proposta. Dai em di
ante, esta franqueada ao aluno a liberdade de escolha e de exe
cucao dos trabalhos - € o momento em que ele comega, timidamen
te, a experimentar o caminhar com seus proprios pés e escolher
os seus proprios caminhos. Ali, na sala-ambiente, esta o pro
fessor facilitador, a sua disposicao, bem como um variado mate
rial didatico (Anexo 2) com que vai-se familiarizando, a cada
aula e aprendendo a utiliza-lo, como fonte de consulta ou de
inspiragao para os seus trabalhos. A orientagao nao-diretiva
predomina, entao, e os resultados sao, em geral, surpreenden -
tes, principalmente, para o aluno, que nao esta acostumado a
experimentar tanta liberdade e... responsabilidade (!) E, as-
sim, vai-se conscientizando de quanto & capaz de realizar, vai
conhecendo melhor a si proprio e formando, subjetivamente, o
seu auto-conceito. Conhecendo-se mais, ousa mais, lanca - se

mais confiante aos trabalhos e a conseqléncia natural é (predo



minantemente) uma aprendizagem bem sucedida. Estes sao os fru
tos que temos colhido e que nos encorajam (como ja afirmamos)
a realizar o presente estudo para, inclusive, conhecer melhor
este acontecimento humano-pedagdgico que tao bem reune cora-
coes e mentes: o PIC ...

Em tempo: regemos turmas (6 grupos) do PIC e turmas
de Lingua Portuguesa (nucleo comum) - também nestas realizamos
aulas de PIC que se integram as atividades previstas para a a
bordagem dos conteudos prcgramaticos (convencionais/estabeleci
dos) previstos para as demais turmas da escola.

Concebido, inicialmente, para os Centros Interescola-
res, la o aluno se inscrevia para o PIC (se desejasse) e va-
rias disciplinas de Formagao Especial. Nas Unidades Escolares,
o aluno era/é encaminhado para o PIC, combinando-se dia de tra
balho do professor e a disponibilidade de horario da turma. Mes
mo assim, procura-se atender a motivac¢ao do aluno: PIC ou Ar-

tes Industriais, PIC ou Técnicas Agricolas.

Metodologia. Este estudo & fruto da observacao,em pro

fuﬁdidade, de um trabalho, em ll..gua portuguesa, realizado com
criancas de 5@ a 82 séries de cinco escolas (incluindo um CIEP)
da rede publica municipal - ond~ a pesquisadora atuou como pro
fessora regente de turma.

Os dados colhidos para este estudo o foram, antes do
mesmo ser concebido: sao trabalhos e auto-avaliacoes de alunos
recolhidos ao longo destes Ultimos doze anos; estavam guarda-
dos para algum aproveitamento futuro - que acabou vindo.

Os sujeitos envolvidos (clientela-alvo) sao alunos de



classes populares, dos suburbios de Rocha Miranda e Santa Cruz.

E, sendo a pesquisudora/autora do estudo a propria professora

desses alunos, conseqﬁentnmente integra esse conjunto de "su-

jeitos" envolvidos.

A instrumentagao se constituiu nos trabalhos e auto-
avaliacoes dos alunos - material ja existente.

De um conjunto de cerca de dez mil trabalhos, foram
retirados mil, aleatoriamente. E cada conjunto de cem unida-
des foi entregue a um juiz - dentre um conjunto de dez.

A escolha desses juizes se pautou pelos sequintes cri
térios:

- ser professor recnnhecido pela autora como comprometido com
a Educacao (engajamento profissional) ;

- ter experiencia como professcr regente de turma: preferencia
para os com mais de vinte anos de magistério, prcdominante -
mente na rede publica.

Foram entao, considerados cinco professores de lingua
portuguesa e outros cinco professores nao de lingua portuguesa
- estes ultimos, assim se especificam: professor de matematica,
professor de histdria, animador cultural, psicdlogo e diretor.
E nove dos dez julzes tém mais de vinte anos de magistério.

Das cem avaliacgoes recebidas, deveriam escolher, no mé
ximo, cinco - as que lhes parecessem mais significativas -e fa
zer um comentario critico inspirando-se na sua pratica/viven -
cia, como educador.

Foi tambem solicitado aos julzes que cada um desse, ao
fim da analisce das avaliagoes, um conceito seu sobre EDUCACAO

- e que, ao final, também se auto-avaliassem.



E assim foi feito.

As avaliagoes aos julzes apresentadas sao fruto de um
trabalho realizado com os alurns, a partir de um projeto lanca
do pela Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro, em
1977 (Revista Estudos e Pesquisas, 1980).

O projeto se chamava Plano Intensivo de Comunicagao -

PIC e posteriormente passou a Pedagogia do Confronto no Ensi-

no de Lingua Pcrtuguesa - foi-se extinguindo a partir de 1986
e hoje sO existe em duas escolas - preservado ai, gragas - em
muito - ao empenho da autora deste estudo.

Dentro, entao, de uma perspectiva qualitativa-fenome-
noldégica (Britto,1986), o estudo procurara descrever, analisar
e interpretar os dados sobre o referido trabalho, a partir da
pessoal forma de interpretacao dos pensamentos, sentimentos e
acoes de todos os sujeitos envolvidos, inclusive da autora do
estudo.

Segue, como Anexo 1, o Documento Oficial contendo a
fundamentagao tedrica do PIC.

Apresentamos, a seqguir, um exemplar da carta que c¢n-

viamos a cada professor-juiz.

Nota: Por uma intencao de realce, preferimos grafar com hifen
a maioria das palavras iniciadas por "auto", inclusive
as do tipo "auto-conceito".



Rio de Janeiro, 10 de outubro de 1992

Prezado Cnlega
Solicito a sua colaboracao no sentido de avaliar

e interpretar um conjunto de 100 trabalhos (avaliacoes e auto-
avaliagoes) de alunos meu..

Desse conjunto voce deve escolher, no maximo, 5 — os
que lhe parecam mais significativas, a critério seu.

SO a titulo de esclarecimentc: se puderem representar
aspectos diferentes, tanto melhor para o nosso estudo.

Redigidos os pareceres, elabore, inspirando-se no con

junto de avaliag¢Oes, um conceito sobre EDUCACAO, nos seguintes

termos:
EDUCACAO:
uma questao de ...
Apresente tudo em manuscrito; nao assine nada.
Ao final, auto-avalie-se também.
Agradeco-lhe a urgéencia que puder dispensar ao traba
lho.

Com um abraco,

Sueli Costa



ALUCINACAO
(Belchior)

Eu nao estou interessado em nenhuma teoria
Em nenhuma fantasia, nem no algo mais.

Nem em tinta pro meu rosto ou oba-oba ou
melodia

Para acompanhar bocejos, sonhos matinais

Eu nao estou interessado em nenhuma teoria

Nem nessas coisas do Oriente

Romances astrais

A minha alucinagao é suportar o dia-a-dia

E meu delirio e a experiencia com coisas reais

Um preto/um pobre/um estudante/uma mulher

sozinha/
Blue jeans e motocicletas/pessoas cinzas
normais/
Garotas dentro da noite/revolver; 'cheira
cachorro"

Os humilhados do parque com os seus jornais/
Carneiros/mesa/trabalho/meu corpo que cai
do oitavo andar/
A solidao das pessoas nessas capitais/
A violencia da noite/o movimento do trafego/
Um rapaz delicado e alegre que canta e
requebra/ (£ demais?]
Cravos/espinhas no rosto/rock/hot dog/play it
[cool, baby
Doze jovens coloridos...
Dois policiais cumprindo o seu duro dever
E defendendo o seu, amor. E nossa vida
Cumprindo o seu duro dever e detendendo o
seu, amor
Eh, nossa vida

Mas eu nao estou interessado em nenhuma
teoria
Em nenhuma fantasia, nem no algo mais
Longe o profeta do terror que a laranja
mecanica anuncia
Amar e mudar as coisas, me interessa mais.




CAPITULO II

PENSO E EXISTO:
CONTINGENCIAS DA EXISTENCIA HUMANA

_ "Conviven com o sonho e a realidade
¢ a eterna contingencda dos humanos -
habditantes de um universo em contras -
25 que nod convdda a participar  como
antifices do equilibrio para a conquis
ta do belo. B

Sueli Costa

Este capitulo destina-se a abordagem dos aspectos fi
losdoficos em que se fundamenta o estudo. Compoe-se de seis
segOes: a primeira apresenta o capitulo e as demais se identi
ficam pelos seguintes titulos:

- O Fildésofo, o Educador e o

Compromisso com a Verdade

O Homem Pensa: uma Questao Filosofica
- O Humanismo: um Desafio para os Humanos

Existencialismo: o Ser em Liberdade

Alunos ou ... Filosofos?

10
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O Fildsofo, o Educador e o Compromisso
com a Verdade

O homem, distinguido excepcionalmente com a capacida
de de raciocinar, desta muito se tem valido para tentar enten
der o mundo a sua volta, o seu mundo e a si mesmo. E Aristo-
teles assim registrava esta obstinagao humana:

Com efeito, foi pela admiracao, que os homens comega-
ram a filosofar, tanto no principio como agora; per-
plexos, inicialmente, diante das dificuldades mais 69
vias, avangaram pouco a pouco e enunciaram problemas
a respeito dos maiores fenomenos, como os da Lua, do
Sol e das estrelas, assim como sobre a genese do Uni
verso. (Giles, 1979)

E realmente impressionante quao indecifravel & o Uni
verso em gue se encontra o homem: ha mais de dois mil anos (pa
ra nos referirmos apenas a AristOteles) este privilegiado ser
da criagao ja era flagrado as voltas com mistérios que desven
dou ainda tao parcialmente... Parece mesmo que este ser que
nos diz respeito prima, essencialmente, por possuir uma natu-
reza paradoxal: ao mesmo tempo que se manifesta limitado em
seus atos de descoberta, revela-se potencialmente ilimitado na
sua motivagao para descobrir... O ensaio-e-erro configura-se-
lhe, assim, como uma contingéncia perene, inevitavel e, até,
recursiva. A propdsito, lembremo-nos do mitoldgico (e desas-
troso) voo de Icaro, mas também do utdpico (e vitorioso) voo
de Gagarin... do ambicioso (e desastroso) voo da nave Chal-
lenger, mas também do inusitado (e vitorioso) voo da nave A-
tlantis...

Assim & ele: imperfeito, sim, mas tambeém ousado, co-

rajoso, talentoso, sonhador, realizador... imprevisivel! O Ho

mem.
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E ha tanto ainda a descobrir, a realizar, que este
mesmo homem, na dimensao de fildsofo, especialmente, tem no
seu passado um acervo de conquistas que parecem pegas de uma
sinfonia inacabada: a Filosofia. O pensamento filosdofico é
marcado por descobertas rudimentares, descobertas arrojadas,
mas sobretudo descobertas sujeitas a possiveis reformulagoes.

Por isto mesmo, & dever do fildsofo (e, certamente,
de todo pensador, de todo pesquisador, de todo educador crit;
co) "estar em contato constante com todos os fatos e todas as
experiéencias, firme em nunca renunciar a seu radicalismo, a
procura dos pressupostos e fundamentos da realidade" (Giles,
1979). O compromisso primordial do fildsofo nao &, pois, com
a infalibilidade - nao foi distinguido com este dom - mas, com
promisso com a Verdade.

De nossa parte, gueremos co-participar deste compro-
misso, ao apresentarmos este estudo: seja ele o retrato de uma
experiencia real, concreta, com alunos reais, concretos... a
Verdade desses alunos, a Verdade dessa professora.

E queremos ainda reafirmar que o educador critico tam
bém muito se assemelha ao filosofo, quanto a sua convicgao so
bre as suas descobertas: em verdade, naguele momento,

esta convencido do valor absoluto de suas posigoes.
(...) Seu pensamento sofre as influéncias das épocas
e das filosofias anteriores. Traz em si alguma coisa
de efemero, que o tempo vai levar. (Vancourt, 1964)

E exatamente assim que nos sentimos em relagao as des
cobertas feitas, durante o trabalho realizado com os alunos:

estamos conscientes de que as nossas op¢oes, Os caminhos esco

lhidos, tudo esta, em principio, sujeito a avaliagoes diferen
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tes, futuramente. Tudo esta mesmo sujeito a possibilidade, a

contingencia do "eféemero, que o tempo vai levar..."

Mas, an-
tes, como agora, sempre O que nos move & a verdadeira convic-
cao do efetivo valor das nossas posig¢oes - fruto do nosso en
gajamento profissional, humano, existencial mesmo.

Verdadeira convicgao: eis um ponto-chave para se a-
creditar na possibilidade de sucesso de uma idéia...

Reflitamos neste exemplo da filosofia:

"...Husserl (...) esbogou um quadro pessimista da fi-
losofia moderna, de seus conflitos internos, de sua
dispersao e de sua ineficacia (...) entretanto, os cri

ticos nao se desencorajam diante das deficiéncias que
descobrem (...) esperam, ao menos, fazer melhor que
seus predecessores..." (Vancourt, 1964)

Educador, € preciso fazer do fracasso o ponto féenix
do renascer...

Este estudo associa-se ao nosso trabalho em turma,
numa verdadeira "operacao fenix" — rejeitamos a morte da au
to-realizagao do nosso aluno, rejeitamos a morte da auto-rea
lizagao do professor (!)

E aqui estamos, expondo o nosso descobrimento, o nos
so conhecimento... apenas chamando a atencao para o fato de
que

"...0 conhecimento se realiza em multiplos sujeitos,

que tém (cada um) sua visao diferente e parcial das

coisas. Em linguagem leibniziana, diriamos que cada
monada reflete o universo a sua maneira." (Vancourt,
1964)

Por outro lado, como "nao ha ponto de vista wuniver-

sal" (James, in Vancourt, 1964), desejamos que cada olhar diri

gido a este estudo reserve-se, pois, o pleno direito a uma vi-

sao particular. Passemos, entao, ao desdobramento do estudo...
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O Homem Pensa: Uma Questao Filosofica...

E eis que em meio ao universo da criacao, um ser foi,
pois, contemplado com o superior dom da intelectualidade: o
homem pensa (!)

Isto & problema ou solugao?

Para o pensador "profissional" - o fildsofo - pen-
sar, isto &, filosofar "é ter consciéncia de que tal ativida
de exige a busca criativa de solugdes, como também a busca
criativa de problemas" (Giles, 1979).

Os enigmas que se apresentam ao homem sao desafios a
sua inteligéncia, reclamam solugoes... Mas, a cada enigma, su
cede outro, disfargado em pecas soltas de um quebra-cabega
que sO os sensores de um bom radar (o fildsofo) podem identi-
ficar: esta em jogo a percepcao intelectiva... habilidade so
possivel ao homem.

E tudo parece mesmo constituir-se num inteligente e
constante exercicio da atencao:

O eu, o mundo e o0 outro - € isto o gue vemos, mas que,
no entanto, precisamos aprender a ver. E este eu, es
te outro, que a Filosofia procura levar a compreensao
e a expressao. £ com essa finalidade que o fildsofo
interroga o mundo e a visao do mundo, seguro de Qque
podemos ver as proprias coisas, desde que abramos os
olhos. (Giles, 1979)

Sim: "precisamos aprender a ver" - nos: os fildsofos,
os educadores... O educador critico, consciente, engajado, cer
tamente, tem compromissos de filosofo: o pensar a educagao, as
sim como o filosofar,

nao se restringe a um coldoquio exclusivo e privativo
do filosofo com a verdade, numa atitude de quem sobre
voa o0 universo e a historia, como se o filosofo nao se

encontrasse enraizado na condigao humana, que por si
mesma e problematica. (Giles, 1979)



15

Também assim enredado pela sua condi¢do humana, sen
te-se o educador; e, por conseguinte, nao lhe e licito - como
nao & ao fildsofo - "construir um homem artificial; cumpre -
lhe descrever um homem verdadeiro" (Cassirer, 1977).

Parece-nos nao haver mais lugar para o fildsofo (nem
para o educador) isolar-se na torre de marfim, numa atitude
contemplativa, de mera constatagao dos problemas, ou de impul
siva contestacao da realidade, apenas... Cremos que o mundo
pede mais; certamente, sempre pediu. O proprio Marx, num mis
to de critica e exortagao, sinalizava: os fildsofos

nao devem contentar-se em contemplar o mundo: eles de
vem estuga-lo para transforma:lo. Um humanismo pura-
mente teorico pode tornar-se oOpio dos intelectuais e
traicao do homem, sobretudo dos_homens que ainda nao
conseguiram desfrutar da condi¢ao humana. ( Nogare,
1985)

E, dentro do principio maior que deve reger a Filoso
fia - o compromisso primordial com a Verdade - o que pode, mais
verdadeiramente, inspirar as suas investiga¢oOes, que a propria
realidade da existéncia humana?

Pois, "a filosofia contemporanea tem - camo a poesia -
sede de realidade vivida, original e originaria, concreta, in
dividual" (Vancourt, 1964). E, dentro de tudo o que se com-
pde como realidade, estid o protagonista, o ator, a figura ma
xima - o ser humano. Ha quantos e quantos anos, este se pes
quisa, se auto-analisa e tao pouco se conhece... E o que a Fi
losofia pode fazer por ele?

Parece ser universalmente admitido que a meta mais e-
levada da indagacao filosofica e o conhecimento de si

proprio. (...) O conhecimento de si mesmo & a primei
ra pré-condig¢ao da auto-realizagao. (Cassirer, 1977)
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Auto-realizagao: estamos chegando ao ponto chave, ao
fim-principio que nos mobilizou o tempo todo no trabalho com
os alunos - propiciar-lhes o sentimento real da auto-realiza-
cao, via conhecimento de si mesmos. Todo o nosso esforco foi
sempre no sentido de um convivio humano-pedagogico, cientes de
que, mais gque uma creng¢a utdpica, os frutos colhidos, diaria-
mente e por tantos anos, reafirmavam a nossa convic¢ao de que

uma doutrina e, sobretudo, uma determinada situacgao
historica podem ser qualificadas de humanistas, sO na
medida em que, reconhecendo o homem como um ser, de
longe superior a todos os outros seres, nele veem o oOb
jetivo e a meta de todas as atividades e de todas as
instituigoes, no sentido de possibilitar-lhe a reali-

zacao mais plena e perfeita possivel de sua humanida-
de e personalidade, isto e, de sua liberdade. (Nogare,

1985)
Um desafio!
Pensar o homem... reconhecé-lo como humano... passar
da reflexao a agao... € uma tarefa de ser humano para ser hu

mano, que merece o nome de humanismo. Como diz Furter (1979):
O humanismo & uma tarefa, no sentido muito concreto em
que devemos criar condigoes para que gqualguer homem
possa participar deste movimento. (...) A educagao se
ra humanista quando os educadores assumirem suas res
ponsabilidades concretas, para que a pratica educati-
va corresponda a este imperativo.

E, quando também poderao "assumir suas responsabili-
dades concretas" os educadores? Por que nao as assumem? Ques
toes a examinar... (num proximo estudo, certamente).

Parece estarmos assistindo a um jogo desumano: homem
versus homem... Mas, o homem pensa... filosofa...

E os fildsofos, o que propoem?

Um humanismo para salvar o homem do homem... camo rei

tera Furter (1979): "O humanismo &€ a resposta que damos ao
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mundo, que €& inumano, a um universo que ignora o homem".

Em outras palavras, ousariamos dizer: urge retirar
utopias do mundo do sonho e converté-las em fatos do mundo
real...

Afinal, o homem pensa, o educador pensa... e o educan
do pensa...

Por tudo isto, e muito mais, acreditamos que, huma-
nisticamente, podemos colaborar para que o homem se encontre
como pessoa, como ser humano .. e que comece a fazé-lo ja, den
tro de uma sala de aula, por exemplo.

Pode parecer utopia, mas nds acreditamos na utopia...
como "visao do que pode e deve ser alcancado, de modo a tor-
nar o homem mais feliz, mais racional e mais humano do que tem
sido". (Brameld, 1971)

O homem pensa... pensa, descobre e propoe, mas, nao
raro, muitos nao conseguem acompanhar os passos dos pioneiros

de uma idéia e, assim, tém sempre um "rotulo" preparado para

designar ‘"qualgquer construgao da imaginagao que ultrapassa o
aqui e agora, no sentido de fins culturais realizaveis". (Bra
meld, 1971)

O rotulo?
UTOPIA.
E o homem pensa... filosofa e fica perplexo. E, nes-
se momento, deve aperceber-se de que
filosofar nao significa ficar perplexo por aquilo que
nao devia provocar perplexidade, nem cultivar a per-
plexidade por si sO, pior ainda, fingir perplexidade.

A perplexidade é apenas o inicio, e nao o fim de um
pensamento que se quer sério. (Giles, 1979)
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Assim é que, em geral, o que nos foge a expectativa,
nos faz também ficar perplexos. E, muitas vezes, em lugar de
tentarmos desvendar o "misterio" - o diferente - que se nos a
presenta, reagimos das mais diversas formas, principalmente
estranhamos, rejeitamos, condenamos e... arranjamos logo aque
le "rotulo" tao a mao: UTOPIA.

Pode causar-nos perplexidade "qualquer visao do mundo
relativa a atitudes, praticas, idéias e instituig¢des que fun
damentam uma concepg¢ao de cultura considerada diferente da pre
dominante". (Brameld, 1971) Utopia!

No entanto, essa concep¢ao "diferente da predominan-
te" deve se constituir apenas no "inicio" de um novo problema
a investigar seriamente - nao basta a perplexidade que gera o
preconceito, a rejeigao, a classificacao "a priori" como uto-
pia, com uma conotacao negativa.

Consideramos que conseguimos realizar algo de utodpi-
co, dada a realidade desanimadora, desestimulante - para alu
nos e professores - que, principalmente, nestes dez ultimos
anos, vem-se agravando e se impondo com uma tonica de irrever
sibilidade gque nos assusta. (Cunha & Goes , 1991)

Que educador ainda nao o sentiu, nao o percebeu?

Pelas auto-avaliag¢oes dos alunos, recolhidas nestes
ultimos dez anos do nosso trabalho, cremos poder (na segao es
pecifica) demonstrar quanto de utopia existe em conseguir - a
despeito de tanto desencanto e inércia, como forgas contrarias
a pratica educativa - tornar o nosso aluno mais feliz,mais ra

cional, mais humano; propiciar que ele proprio experimente ul
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trapassar o seu aqui e agora, ousando e arriscando, com empe-
nho e responsabilidade, desenvolver um trabalho cuja concep-
cao havia de ser - claro - uma concepcao "diferente da concep
cao predominante®.

Alias, alguém ja disse "Viver e arriscar-se". E nao

D
)

Arriscamos: fomos semeando, analisando os frutos e
aumentando a area plantada...

Permitir, nao: propiciar que o humano brote, desabro
che, em cada ser-aluno, deve certamente contribuir para um mun
do mais humano - mesmo que a nossa sementeira seja pequena, do
tamanho de uma sala de aula...

O homem pensa... pensa e realizal

E assim que vemos a concreta contribuigao que um pen
sar humanista pode e deve dar a causa da educacgao.

E preciso que, de uma vez por todas, pregue o huma-
nismo quem o pratica: os oradores do discurso vazio ja enche
ram todas as medidas (!)

Urge re-estabelecer uma ética humanista antropocentri
ca - de fato - onde o homem seja realmente "a medida de todas
as coisas". "A posicao humanista & de que nada ha de superior
ou mais digno do que a existencia humana." (Fromm, 1960)

E & especificamente ao Humanismo que dedicaremos a

secao seguinte. Passemos a ela.
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Humanismo: um desafio para os humanos. Queremos, de

antemao, retomar os conceitos Brameldianos de utopia (enfoca-
dos na secgao anterior), enquanto concepgao "diferente da pre
dominante", "construgao da imaginacao que ultrapassa o aqui e
agora", por sentirmos uma intima afinidade com essas idéias.

Acreditamos, até por vivéncia propria, que no mundo
dos sonhos proliferam utopias que vao ganhando consisteéncia
até que se tornam realidades...

A realidade educacional das nossas salas de aula -1in
serida, cremos, no contexto maior de uma humanidade desumana
e desumanizadora - torna-se, cada vez mais, a nosso juizo, um
desafio a transformar a simples aula num convivio humano-peda
gogico, produtivo, frutifero. Estamos ali igualados, pela hu
manidade do nosso ser, professor e aluno: suscitar atitudes
humanas um ao outro deve se constituir numa reciprocidade, cu
jo passo inicial precisa ser dado pelo professor - o profis-
sional a quem cabe, até por dever de oficio, compreender empa
ticamente a sua clientela.

Isto € sem duvida um exercicio mais facil para uns, e
mais dificil para outros.

As vezes é até facilitado pelo "toque" que a turma
da ao professor: ha turmas amistosas que, as vezes, dao o pri
meiro passo para "quebrar o gelo" trazido, encarnado, por um
determinado professor. Feliz aquele que percebe "a deixa" e
aceita o convite e se melhora como professor, porque se melho
ra como ser humano.

Por tudo isto, identificamo-nos muito com Pierre Fur

ter, gquando coloca:
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O humanismo & uma certa maneira de viver a nossa con-
di¢ao humana. Supoe, portanto, de um lado que se acre
dite no homem e que nao se duvide das suas possibili-
dades. De um outro lado o humanismo nada tem que ver
com um vago otimismo, porque deve ter plena e clara
consciencia das condigoes que devem existir para gque
esta exigencia se concretize. (Furter, 1979)
Antes de concretizar os seus ideais, o homem sonha,
comeca a desejar... (Utopial!l)
Afinal como diz a cangao popular: "Sonhar nao custa
nada, ou... quase nada" (Que o diga Galileu Galileil!).

Mas, se bem nos recordamos,

descobrir terras além-mar
ja foi utopia...

voar como OS passaros
ja foi utopia...

pousar e caminhar na Lua
ja foi utopia...

mas...

os grandes navegadores do sonho, talentosamente, cora
josamente, transformaram o sonho em realidade.

A verdade & que, neste nosso humano mundo, nem sem-
pre os seres humanos merecem compreensao dos seus "congeéne-
res"...

Parece mesmo que até os sonhadores criativos sempre
sofreram, por conta da miopia dos realistas ou céticos - aque
les que se orgulham de terem "os pés no chao"... Pois saibam
estes que os sonhadores criativos constituem, por assim dizer,
uma categoria especial de humanos: & do seu "delirio" produti
vo, do seu potencial imaginario, que surgiram e continuam sur
gindo grandes inveng¢oes, grandes transforma¢oes na humanida-
de... O telefone celular & uma realidade que comegou com O SO

nho de Grahan Bell... O muro de Berlim foi derrubado (!) pelo
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sonho de liberdade dos alemaes... Portanto, ao que nos parece,
gquem nao merece crédito sao os (despreziveis, diria Nietzsche)
"filosofos do impossivel"... pois os que, acreditando na uto-
pia, voam do pensamento a agao, merecem muito respeito e -
por que nao dizer - o reconhecimento de que acompanha-los nao
€ para qualquer humano comum... basta lembrar Da Vinci (!)
Urge, pois, que cada ser humano seja despertado para
a sua vocagau,ou natureza ou esséncia ou... mas que se consi
ga "renovar a face da Terra", fazendo com gque o homem tenha
um mundo melhor, para que o mundo tenha um homem melhor...
Com esta inspiragao e determinagao, temos conduzido
o nosso trabulho pedagdogico (humrno-pedagdogico), acreditando
ser até um dever profissional proriciar aos alunos, como pro-
poe Nogare, "a realizacao mais plena e possivel de sua humani
dade e personalidade", fazendo com que o melhor de cada um a-
flore e se manifeste como um carater dominante. E, assim, co
mo este humanista pressupée, certamente, um dia
teremos um homem completamente novo, que talvez se dis
tancie dos atmuais como o atual se distancia dos primi
tivos. Ha ainda muitas riquezas e potencialidades a
descobrir no homem. (Nogare, 1985)
Com efeito, guardadas as devidas proporgoes, € esta
também a nossa expectativa e o nosso objetivo maior, quando,

a cada ano, iniciamos o nosso trabalho com os alunos. Ter "um
homem completamente novo" um dia, porque hoje ele esta inici-
ando (ou aprofundando) o seu auto -conhecimento, descobrindo
"riquezas e potencialidades" que permaneciam incognitas pelo

proprio.

Sem duvida, o educador que faz opcao por esta filoso
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fia de trabalho nao pode deixar de considerar Socrates como
um grande mentor. Afinal,

Socrates transmitiu, antes de tudo, o preceito do oré
culo de Delfos: 'Conhece-te a ti mesmo', pelo qual po
de ser considerado o iniciador do humanismo ocidental
- de que o 'Conhece-te a ti mesmo' se constitula sem-
pre numa pilastra fundamental. (Nogare, 1985)

E, em sua trajetoria, o humanismo ocidental passou
por Socrates, Platao, Aristdoteles e chegou ao ano zero: nas-
ceu Jesus Cristo... Deus feito homem ou mais um fildsofo? 0
respeito a liberdade de pensamento e de religiosidade permite
lidar bem com qualquer das duas respostas.

Os fatos gque marcaram a sua passagem na Terra foram

registrados nos Evangelhos e

os Evangelhos s3ao a Unica histdoria da Antiglidade em

que pobres e humildes - nao como massa, mas COmMO indi
viduos, com seu nome e sobrenome - tornam-se protago-
nistas, ao lado do personagem principal (...) tempos

em que Os pobres, os escravos, as criang¢as nao valiam
nada. Pela primeira vez, na Historia, todas essas cri
aturas comecaram a ser consideradas e tratadas como

pessoas. (Nogare, 1985)

O discurso do Mestre - como era chamado - fazia a mul
tidao pensar, examinar a sua existencia, O seu compromisso com
o proximo, escolher se atirava ou nao a primeira pedra na pros
tituta, escolher entre os bens materiais e o amor aos pobres
e a Deus, como no caso do jovem rico - gque pensou muito e es
colheu a riqueza...

Devia incomodar os poderosos, quando recomendava que
se desse a César o que era de Cesar, bem como que quem tives
se duas tUnicas desse uma a quem nao tinha nenhuma.

Assim Cristo colocou as bases de uma civilizacao e so
ciedade verdadeiramente humanas. (...) E sO pelo amor

que se realiza a justica: dar a cada um O que e seu.
(Nogare, 1985)
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Uma nova ética estava sendo proposta, nao imposta:
escolher - decisao interior do homem.

O Cristianismo traz a conscientizagao de que a liber
dade corresponde o senso de responsabilidade: "Tudo o que fi-
zerdes a um dos meus irmaos mais humildes, a mim o tereis fei
to". (J. Cristo)

Portanto, como bem pondera Nogare (1985): "Se o Cris
tianismo nao conseguiu ainda formar uma sociedade humana, nao
€ porque o preceito falhou, mas porque falhou a observancia
do preceito".

Plenamente, de acordo.

O verdadeiro sintetizador do Cristianismo, dentro do
pensamento filosofico, e Tomas de Aquino: (...) Para
ele, o distintivo fundamental da pessoa e ser Eacio—
ngl, }ntelectual. Onde nao ha 1luz de ~ingeligencia,
nao ha dignidade de pessoa. O animal nao e pessoa e,
tanto menos, a planta e a pedra. (Nogare, 1985)

Contudo, o homem no Cristianismo tem uma dimensao,
uma dignidade, que lhe é emprestada pelo seu Criador. £ uma
pessoalidade delegada, transmitida.

Mas, o tempo passaria... idéias se sucederiam, século
apdés século... e o homem, ja no século XV, experiencia momen-
tos de auto-convencimento de que ele nao & sd aquilo que se
vé, mas tudo quanto puder experimentar, descobrir, ousar ...
(Nogare, 1985). E tempo de Renascenca!

E o homem - aquele ser dependente do Criador - desco

bre-se em sua dignidade de ser "a Unica criatura liberta de na
tureza determinante (...) projeto de si mesmo" - palavras de
Pico della Mirandola. (in Nogare, 1985)

Sente-se criador também!

£ um Humanismo que diviniza o homem, um antropocen
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trismo exacerbado.
A Renascenga € uma poderosa afirmagao (...) de huma-
nismo e de imanentismo, o gque e manifestado pelo seu
individualismo, (...) pelo seu ardente interesse pelo
mundo a conguistar, dominar, gozar com meios humanos;
E2lo seu naturalismo que diviniza o homem material.
(Padovani & Castagnola, 1978)

A Tcnascencga provia, entao, o homem de uma forga, cu
jo potencial total era impossivel, a época, aquilatar.

Assim,

o inicio do Humanismo e da Renascenga & rico de todos
os germes que se desenvolverao no sucessivo periodo
moderno, imanentista, em gque se podera claramente co-
nhecer a arvore pelos frutos. (Padovani & Castagnola,
1978)

E os frutos foram variados: dentre os bons, podemos
destacar a positiva influenci2 para a cultura ocidental e a
auto-afirmacao do homem, até certo ponto. Lm contrapartida,
houve frutos tardios que viriam a se revelar maduros (e peri-
gousos), bem mais tarde:

aos poucos, O homem se exaltou tanto, que se conven-
ceu de ser ele criador de Deus e nao o contrario; (...)
Foi outra revolugao copernicana, iniciada por Feuer-
bach, continuada e revigorada por Marx e Nietzsche e
propalada hoje como a ultima palavra da ciéncia. (No
gare, 1985)

Essa auto-mitificacao do homem acabou por lhe trazer
consequencias desastrosas, pelo excesso com que se verificou.
A propdsito, decenhamo-nos um pouco, examinando alguns pontos
aludidos no paragrafo anterior.

A Ciéncia: estranho fascinio exerce a Ciéncia sobre
o espirito humano. Desafiadora, estimulante, fonte inesgota-
vel de surpresas - perigosa - ja inspirou autores como Aldous

Huxley que, em seu "Admiravei Mundo Novo", alerta ficcional -

mente sobre o poder das ousadas e manipulaveis descobertas ci
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entificas. Por sinal, falta bem pouco das profecias de Hux-
ley a se tornar realidade escancarada, nos dias atuais...

Nietzsche: teriam suas idéias ajudado a construir o
muro de Berlim, um dos primeiros, radicais e 1inescrupulosos
passos para transformar a Alemanha num "viveiro" de super-ho
mens? Quantos "fracos" foram dizimados...

Entao, repetimo-nos estas indagagdes de Pascal:

Que quimera e, portanto o homem? Que novidade, que
monstro, que caos, que motivo de contradigao, que pro
digio? Juiz de todas as coisas, imbecil verme, depo-
sitario da Verdade (...) gloria e repulsa do univer-
so. (in del Vvalle, 1975)

- Eu tenho a forcgal!

- Grande Nietzsche!

Como poderias ter sido maior...

E, quanto a Marx, parece que "o sonho acabou" (!) -
ou a deturpagao acabou com o sonho...

O marxismo na pratica - pelo menos até agora - se com
portou desumanamente: matangas em massa, assassinatos
politicos, trabalhos forgcados, campos de concentragao,
prisoes, lavagens cerebrais, espionagem, recusas das
mais elementares liberdades de consciencia, expressao,
movimento... (Nogare, 1985)

Que o digam os Soljenitsine, os Sakharov...

Mas, se a exacerbada auto-confianca do homem da Re-
nascenga teve, a longo prazo, efeitos colaterais negativos,
também podemos separar os bons frutos que essa arvore foi ca-
paz de produzir. E preciso saber olhar o outro lado da moeda.
Analisemos...

Quanto ao insaciavel desejo de tudo pesquisar, de tu
do conhecer, de tudo desvendar, foi assim gque se despertou e

desenvolveu na Renascen¢a "o interesse pela natureza, pela ob

servagao objetiva, pela pesquisa experimental (...) - as se-
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mentes do ressurgimento das ciéncias experimentais modernas".
(Nogare, 1985)

No tocante ao culto das potencialidadés do homem, le
vado as raias da loucura por Nietzsche, em algum ponto ha que
se concordar com sua exortagao a prospec¢ao, a auto-explora -
cao, a auto-descoberta das potencialidades latentes no homem
e que, uma vez "detonadas", podem transformar homens fracos,
(despreziveis,para Nietzsche), homens comuns, em super-homens.
(Quantas vezes, alguém que se julga fraco, se subestima, se
sente mesmo desprezivel, nao é& fato?)

E, finalmente, analisando a maléfica e persistente
exploragao do homem pelo homem, que gera as Somalias do mun-
do e suas promissoras sucursais brasileiras, como negar a va
lidade de alguns dos pressupostos de Marx, como:

O primeiro pressuposto de toda historia humana &€ na-
turalmente a existencia de individuos humanos vivos.

(...) para viver, é preciso, antes de tudo, comer, be
ber, ter habitagao, vestir-se e algumas coisas mais ...
(Marx, 1989)

Como contestar que o homem tem necessidades materi-
ais?

Por outro lado, se & vital assegurar a sobrevivéncia
da "matéria", nao menos vital & garantir a sobrevivéncia do
"espirito"... se a "matéria" se alimenta de comida, o "espiri
to" se nutre de liberdade: liberdade de pensamento, liberdade
de escolha, liberdade de expressao... LIBERDADE (!)

A auto-expressao & fundamental, e o bem-estar de ou-
tros, apesar de importante, esta necessariamente su-

bordinado a relagao da pessoa com sua propria existén
cia. (O'Neil, 1974)

Em que pese, pois, o homem ser definido como um ser
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social, a sociedade, a coletividade nao vive a sua vida por

ele: viver & uma tarefa individual, pessoal, intransferivel...
Portanto, cada qual precisa descobrir nos viventes os
temas que hao de inspirar a sua vida e viver esta vi-
da por si mesmo: nao se vive por procuracao. O exis-
tencialismo salientou muito _bem estas ideias que, em
bora um pouco esquecidas, nao passam, em suma, de ver
dades do senso comum. (Foulquie, 1975)

Natural: sentir a vida - queimando ou acariciando a
pele - & uma Verdade ao alcance de todos, perceptivel a qual
quer pessoa comum, em pleno gozo de suas faculdades mentais...
(nao precisa ser fildsofo!)

Até uma crianga alcanca "verdades do senso comum"...
principalmente,se for uma daquelas da Praca da Sé, evadidas
da FEBEM, certamente & capaz de saber o que significa "estar-
no-mundo", "condenado a ser livre", "entre o naufragio e a sal
vagao" ... sem nunca ter lido Heidegger, Sartre ou Jaspers(!)

Por outro lado, quantos ricos, milionarios, nao chei
ram "cola de sapateiro", mas recorrem as drogas, igualmente,
ou ao diva do psicanalista, por estarem com problemas existen
ciais... (?)

O que o Existencialismo faz €& registrar as contingen
cias humanas - das quais sO escapam, pois, o0s nao humanos.

Assim, pela forma como sempre sentimos e conduzimos
0 nosso trabalho com os alunos, nos identificamos com o pensa
mento filosdfico do Existencialismo - esta espécie de "Filoso
fia ao alcance de todos".

£, pois, chegado o momento de passarmos ao enfogque

do Existencialismo. Vamos a ele.
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Existencialismo: o Ser em liberdade. Dedicamos to-

da a segao anterior ao Humanismo, como corrente filosdofica que
especula o humano ser — o homem.
E, como bem registra Nogare (1985),
culturalmente, somos filhos dos gregos e o nosso huma-
nismo e modelado pelo deles. O povo grego € um Ppovo
filosofo por exceléncia. E também um povo eminentemen
te artista. (...) A obra de arte que eles ansiaram pro
duzir foi o homem...
O homem foi o grande centro das preocupacoes de Sécrg
tes que, com a exortagao "Conhece-te a ti mesmo", conscienti-

zava os seus discipulos (e a quem mais o ouvia) sobre a impor

tancia do auto-conhecimento.

E através do auto-conhecimento que o ser humano toma
consciéncia de si, das suas potencialidades e fragilidades, das
possibilidades e limites, com que, inevitavelmente, tera de con
viver ao longo de sua existencia. Conhecer-se, saber que "e-
quipamentos" pessoais possui, para gque possa sobreviver as di-
ficuldades existenciais, consciente de que, conforme A. Crippa
coloca:

A existéncia & um dom e uma responsabilidade. Sua tra-
jetoria e descrita individualmente e, pelo seu desfe-
cho, ninguem - senao o proprio existente - pode respon
der. (...) Aceitar o dom e enfrentar o risco. A insegu
ranga radical confere grandeza ao empenho de cada ho-
mem na realizacao de si mesmo. (A.Crippa in del Valle,
1975)

E acrescentariamos: e propiciar que seus alunos che-
guem & realizacgao de si mesmos confere grandeza ao professor.
Levar os alunos a exercitarem o auto-conhecimento como um

trabalho de compreensao, pelo qual tentamos penetrar os
segredos de nosso ser - pois nosso conhecimento empe-

nha-nos totalmente com tudo o que somos - nao & obra de
especulagao pura. (Vancourt, 1964)
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Os segredos do nosso ser: "com efeito, a existéncia
nao & um estado, mas um ato, a propria passagem da possibilida
de a realidade." (Foulquié, 1975)

Passar da possibilidade a realidade implica auto-de-
terminagao, escolha. Para J.P.Sartre, como para Jaspers e pa-
ra Heidegger, sO existe autenticamente aquele que "se escolhe"
livremente, que se faz por si mesmo, que & sua prdpria obra".
(Foulquiée, 1975)

Nisto o homem se distingue primordialmente dos demais
seres: o cao, a planta, a pedra nao decidem de seu futuro - nao
exercitam a liberdade de escolha.

A prerrogativa do uso da liberdade define a existen-

cia humana: ser em liberdade é privilégio, €& desafio, €& contin

géncia.

Bloquear esse exercicio da liberdade & desrespeitar a
intimidade, o direito inerente ao existente humano de — nasci
do em liberdade — viver em liberdade.

A propdsito, a questao da liberdade (o homem & / nao e
livre) parece ser tao polémica gquanto antiga. O proprio Kant
assim ponderava: "Considerando a cadeia inquebrantavel dos a
contecimentos naturais, consideramos a liberdade a ser nada me
nos que uma ilusao." (Kant, in Giles, 1979)

E o proprio Sartre reconhece que

o homem & apenas uma situacao, condicionado por sua
classe, seu salario (...) condicionado ate em seus sen
timentos; ate em seus pensamentos (...) mas e ele quem,
livremente, da ao proletariado um porvir de humilha-
¢ao sem tregua ou de congquista e vitoria, conforme ele

se escolher resignado ou revolucionario. (Sartre, in
Foulquiée, 1975)



31

£, pois, da atitude interior, pessoal, do homem, face
a face consigo mesmo, que Sartre cobra que seja livre: €& na
sua disposig¢ao para a luta que o homem se revela covarde ou he
roi - os seus atos sao a prova exterior da sua determinacao in
terior.

E Sartre, em "Temps modernes", esclarece

Nosso intuito & concorrer para produzir certas mudan-
¢as na Sociedade que nos cerca... Formamos ao lado dos
que desejam modificar ao mesmo tempo a condicao social
do homem e a concepgao que este tem de si proprio. (Sar
tre, in Foulquie, 1975)

Pois, neste sentido ousamos dizer - ndos foramamos ao
lado de Sartre: procuramos levar o aluno a auto-conscientiza-
cao de que ele como individuo sO conhecera o alcance de suas
possibilidades, subjetivamente, pela sua auto-determinacao, pe
la sua acao, pelo que ousar ser, por si, para si e para a so-
ciedade que o cerca.

Por tudo isto, Sartre insiste:

...a existéncia precede a esséncia (...) o homem nao é
mais que o que ele faz. Tal € o primeiro principio do
Existencialismo. £ também a isso que se chama subjeti-
vidade, e 0 que nos censuram sob este mesmo nome. Mas,
que gqueremos dizer noOs com isso, senao que O homem tem
uma dignidade maior do que uma pedra ou uma mesa?

Sim: uma pedra ou uma mesa... nao sera a (quase) isto
que se sente reduzido o aluno, gquando o professor nao reconhe
ce nele um ser pensante e livre, ao invés de um ser (apenas) de
memoria e prisioneiro... de seu mestre.

E assim (de) formado, assim induzido, "coisificado", que
concep¢ao o aluno, em geral, acaba tendo de si prdoprio?

Em verdade & esta a nossa grande preocupacao: subja-

cente a toda atividade realizada pelo aluno esta a viabilidade
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do auto-conhecimento.

E neste espaco, que a lingua portuguesa se torna um
(belo) pretexto para o exercicio do ser em liberdade.

Mas... a liberdade tem um preg¢o: isto confirmamos nos
depoimentos dos alunos... Ao se sentirem em liberdade, diante
da folha de papel em branco, podendo exercitar

a liberdade de pensamento,

a liberdade de escolha,

a liberdade de acao,

a liberdade de expressao,
os alunos experimentam, de alguma forma, uma espécie de angus-
tia... e 0o que suas palavras revelam, confirma que, realmente,
"a angustia se aninha constantemente no coragao do homem. Se -
xistir & escolher, existir e sofrer angustia." (Nogare, 1985)

Incrivel semelhanca: ali estao "condenados a serem 1li

vres... sOs e sem desculpas... responsaveis por tudo gquando fi
zerem..."
A sala de aula propicia ao aluno conhecer-se noutra di
mensao — "o plano do ser (...) o plano da subjetividade, da in
timidade, daquelas experiéncias pessoais e indiziveis em que o
homem se reencontra a si mesmo, vive sua existencia autéentica,
realiza suas potencialidades." (G.Marcel in Nogare, 1985)

Na segao apropriada, faremos a correlagao de alguns
destes pressupostos com os depoimentos dos alunos.

A propOsito, lendo e analisando tais depoimentos, re-
flexo dos acontecimentos de sala de aula, podemos perceber du-
rante a escolha, a concepcao e execugao dos trabalhos, a evi-

déncia do engajamento do aluno — dos alunos na sua quase tota
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lidade — de modo que esse engajamento de cada um contribui pa
ra a imagem que fazemos dos alunos em geral: a melhor possi-
vel...

E, entao, compreendemos e endossamos as palavras de
Sartre: "Assim, sou responsavel por mim e por todos, e «crio
uma certa imagem do homem que escolhi; escolhendo-me, escolho
o homem." (Sartre, in Nogare, 1985)

E como dizermos: o mau profissional compromete, nega
tivamente, a imagem de sua classe... como, ao contrario, o que
escolhe ser bom profissional, escolhe dignificar o profissio -
nal da sua classe...

Assim, a imagem que eu tenho dos alunos com quem ve-
nho realizando trabalhos, nestes mais de vinte e seis anos de
magistério, até hoje, &€ a melhor possivel, no seu conjunto —
o que fortalece em nds a convicgcao de que o professor, sabendo
provocar o seu aluno, sensibiliza-lo, envolve-lo em tarefas
que o atinjam na sua subjetividade, esta é (via de regra) res
posta positiva, produtiva.

Pois, como afirma Kierkegaard, existencialista pionei
ro: "A subjetividade é a verdade (...) eu sb conhegco a verda-
de quando ela se torna vida em mim." (Foulquié, 1975)

E o que mais temos constatado ao longo destes anos de
trabalho € que os alunos deixam patente, nos depoimentos, como
uma tonica, a auto-superacao das limitagoes, através da cria-
cdao dos trabalhos, e da recriagcao de si mesmo... "o privilégio
criador da pessoa: para esta, existir & fazer-se, ao se ultra-

passar." (G.Marcel, in Foulquiée, 1975)
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E isto que, de um modo geral, nao acontece nas aulas,
em que ao aluno nao & sequer permitido, gquanto mais propicia-
do, vivenciar atos de liberdade.

Sobre essa privacao do exercicio de ser em liberdade,
Louis Lavelle adverte: "a existéncia reside no exercicio de um
ato de liberdade que, quando nao se produz, reduz O nosso ser
ao estado de coisa." (Lavelle, in Foulquie, 1975).

Como ja colocamos: coisificacao do ser, confundido com
uma pedra... uma mesa... OU...

Apreciamos a veemeéncia com gque Sartre insiste nesta
questao-chave da doutrina que defende:

O homem &, antes de mais nada, um projeto que se vive,
subjetivamente em vez de ser um creme, qualguer coisa
podre ou uma couve-flor; (...) o homem sera, antes de
mais, o que tiver projetado ser." (Sartre, s.d.)

Se faz uma poesia, o aluno se faz poeta... se escreve
um livro, o aluno se faz escritor...

E o professor, quando ser em liberdade, o que faz...?

Dentro de uma mesma realidade educacional, encontra-
mos as mais diversas atitudes docentes... niveis diferentes de
engajamento profissional... niveis diferentes de "compromisso
politico" com a educagao, por parte das cupulas... mas, O gue
permeia igualmente a todos os envolvidos no sistema educacio-
nal € a humana existéncia - trago distintivo irrefutavel, incon
testavel... afinal, nao temos (ainda) nenhum robd atuando na e
ducagao, quer seja nas bases, quer seja nas cupulas...

E ser educador &, sem duvida, ser mais que uma pedra,

mais que uma mesa... (ou nao?); e, assim, no efetivo wuso de

suas prerrogativas existenciais, o educador decide, o educador
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escolhe... (qualquer que seja o seu nivel de atuacgao).

Com efeito, nao ha dos nossos atos - um sequer - que,
ao criar o homem que desejamos ser, nao crie ao mesmo
tempo uma imagem do homem como julgamos ser. (Sartre,
s.d.)

Consideremos, pois, que todo o sistema educacional é
movimentado por pessoas: antes de ser professor, pesquisador,
diretor, secretario ou ministro da educagao, é-se pessoa, ser
humano, "existente"... e o aluno ("existente" também) esta 1la
na frente, na ponta, de certo modo sujeito as consegléncias dos
"atos de liberdade" de todas essas pessoas.

Portanto, reflitamos todos, como educadores, nestas
consideracgoes de Sartre (s.d.):

...0 homem & responsavel por aguilo que é. Assim, 0 pri-
meiro esforgco do existencialismo € o de por todo homem
no dominio do que ele &, e o de lhe atribuir a total
responsabilidade da sua existéncia.

Discutivel, forca-nos a reflexao.

A propOsito, certa vez, Sartre, participando de uma con
ferencia-entrevista para esclarecer suas teses existencialis -
tas, iniciou o seu discurso, gquestionando:

Acaso, no fundo, o gue_amedronta, na doutrina que vou
tentar expor-vos, nao e o fato de ela deixar uma possi
bilidade de escolha ao homem. (Sartre, s.d.)

Naturalmente, o existencialismo - tao polemizado - es
ta ail exposto a critica bem fundada, bem intencionada, compro-
metida com a busca da Verdade, como também nao consegue esca-
par as criticas do modismo, que inconseqlientemente tanto ten-
tam eleger, quanto destronar filosofias, ideologias, doutri-
nas... E, sob esta influencia, ha até os "fildsofos amadores"

gue contestam uma doutrina, sem a terem estudado profundamen -

te... falta a estes contestadores base de conhecimento, compe-
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téncia, para a critica.

Inscrita nesse contexto, esta uma pré;ica politico-ad
ministrativa muito em moda nesta nossa terra: O novo governo
(federal, estadual ou municipal), ao assumir, trata de conde-
nar a filosofia de educacao implantada, e de impor uma outra,
pondo por terra qualquer possibilidade de continuidade dos as
pectos positivos do trabalho da gestao anterior. Parecem es-
quecer que estao lidando com pessoas, com um grande universo
de "existéncias humanas"...

Pela nossa experiéncia de vida, pela nossa experien-
cia profissional, podemos avaliar quanto a educagao se consti-
tui num problema existencial serissimo, sempre gque contribui
para frustrar o projeto de vida de tantos professores, de tan
tos alunos... principalmente.

E, por tantas razoes, cada vez mais, nos convencemos
das estreitas ligagoes entre existencialismo e educagao.

E, revisitando Foulquié (1975), convencemo-nos efeti
vamente da afinidade do nosso trabalho - nossa afinidade - com
o existencialismo:

Com este agudo sentimento de fazer-se a s} mesmo e fa-
zer o mundo, o pensador existencialista nao pode rema
nescer no estado de especulacao desinteressada e do di
letantismo: ele vive o seu pensamento.

E mais: quando esse pensador & um educador, comprome-
tido com a sua causa, ja incluiu a causa dos seus alunos no cer
ne do seu pessoal compromisso... que este estudo possa eviden
ciar este envolvimento.

A nossa intuicao falou antes... a pesquisa da litera

tur  veio, posteriormente, e sO fez confirmar o nosso sentimento
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sobre que espécie de filosofia inspirava os nossos passos de
"existente" - professor, responsavel por tantos "existentes - a
lunos... neste mundo tao impessoal, tao racional...
E em Padoveni & Castagnola (1978) encontramos uma ex
plicacao que, de certo modo, justifica a nossa afinidade com o
existencialismo. Com efeito, apesar das criticas, o fato & que
O existencialismo tomou uma voga tao extraordinaria em
nossos dias, que nao é possivel silencia-lo numa histd
ria da filosofia. (...) Certamente o existencialismo

moderno surge e se afirma filosoficamente como critica
ao racionalismo moderno. (Padovani & Castagnola, 1978)

Assim, trabalhando com o real - o nosso aluno de car
ne e osso, nada "burgués decadente", mas emergente das "clas-
ses populares" - encontramos, em Gabriel Marcel, uma declara-

cao que gostariamos de subscrever:
De minha parte, eu estaria inclinado a negar a qualida
de propriamente filosofica a toda obra onde nao se con
segue discernir isto que chamarei a mordedura do real.
(Foulgquie, 1975)

E "a mordedura do real" nos faz tomar uma franca posi
cao de fazer alguma coisa por estes alunos, por esta escola,
que Justifique o nosso "estar-no-mundo" vivamente, pois camo bem
analisa Artur Alonso (1986): "Nunca, em seus milénios de his-
toria, se viu a humanidade imune de tais surtos epidemicos, que
desfibram o individuo e anemiam as instituigoes".

E é nesse contexto de anulacao, de desencanto do ser
humano, que vemos professores e alunos sentindo-se "jogados no
mundo" - nao por serem ateus, necessariamente - mas por se consg
cientizarem de que "ninguém faz nada para resolver o seu pro-

blema"... Realmente!

Mas sera que a minha "existéncia" deve ser soluciona
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da pelo outro "existente"? Reflitamos...
Enquanto o animal vem definido, o homem vem apenas bos
quejado. (...) Como &€ um ser que vive sempre em cami-
nho, com uma indetermina¢ao ilimitada, nunca pode go-
zar da comodidade animal de se fixar e emparedar - se.
Por sua consciéncia, por sua interioridade objetiva es
ta permanentemente aberto ao ser. Vive em circunstan-

cia, mas nao &, como o animal, um escravo do seu con-
torno. (del Valle, 1975)

Mas este homem que ai esta - impotente, incapaz, na pe
le de aluno, de professor, ou... esta ligado a um "dado primi-
tivo" altamente significativo, assim sinalizado por Ortega vy
Gasset:

0 dado primitivo nao sao as "coisas sem o eu", nem "o
eu sem as coisas"; na encruzilhada das duas coisas es
ta a vida, individual, concreta, que é essencialmente
atividade, espontaneidade: eu sou eu e minhas circuns-
tancias. ( in Padovani & Castagnola, 1978)

O nosso trabalho sempre (pre)sentiu que, em cada ser
humano/aluno, estava a fonte de auto-realizagao para ele, por
extensao, para o professor... era preciso, apenas, criar condi
¢Oes para sair da crise, para sair do marasmo da educacao (Soa
res, 1972) que nao deixa de representar perigo de contaminagao
para nenhum de ndos ... por mais responsavel, todo professor é,
na sua origem, ser humano... sujeito as fragilidades da exis-
téncia...

£ preciso tornar a educacao da sala de aula personali
zada e personalizadora... inspirar-se no personalismo — filao
do existencialismo — pode ser, de fato, mais um caminho
gque nos conscientize a todos de que é possivel "furar o cerco"
do chamado "sistema"... Eis a proposta do personalista Mounier:

O personalismo & uma filosofia... ndo & um sistemaf(...)

sendo a existéncia de pessoas livres e criadoras,a sua
afirmagao central, introduz no centro destas estrutu-
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ras um principio de imprevisibilidade que afasta qual-
quer desejo de sistematizacgao definitiva. (Nogare,1985)

Nao se confunda a proposta de Mounier com énfase ou
incentivo ao "individualismo", mas como uma determinacao de a-
firmar o primado da pessoa contra qualquer tentativa de indu-

zi-la a ser parte de uma massa (ou classe) que, revolucionaria

ou alienada (Nogare, 1985), continua sendo massa € nao uma co-
munidade, conjunto de pessoas... com corpo, alma, sentimen-
tos... (Afinal, nao é obrigatorio ser ateu, nao & mesmo?)

O existencialismo assemelha-se, a nosso ver, &xeLaeg
pécie de arvore que, a despeito de uma aparéncia de fragilida-
de, mantém-se firme... seu segredo? Raizes profundas (!)

E Foulquié (1975) que nos informa:

Se obedecéssemos a ordem historica, deveriamos abordar,

de inicio, o existencialismo religioso, pois este & bem

mais antigo: Kierkegaard, nao sem razao, o faz remontar
a Socrates.

E Mdrz (1987) nos conduz a Pascal, lembrando que a ra
dicalidade com que este brilhante cientista — cientista! — "a
nalisa os aspectos existenciais da solidao e do tédio da vida,
da angustia e do desespero, caracteriza-o muito antes de Kier-
kegaard, Heidegger e Sartre, como fildsofo da existéncia".

Pascal, homem da ciencia, do racional, nao esqueceu do
instrumental que pode representar a intuicao para a experien-
cia introspectiva do homem reconhecido como ser mais que racio
nal, nestas suas palavras: "O coragao tem suas razOes que a ra
zao nao conhece".

Este seu tributo a intuigao, como meio de se chegar ao
conhecimento (inclusive ao auto-conhecimento da dimensao meta

fisica do homem), pode ser encontrado a disposicao do grande pu
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blico na corruptela - até aceitavel - da versao popular de ‘"o
coragao tem razoes que a propria razao desconhece..."

Pascal reune, em sua curta trajetdoria existencial —
morreu aos 39 anos — momentos gque bem ilustram as teses de Jas
pers, existencialista cristao, e de Heidegger, existencialis-
ta ateu, no que estes frisam o efemero da vida, o inevitavel
"ser-para-a-morte" em que se presumira o "estar-no-mundo" de to
do homem, ao cabo da existéncia: "Tudo o que sei & que morre
rei em breve; mas o que conheco menos &€ a propria morte, que
nao saberei evitar..." (Pascal, in M&rz, 1987)

E, com relagao a Jaspers, especificamente, vemos trés
momentos de convergencia entre os registros do fildsofo com as
decisoes do cientista diante de questoes que lhe eram vitais:

Como cientista renomado, Pascal teria todos os motivos
para compartilhar o orgulho da sua epoca sobre a gran-
deza do homem. Mas, nao lhe € mais possivel viver esse
otimismo cientifico e humanistico. (...) toma conscien
cia da sua propria condicao de perdido e se espanta a
respeito de si mesmo: sobre sua ignorancia e solidao.
(...) Retira-se ao convento (...), onde afastado do mun

do e sua agitagao, comec¢a a trabalhar numa apologia do
cristianismo. (M&8rz, 1987)

Resumindo: relegar as conguistas e envolvimentos do
mundo humano/material a segundo plano (decisao dificil!), ele-
gendo, assim, o mundo humano/espiritual-transcendental camo pri
oridade um para uma auto-conversao realizadora.

Para Jaspers,

...desde o primeiro momento, o individuo humano nao faz
questao do mundo, e sim de si mesmo, da sua interiori-
dade, da sua existéncia. (...) segundo momento: o indi
viduo emerge da objetividade - existe, & consciente de
si mesmo (...) O eu representa o centro do ser (...) Ba
temos contra o limite, sofremos uma derrota, naufraga
mos. (...) terceiro momento: apercebemos o encontro de
nossa existéncia naufragante com Deus; (...) nao deve
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mos crer em Deus, mas "sentirmo-nos" em face de Deus.
Viver significa existir, isto e, viver os limites, as
lutas e as contradigoes da nossa vida. (Padovani e Cas
tagnola, 1978) '

E Giles (1979) complementa:

A consciéncia moral exige que a pessoa saia da passivi
dade para ir ao encontro do ‘Acontecimento" gue desem-
boque na pluralidade dos possiveis que a torne autenti
ca pela decisao; (...) o poder de auto-realizar-se pe-
la liberdade e na liberdade vai alem do constrangimen-
to intelectual. (...) O que pode ser naufragio pode tam
bém ser o caminho que leva a existencia. Sem a ameaga
do desespero possivel, nao ha liberdade.

E foi o que Pascal tao somente fez: com risco e auda-
cia, seguiu o que "o seu cora¢ao" mandava... foi autentico (!)
E preciso coragem para "se passar a existencia auténtica", co-
mo postula Heidegger. (Padovani & Castagnola, 1978)

E quem nao conhece a histdria daqueles trés fidalgos
que renunciaram aos bens materiais, a pompa e a riqueza, para
seguirem sua vocagao auténtica: Nobrega, Anchieta e Francisco
(de Assis) ...?

E... a existéncia esta tao colada ao homem como as
duas paginas de uma mesma folha... por isto, nao vemos, sincera
mente, como separar a vida, a existencia, da filosofia existen
cialista: é uma convicg¢ao pessoal.

E, na seg¢ao seguinte,vamos ver como muitas das teses
do existencialismo sao, rudimentarmente, intuidas pelos alunos:
criangas e jovens que, por certo, nunca travaram contato com
tal literatura, muito além de seus niveis de escolaridade. (A-
guarde-os na proxima segao).

Gostariamos de retomar a questao da liberdade; mais es

pecificamente nos dois sentidos gue comporta a proposital ambi

gliidade da expressio: "ser em liberdade".
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Tomemos, primeiramente, a forma "ser em liberdade",
no sentido de existir em liberdade, viver em liberdade - ou
seja, sem algo ou alguém que nos impeca de agirmos conforme nos
sos mais naturais e licitos anseios. Isto &€: a liberdade de
escolha, como um elementar direito do ser humano, como preve
a propria Declaracao Universal dos Direitos Humanos: "Todo ho-
mem tem direito a liberdade de pensamento e expressao".

Este &, pois, um dos principios que elegemos para con
duzir o nosso trabalho com os alunos: reconhecer-lhes tal di-
reito e, entao, fazer do estudo da lingua portuguesa um pretex
to para o exercicio da liberdade. Agqui, pois, o direito de ser
livre & um momento de afirmagao democratica: o exercicio do
ser em liberdade, uma face do exercicio da cidadania, impor-
tante para a formag¢ao do aluno.

A outra forma, no sentido de "ser em liberdade", refe
re-se as implicagOes que as exigéncias externas ao hamem criam
de conflito, de anglUstia para ele, a cada escolha que se ve o-
brigado a fazer e... a assumir a responsabilidade de cada ato
de liberdade, situacdao geralmente desconfortavel em que & colo
cado.

Naturalmente, estamos aqui nos referindo as questoes
existenciais complexas de que fala Sartre (nao da angustia de
escolher entre maga ou sorvete, para a sobremesa...)

E, quanto a este sentido do exercicio do ser em liber
dade (ser, em liberdade) ja o exploramos no inicio da secgao.

Assim, o queremos alcang¢ar com esta forma, & fazer das

aulas de lingua portuguesa uma oportunidade para o aluno exer
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citar os deveres, as responsabilidades a gque corresponde o di-
reito a liberdade. Igualmente um momento de exercitar a cida-
dania: a democracia pressupOe liberdade com responsabilidade.

Portanto, levamos o aluno, sistematicamente, a pensar
bem antes de escolher, livremente, o trabalho que deseja fazer,
bem como a pensar bem o como faze-lo...

A folha em branco € o eterno desafio que se repete a
cada nova aula gue, intencionalmente, se torna um pretexto para
o exercicio do ser em liberdade... em toda a sua plenitude.

E € no caminho que cada aula se transforma, que vamos
acompanhando, em nossos alunos, O progresso que congquistam, em
trmos de auto-iniciativa, auto-liberacao, auto-libertacao, au
to-afirmacao, elevacao do nivel de auto-estima, de auto-confi-
anca: de auto-conhecimento, enfim...

As atividades, intencionalmente, ecléticas (quer seja
por opc¢oes variadas que o aluno tem, gquando a proposta parte ex
clusivamente dele, quer seja pelas propostas variadas coloca-
das por nos), visam a propiciar o exercicio da escolha — livre
e responsavel — para que o aluno se aperceba e se conscienti

ze de que "...o projeto livre e fundamental porque ele & o meu
ser". (Sartre, s.d.)

Nesse ecletismo das atividades gque, basicamente par-
tem do texto (lido) e voltam ao texto (construido pelo aluno),

estao as atividades que se destinam, mais especificamente, a le

var o aluno a ensaiar os seus primeiros passos na reflexao so

bre o homem, o mundo, eu e o mundo: uma forma de inicia-lo na

arte de filosofar... Proxima secao: "Alunos ou... Fildsofos?
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Alunos ou... Tildsofos?

CAA/MV
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| d,t.o@uw,L mm ﬁm‘ﬁﬂy 6“rmu/vvidc{a/
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/MM/ o Qconticon. Wz/ 6% n-a.

2

(Marcio Mantovand - T.601)

Filosofo:

Os limites da minha linguagem significam os limites do meu mundo.
(Wittgenstein, in Giles, 1979)
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2. Flavia & Sartre

Aluna:

0 homem ¢ Livre, s4m, mais como um premio, porque a £iberdade e wm

ato de vdver... Asem eKa 0 homem nao ua se sentin nem humang por

que nao podenia " yalar aﬂzo", quer dizeh, com autoridade.

Na aula de hoje, eu estava um pouquinho inspirada, entao, em apren

d4 que cada homem (ou ser humano) nao deve dar nunca o bnaco a ton

cen, porque se todos nOA decidissemos por afguma codisa de melhon

para 0 mundo, todos nos, com centeza, viverlamos bem mais gelizes.
(Feavia - T.704)

Filosofo:

O homem e, antes de mais nada, um projeto que se vive subjetivameg

te, em vez de ser um creme, qualquer coisa podre ou uma couve-flor

(...) o homem sera, antes de mais, o que tiver projetado ser.
(Sartre, s.d.)

3. Carlos & Hegel
Aluno:

Tem horas que eu §ico parado 40 pensando: (...) Quem serda eu, ou
quem sou eu: E.T., ser ou wn algo?

R.: eu sou um sen.

(Canlos Lacenda - T7.6017)

Filosofo:

O Ser € a realidade mais abstrata (...) Ser uma casa, ser azul,
ser honesto - ser todas essas coisas e ser algo...

(Hegel, in Giles,1979)

4. Silvio Sergio & Basave del Valle
Aluno:

0 homem ¢ wm ser-enigma, ninguem o conhece ...

(S<lvio Sergio - T.702)



Filosofo:

Tenho consciencia da unidade da minha vida, nao obstante, sou mis
terio para mim mesmo...

(del Valle, 1975)

5. Sergio Roberto & Jaspers
Aluno:

0 homem & um Aer-maquina, mas wna maquina viva (...) apos um certo
tempo ele nao tem mals enengia, e aos poucos val se gastando, ate
que de nepente wum sono Lhe surpreende... wm sono o desperta para
nenadcen. ..

(Serngio Roberto - T.602)

Filosofo:

A existencia é esclarecida em face da transcendencia. (Jaspers)

(in Padovani & Castagnola, 1978)

6. Izabel Cristina & Heidegger

Aluna:

Se 0 mundo ¢ befo, vamos viver com bastante vontade, porque nao sa
bemos quando vamos morrer e nem a hora...

(I1zabel Cristina - T.701)

Filosofo:

. descobre-se que estar-no-mundo equivale a estar-no-tempo, isto
e, ser-para-a-morte...

(Heidegger, in Padovani & Castagnola, 1978)
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7. Denilson & Sartre

Aluno:

PIC...

Libendade de escolha... Liberdade de caminhar com os sewus PROPALOS
pes e descobrin os seus proprios caminhos. ..

(Denidson - T.802

Filosofo:

Eu sou um homem, Jﬁpiter, e cada homem deve descobrir o seu cami-
nho...

(Sartre, s.d.)

8. Antonio, Ana Lucia & Platao
Aluno:

0 mundo ¢ uma <&uAdo: ndc sabemos como sungdu... sabemos, sim, de
algumas coisas porque Lemos nos LAvros, mas nada prova o sew  Aur-
gamento.

(Antonio - T.803)

Aluna:

Serna que 4840 tudo € um sonho, que um dia ew vou acordar para  a
nealidade e vou ver que nada disso e verdade... que e Zudo da mi-
nha amaginacaoc?

(Ana Lacia - T.803)

Filosofo:

A dialetica nos revela a profunda oposicao que existe entre o sen
sivel e a verdadeira realidade.

(Platao, in Giles, 1979)
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9. Oswaldo & Nietzsche

Aluno:

0_mundo e wm s0nho que podia sern realidade (...) uma maquina o es-
ta destuuindo (...) Essa maquina, o homem, ¢ capaz de Zterrlveds
cossas que ele nem wmagina. (...) A Lnte£49encLa do homem evoludu

espantosamente... capaz de grandes projetos, projetos esses que,
num piscar de ofhos, estao incluindo todo o mundo, todos nos.

(Qswaldo - T.801)

Filosofo:

Eu vos anuncio o super-homem. O homem e algo que deve ser superado.
(Mdrz, 1987)

A audacia desses homens nobres abriu passagem por terra e por mar,

erguendo por toda parte monumentos imorredouros do bom e do mal.

(Giles, 1979)
(Nietzsche, in Mirz & Giles)

10. Sonia & Sartre
Aluna:

Eu-no mundo, somente pensando e nao expondo, 40U uma pessoa insig-
nigicante, mas se eu pudesse dezer algo, o conselho que dardalf...)
serua o seguinte: por que eu e todos 04 homems que exdistem na gace
da tervwa nao melhoramos o mundo. ..

(Sonda - T.801)

Filosofo:

Formamos ao lado dos que desejam modlflcar, ao mesmo tempo, a con-
dicao social do homem e a concepcao que este tem de si proprio.

(Sartre, in Foulquie, 1975)
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11. silvio Sergio, Lucio & Pascal
Aluno:

0 homem ¢ wn sern racional, mas cobicado pefa gome e pela Lgnonan:
cla, ¢ um Aern cuja capac&dade de pensarn e de destrun as coisas e
wn dom. ..

(S{Lvio Sengio - T.702)

Aluno:
depois que morrem muitas pessoas e que efas gazem acordo de
paz ... voce ainda acha que efe e um aniunal racional?
(Lucko - T.701)

Filosofo:

Que quimera e, portanto, o homem? (...) Que novidade, que monstro,
que caos, que motivo de contradlcao, que prodigio? Juiz de todas
as coisas, imbecil verme depositario da verdade, (...) gléria e
repulsa do universo.

(Pascal, in del Valle, 1975)

12. Paulo Ricardo & A.S.Neil
Aluno:

Se nao houvern Liberdade, nao ha meio de chegar ao mundo maravilho-
40 da gantasia, onde ftudo se reafiza... e esta Liberdade deve sen
"quase" total... (...) (nem um papel, Largado do afto de um predio,
pica em Liberdade total..."

(Paulo Ricardo - T.801)

Filosofo:
Nao ha liberdade absoluta.

Quem deixar que uma crianga faga sempre a sua propria vontade, es-
ta num caminho perigoso.

(A.S.Neil, in Marz, 1987)
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"Alunos ou... Filosofos?"

(Manuscritos dos Alunos)
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A esta altura, faz-se necessario voltarmos a questao
do professor diante da sua auto-realizacao profissional que sé
concebemos incluindo a auto-realizag¢ao do seu aluno.

Para retomar esta discussao, €& importante aproveitar
as informac¢oes de Foulguie (1975):

Cabe ao filosofo assumir esta situacao, onde a angis-

tia o elevara a auténtica existencia. £ um pessimismo

resultante, segundo se cre, da situacg¢ao da Alemanha na

epoca em gque Heidegger elaborou a sua filosofia — ©o©s
] - - -

anos subseglentes a derrota de 1918. £ também apds uma

derrota que J.P.Sartre se filia a esta escola.

E Giles (1979) complementa:

Os dois pensadores mais representativos do existencia-
lismo sao Jean-Paul Sartre e Maurice Merleau-Ponty.(...)
Com a guerra, a mobilizagao e, sobretudo no campo de
concentracao, a solidariedade antifascista tornou - se
realidade. Foi nessa situagao que oOs existencialistas
aprenderam que sO a opg¢ao e a acao nos libertam e nos
lan¢am no mar da liberdade concreta.

Pois bem: como esta a Educacao hoje, neste nosso pais,
testemunhamos, no dia-a-dia, que o professor ja se sente num
pos-guerra — tamanho caos — mesmo a guerra nao tendo acabado:
a batalha recomeca a cada novo dia de aula (!)

E o que fazer?

Tera que escolher... tera que, a cada dia, ratificar

ou reformular a sua escolha...

A escolha é possivel, num sentido, mas o que nao & pos

sivel & nao escolher (...) devo saber que, se eu nao es
colher, escolho ainda. (Sartre, s.d.)

Assim, a nossa escolha por realizar este tipo de tra-
balho com os alunos envolve-nos até a alma (!), exige-nos uma
dedicagao que nao vemos nunca recompensada materialmente. Sa-
lario! Condigoes de trabalho! Dignidade profissional! Problemas

existenciais do professor, agravadissimos hoje — mais do que
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nunca!

Vivemos tempos absurdos!

Como pensar nos alunos - proporcionar-lhes o melhor,
a que tem direito - sem pensar em ndos mesmos?

Colaborar, gratuitamente, com "o sistema": suicidio!

Fugir ao engajamento em um trabalho que nos realize e
aos alunos: suicidio!

Suicidio, como o concebe Camus (Foulquié, 1975)...

SO nos resta a revolta (a de Camus)...

Esta nossa revolta, nds a materializamos, formando
consciéncias... cada aluno & uma possibilidade de se tornar a-
manha um multiplicador de nossas atitudes de coragem — coragem
de fazer por exemplo greve, coragem de nao fazer greve ...As
vezes, a sala de aula & a melhor trincheira, nesse momento, a-
traves da denuncia, do debate das gquestoes-motivos de uma gre
ve dos professores.

Lutar por garantir ao aluno o melhor espaco para "o e
xercicio do ser em liberdade" & questao inerente também ao nos
so exercicio de "ser,em liberdade"...

Assim, quem leva a profissao a sério, quem leva a e-
xisténcia a sério, quem vive cada minuto de suas contingéncias,
entende que o existencialismo nada tem de "contemplativo", "a-
lienado", "individualista", "alienante"...

Palavras de seu mestre, Sartre (s.d.): "A doutrina gque
vos apresento & justamente a oposta ao quietismo, visto que ela
declara: sO0 ha realidade na acao..."

De fato: foi pela acao que tornamos realidade o traba

lho com os alunos... como foi pela intuicao que o conduzimos
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dentro de varios principios do existencialismo...

Como Kierkegaard, a nossa "idéia pr;ncipal era de
que, em nosso tempo, com o0 muito saber, esquecemos o0 que & (]
xistir..." (Marz, 1987)

E tratamos de valorizar o existir - o nosso e o dos
alunos...

Assim, este estudo possa refletir quao importante ¢
combinar intuicao, reflexao e acao.

Passemos, entao a secao seguinte — a dos aspectos psi

coldgicos.

Notas: (1) Para melhor ilustrar todo o referencial teorico do
estudo, providenciamos o Anexo 3: mais depoimentos dos
nossos alunos - do nosso trabalho neste ano (1992).
(2) No Anexo 4, teremos o DEPOIMENTO da Profa JANDYRA
CHAVARRY CORREA b CASTRO.



"v00 LIVRE...

mergulho fundo ... (1) "

... e eis que no espago

se ve um lirico exemplo

de respeito a liberdade

(a autonomia de voo):

sao apenas gaivotas

podendo bater 8 u a 8 asas

no rumo que e 1 a 8 escolheram...

- Saberao o que querem ?

- Saberao o que escolhem ?

Bem: elas vovam e voam... bem alto !

e elas mergulham f -

para buscar

o que as satisfaz ! ! !
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CAPITULO III

AUTO - CONHECIMENTO: O
MERGULHO NECESSARIO

" 0 PIC ¢ uma porta aberta que, ao
entrn, eu decxed a mochila de nao po
der La gora..."

(Tvanildo, 82 serie)

Este capitulo destina-se a apresentar os fundamentos

psicoldgicos em que se baseia o estudo.

Compoe-se de trés segOes: a primeira apresenta o capl

tulo e as seguintes se intitulam:

- CoragOes e Mentes: os abrigos da emocao

- Rogers & seus Principios

CoragOes e Mentes: os abrigos da emocao...

Mantendo-nos sob a inspiracao do pensamento humanis
ta-existencialista, vamos, no decorrer deste estudo, frisar o
nosso aprego concreto ao nosso aluno concreto: ser humano, cu-
ja ex i s tenciase constroi e se revela, primordialmen
te, pela razao, pela emocao e pela linguagem - dons que exigem

liberdade para que o humano se torne ser ...
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Que, pelo uso da razao, o homem pensa, ndos ja examina
mos, no capitulo anterior.

Neste, vamos nos deter apreciando gquestoes de ordem
psicologica - a emogao estara, subliminarmente, permeando, em
muito, as situacoes de aprendizagem trazidas para esta aprecia
cao (sob a forma de trabalhos ou auto-avaliacoes dos alunos),
que envolvem — contingencialmente — os alunos e a professora,
autora do estudo.

Tomemos, de antemao, a Escola como microcosmo do mun
do...e o aluno como microcosmo da humanidade...Examinemos nos
sas responsabilidades presentes como repercutidores no futuro:

Podemos optar por utilizar os nossos conhecimentos cres
centes para escravizar as pessoas de uma maneira nunca
dantes sonhada, despersonallzando—as e controlando-as
através de meios tao minuciosamente escolhidos que tal
vez nunca se apercebam de que perderam a sua dignida-
de de pessoas. (Rogers, 1976)

Somos pessoas / professores

- seres dotados de uma mente
lidando com pessoas / alunos
- seres igualmente dotados de uma mente...

Isto € um perigo, sabemos (!) Outro perigo: tornarmo-
nos "maquinas de ensinar"... Nao!

O professor & uma pessoa, nao a encarnacao abstrata de
uma exigencia escolar ou um canal estéril através do
qual o saber passa de geragao em geragao. (Rogers, 1976)

O proprio professor se queixa da impessoalidade das re
lagoes humanas modernas, em geral. Mas, mesmo que inintencio-
nalmente, acaba também tornando-se muito impessoal no convivio

com os seus alunos, geralmente.

Medo de ser pessoal? Medo de mostrar o seu verdadei
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roeu ...? Corre o risco de, no pedestal em que se instala, ou
na carapaga com que se protege, experimentar a solidao dos ina
tingiveis... Rogers assim analisa:
A profunda solidao individual que faz parte de tantas
vidas nao pode ser atenuada, a menos gque o individuo se
arrisque a assumir o seu verdadeiro eu perante 0os ou-
tros. SO entao, consegue descobrir se & capaz de esta

belecer um contato humano ou aliviar o peso de sua so-
lidao. (Rogers, 1978)

O siléncio de um professor - constantemente circunspec
to - fala muito...

E, as vezes, o mecanismo de defesa — para se prote-
ger — & ter uma postura autoritaria... E-lhe dificil conceber
uma ética humanista sequndo a qual

o proprio homem & que fixa as normas e a elas se sujei
ta, sendo ao mesmo tempo sua fonte formal o orgao regu
lador e seu tema. (Fromm, 1960)

Qual?

Os alunos nao entendem o0 que € isso... "a gente da um
dedo e logo querem a mao" (!) Realmente... Mas, ao professor
cabe inspirar a verdadeira autoridade — a gue Fromm chama de
autoridade racional e que tem sua origem na competéncia

(...) A autoridade racional nao sdO permite como requer
constante exame e critica dos que a ela estao subordi-
nados; ela & sempre temporaria, e sua aceitacao depen-
de de sua atuagao. (Fromm, 1960)

E nesta ética que acreditamos... até por isto, em nos
sa sala de trabalho, fazemos da "lingua portuguesa um pretexto
para o exercicio do ser em liberdade"...

A propdsito, gostariamos de reportar uma passagem, de
Rollo May, em que ele fala da necessidade de o homem ter onde

ser livre para poder pensar... refletir...

Diz ele:
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Nas montanhas de Delfos, ergue-se um santuario que du-
rante muitos séculos desempenhou um papel muito impor-
tante na Grécia antiga. (...) Delfos & especialmente mag
nifico, com o longo vale estendendo-se entre as monta
nhas e o azul esverdeado do golfo de Corinto. O ambien
te inspira reveréncia e faz sentir a grandeza propria
de um lugar sagrado. Em Delfos os gregos iam buscar a-
juda para as suas preocupacoes (...) [escreve o profes
sor E.R.Dodds:] Sem Delfos, a sociedade grega dificil
mente teria suportado as tensoes a que estava sujeita
na era arcaica. A sensacao avassaladora da ignorancia
humana e da inseguranga. (May, 1992)

Nao queremos ter a pretensao de uma comparagao...mas,
por momentos, lembramos de como os nossos alunos se referem ao
PIC, como um espa¢o, um lugar, onde podem chegar e podem medi-
tar, pensar... em liberdade...

As vezes, estamos longe de imaginar o gque esta aconte
cendo com o nosso aluno - de hoje - adolescente, jovem, repre
sentante de uma geragao gque nao € a nossa...

Rollo May pode nos ajudar com suas pesquisas:
...verificamos que uma causa primordial da ansiedade,
particularmente na gerag¢ao mais nova, e gque nao exis-
tem valores viaveis na cultura, na base dos quais pos
sa ser estabelecida uma relagao com o mundo. A ansieda

de, que & inevitavel numa era em que os valores se en-
contram tao radicalmente em transicao, € uma causa cen

tral de apatia; e (...) tao prolongada ansiedade tende
a redundar na falta de sentimento e em sensacao de des
personalizacao. (May, 1974)
Sentir-se despersonalizado... sentir-se "um zero a es
guerda"... sentir-se "burro" (como disse um aluno)...
O que sou eu, para mim, para Os outros...? Como me
veem?

Auto-identidade.

A auto-identidade ("eu®™ olhando para "mim") & consti-
tuida nao apenas por nossa observagao sobre nos mesmos,
senao também pelo darmo-nos conta dos outros a nos ob
servarem, e para nossa reconstituicao e alteragao des
sas visoes dos outros a nosso respeito. (...) Assim, o
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"eu" se converte num "mim" que esta sendo erroneamente
percebido por outra pessoa. Isto pode transformar - se
num aspecto vital de minha visao de mim mesmo. (Laing,
Phillipson & Lee, 1972)

Ilustrariamos esta situagao com uma pequena frase da
auto-avaliacao de uma crianca de 1l anos, apds ter conseguido
fazer o seu primeiro poema: "Eu descobri que valho alguma coi
sa..." (T.503)

Qual era a sua "auto-imagem" até entao?

Sao estas e outras verdades interiores, invisiveis aos
olhos (nao ao coragao) que se alcancam pela "liberdade de a-
prender", pregada por Rogers (1985) e, conscientemente, adotada
por nos...

Temos a pessoal conviccao de que a educacao antiga po
der-se-ia dividir em antes e depois de Socrates e a educacgao
moderna em antes e depois de Carls Rogers - os dois sao, para
nés, motivo de infindavel admiracao e fonte de saber.

Desejamos, como Rogers, contribuir com trabalho e ho
nestidade de intengoes, para construir um mundo futuro que seja
digno das pessoas:

O Unico modo de podermos garantir esse auxilio € ajudar
nossa juventude a aprender em amplitude e profundidade
e, acima de tudo, a aprender a maneira de aprender. (C.
Rogers, 1985)

E, para isto, & preciso que se leia mais Rogers, a fim
de que ele seja realmente entendido (!)

De nossa parte, acreditamos que o0s nossos alunos reve
lam, neste estudo, algumas evidencias do que ha de positivo nas
idéias de Rogers, bem entendidas e bem realizadas...

Na verdade a rejeigao ao novo que representa Rogers

talvez possa ser explicado por Jung:
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O homem sente um temor profundo diante do desconheci-
do. Basta perguntar isso as pessoas que tem a tarefa
de promover idéias novas. Se até o adulto, considera—
do como maduro, teme o desconhecido, por que_ entao nao
deveria hesitar uma crianca em dar um passo a frente,
em diregao ao desconhecido? (Jung, 1981)

E: & preciso coragem (!)

A palavra coragem tem a mesma raiz que a palavra fran
cesa coeur, que significa "coracao". Assim, como o co
ragao irriga bracgos, pernas e cérebro, fazendo funcio-
nar todos os outros orgaos, a coragem torna possiveis
todas as virtudes psicologicas. Sem ela, os outros va-
lores fenecem, transformando -se em arremedo da virtude.
A coragem € necessaria para que o homem possa ser e vir
a ser. Para que O eu seja €& preciso afirma-lo e com-
prometer-se. Essa e a diferenca entre os seres huma-
nos e o resto da natureza. (May, 1992)

Os seres humanos, pois, se caracterizam, inclusive,pe
lo sentimento, pela emogao, pela sensibilidade... dai poderem
"entrar" em desespero e também... conseguirem sair (!)

A coragem (de gque falamos) nao € o oposto do desespe-
ro. Muitas vezes, teremos de enfrentar o desespero, co
mo tem acontecido a todas as pessoas sensiveis, nas ul
timas décadas. Por isso, Kierkegaard e Nietzsche, Ca-
mus e Sartre afirmam que a coragem nao € a ausencia do
desespero, mas a capacidade de segquir em frente, ape-
sar do desespero. (May, 1992)

Nisto consiste a coragem... "coisa" que se passa por
dentro da pessoa, primeiro... De modo que ninguém ve...

Tomemos, como exemplo, a coragem que O aluno precisa

ter diante de certos desafios. Constatamos isto todos os dias

em nossa aula: o aluno, diante da folha de papel em branco (!)

E um momento que se renova, a cada aula... € o momen
to de testar a CORAGEM - a coragem de CRIAR... inicialmente, um
trabalho comum... ao final do ano, um livro... (!) Um ato de co

ragem. ..

Sao pequenos-grandes atos de coragem que o criar exi

ge e por eles revela pequenos-grandes herois...
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E... falar em criar & faiar de Fayga Ostrower e ouvir
seus bem elaborados conceitos:

Criar e, basicamente, formar.

E poder dar forma a algo novo.

Em qualquer que seja o campo de atividade, trata-se,
nesse novo, de novas coerencias que se estabelecem pa-
ra a mente humana, fenOmenos relacionados de modo novo
e compreendidos em termos novos.

(...) As formas de percepgcao nao sao gratuitas, nem os
relacionamentos se estabelecem ao acaso. Ainda que tal
vez a logica de seu desdobramento nos escape, sentimos
perfeitamente que ha um nexo. (Ostrower, 1989)

Descrito, assim... teoricamente, parece tao inalcanga
vel... - mais um motivo para se dar valor a cada crianga, a ca
da adolescente que diz:

Eu pensei que nao era capaz, mas consegui...

ou
Eu, no PIC, tiro a minha imaginag¢ao, como se eu nasces
se para criar... O PIC e, para mim, uma porta aberta

que, ao entrar, eu deixei a mochila de nao poder la fo
ra e comecel a ver as coisas que eu tanto gquis, mais de

perto. Eu sou muito grato ao PIC.

Sao estas "pequenas felicidades certas" - como diz Ce
cilia - que efelivamente se tornam gratificacao por regencia
de turma...

CoracOes e mentes: abrigos da emog¢ao... (!)

Em verdade, resistir nesta escola que ali esta, seja
como aluno, seja como professor - principalmente - € um ato de
CORAGEM. ..

Encerramos aqui esta seg¢ao e, a seqguir, apresentare
mos alguns pressupostos basicos dos estudos de Carl Rogers
(1978) - intitulados Principios. Sao pontos essenciais a boa

realizacao do ensino centrado no aluno.
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Rogers & seus Principios

1.

Os seres humanos tem natural potencialidade de aprender...
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2.

A aprendizagem significativa verifica-se, quando o estudante per-
cebe que a materia a estudar se relaciona com os seus proprios ob
jetivos.
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trados datllografados no Capitulo V, pois integram a se-

cao "Voo Livre"
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3.
A aprendizagem que envolve mudangas no organismo de cada um — na
percepcao de si mesmo — é ameacadora e tende a suscitar reagoes.
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4.

As aprendizagens que ameacam o proprio ser sao mais facilmente per
cebidas, quando as ameagas externas se reduzem a um ninimo ..
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5.

Quando e fraca a ameaca do '"eu", pode-se perceber a experiencia
sob formas diversas e a aprendizagem ser levada a efeito...
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6.

E por meio de atos que se adquire aprendizagem mais significativa
(colocar o estudante em confronto experiencial direto com proble-

mas praticos)...
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8.

A aprendizagem auto-iniciada que envolve toda a pessoa do aprendlz
- seus sentimentos tanto quanto sua inteligencia - e a mais dura-
vel e importante.
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9.
A independéncia, a criatividade e a auto-confianca sao facilitadas,

quando a auto-critica e a auto-apreciacao sao basicas e a avalia-
cao feita por outros tem importancia secundaria...
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10.

A aprendizagem socialmente mais util, no mundo moderno € a do pro-
prio processo de aprendizagem, uma continua abertura a experiencia
e a incorporacao, dentro de si, do processo de mudanga...
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COMO0 NOSSOS PAIS
(Belchior

Nao quero lhe falar, meu grande amor
Das coisas que aprendi nos discos
Quero lhe contar como eu vivi
E tudo o que aconteceu comigo
Viver e melhor que sonhar
E eu sei que o amor € uma coisa boa
Mas tambem sei que qualquer canto
£ menor do que a vida
De qualquer pessoa
Por isso cuidado,meu bem, ha perigo na
esquina!
Eles venceram e o sinal esta fechado pra nos
Que somos jovens
Para abracar seu irmao e beijar sua menina na
rua.
£ que se faz o seu brago, o seu labio e a sua voz
Voce me pergunta pela minha paixao
Digo que estou encantado com uma nova
invencao
Eu vou ficar nesta cidade
Nao vou voltar pro sertao
Pois vejo vir vindo no vento
0 cheiro da nova estagao
Eu sei de tudo na ferida viva do meu coracao
Ja faz tempo eu vi voce na rua, cabelo ao
vento, gente jovem reunida
Na parede da memoria essa lembranca e o
quadro que doi mais
Minha dor e perceber que apesar de termos
feito tudo que fizemos
Ainda somos os mesmos e vivemos
Como nossos pais
Nossos Idolos ainda sao os mesmos e as
aparencias nao se enganam, nao
Voce diz que depois deles nao apareceu mais
ninguem
Voce pode até dizer que tou por fora ou entao
que tou inventando
Mas e voce que ama o passado e que nao ve
Mas é voce que ama o passado e que nao ve
Que o novo sempre vem
Hoje eu sei que quem me deu a ideia de uma
nova consciencia e juventude
Esta em casa guardado por Deus contando vil
metal
Minha dor e perceber que apesar de termos
feito tudo o que fizemos
NOs ainda somos os mesmos e vivemos
Ainda somos os mesmos e vivemos
Como os nossos pais.



CAPITULO 1V

A SALA DE AULA: UM ESPACO PERFEITO PARA O
CONV1VIO HUMANO-PEDAGOGICO ...

Este capitulo destina-se ao estudo dos fundamentos
da educacao em que se alicerga o estudo e compdoe-se de mais
duas segOes, além desta, que apresenta o capitulo, a saber:

- Educagao: um Desafio Humano-Pedagdgico

- Alunos & Professores: Julzes

Educagao: um Desafio Humano-Pedagdgico

Para a filosofia da educacao & importante considerar:

a dimensao da assimilacao, que arrisca transformar o
educando em instrumento ou sujeito passivo do processo
educativo; a dimensao 1ntersubjet1va, que deve levar o
educando a uma maior conscientizagao das ex1genc1as de
sua integracao na coletividade, e a dimensao critica,
que aguga a capac1dade do educando para avaliar, nas de
vidas proporgdes, a realidade em que vive. (Giles,1978)

Teoricamente, perfeito.
Na pratica, na realidade,

...a escola e os velhos processos continuam a ser os u
nicos em uso e em abuso. O professor fala, o aluno ou
ve e o aproveitamento verifica-se, quando o aluno fala
e faz ouvir no professor o que ele ja tinha dito.
(Santos, s.d.)

Como a escola "moderna'", atual, se esquece de que
Educar é alcancar a pessoa naguilo que lhe é mais espe
cifico, no seu ser-humano, isto &€, na sua intelectuali

dade, na sua afetividade, nos seus habitos, para leva-
la a realizacao de um ideal. (Giles, 1983)

73



74

Esta realizagao pressupoe um futuro.

Preocupar-se com o futuro do educando &€ um dever de
prudéncia do educador: o que lhe acontecer hoje, em questao de
educacao, certamente, terda conseqléncias futuras... o educador
tera sua parcela de responsabilidade, no peso e no contrapeso.

No futuro, bem breve, ou distante, como ocorrera, por
exemplo, a integrag¢ao do eu individual no eu coletivo por par-
te do educando?

£ uma questao para o educador, € uma questao para a
filosofia da educacao.

Reflitamos sobre estas consideragoes de Giles (1983):

No conjunto de problemas diante dos quais a Filosofia
se situa, a educagao surge como uma questao fundamen -
tal. Trata-se do processo que tem por objetivo inte-
grar o eu individual no eu coletivo, como membro cons
ciente e critico. A educagao condiciona todas as face-
tas daquilo gque chamamos de exlstenc1a proprlamente hu
mana. O homem se torna humano gragas a educacgao.

NOs apenas acrescentariamos: seja pela educagao for-
mal (a da escola) ou pela educagao informal (a da vida)...

E, quer o conceba ou nao, acredite ou nao, o educador

influi na existéncia do educando: ele, como ser humano, nao po

de fugir a sua maneira (humana) de ser, de comportar-se, de
agir, diante do educando, como se fora um E.T. (!)moderno, blin
dado em ago ou... um homem de pedra, antigo, troglodita,em sua

linguagem rude...

Qualquer disfarce o revela em sua humanidade...

E deve levar em conta que também o educando — pessoa
de carne e osso — esta "classificado" como humano, como

ser vivo, concreto, individual. A sua compreenséo nao
pode ser conseguida pela aplicagao de principios ge-
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rais, que nele nao encontram generalidade. (Santos, s.
d.)

Cada crianca, cada adolescente, cada "educando" & um
ser unico - fazer parte de uma turma, de uma massa & apenas
gquestao circunstancial, escolar...

Ele ali esta e lhe sera de fundamental importancia que

o educador o leve

ao contato consigo mesmo, ao seu auto-conhecimento ...
a busca do unico absoluto no horizonte da vida humana:
a autenticidade. (Santos, s.d.)

Isto em mente, o educador partira para a acao: uma agao
que se paute pelo bom senso...

Conteudos - sim ou nao?

Equivale a perguntar: escola- sim ou nao?

A escola existe também (e até primordialmente) para

que o aluno adquira conteudos de um programa bem elaborado. A-

contece que:

A escola esqueceu a sua missao. SupOs que a realizava
ensinando até ao esgotamento determinada materia do seu
programa. £, porém, muito diferente a verdadeira mis-
sao da escola que, aproximadamente, pode ser assim e-
nunciada: criar as condigoes possiveis de aprendizagem

na vida, para a existencia e pela existencia. (Santos,
s.d.)

Nao se podem esquecer os educadores de que a escola
foi criada para tentar colaborar com a vida do homem: & um ar-
tificio, um recurso - deve servir a, nao servir-se de..., sob
pena de nao servir para nada...

Delfim Santos explica:

A escola & um artificio e a pedagogia, necessariamente
artificiosa, o que em si nao € um mal, se os artificios

forem pensados para o cumprimento da finalidade gue de
ve orientar o homem: ser autentico. (Santos, s.d.)
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Um homem auteéntico: procure-se de lanterna na mao...

Estas posi¢Oes aqui defendidas representam a nossa i

dentificacao com a pedagogia existencial, pelo que seus princi
pios tém de convergente com as nossas cren¢as quanto a contri-

buig¢ao de uma educacao humanista-existencialista.

Concordamos com Delfim Santos, mais uma vez e plena-

mente, quando afirma:

A pedagogia existencial nao &, pois, uma atitude nova,
nem uma nova moda - como os que nada entendem do novo
pretendem afirmar - mas a fase de maturacao de um pro-
cesso secular na busca da dimensao humana para o trata
mento do homem, como ser que aprende para se compreen-
der. (Santos, s.d.)

A exemplo da Filosofia, a filosofia da educacao tam-
bém se assemelha a uma sinfonia inacabada, como, de resto, tu-
do o que se refere as conquistas do homem & também inacabado,
sujeito a evolugao, como ele proprio esta sempre por fazer ...

Assim, para compreendermos melhor as questoes da edu
cacao hoje, & preciso voltar no tempo: no seu processo de evolu
cao de "maturidade", a educacao tem uma fase decisiva, impor-
tante, no século XVII, no que tange ao acesso do homem comum

(nao fildsofo) ao mundo do conhecimento, as "Luzes" .

Ester Buffa (1991) assim nos reporta os acontecimen -

tos:

Quem reforgara a crenca na educagao como pré -condigao
para a participag¢ao do homem comum sera o racionalismo
ilustrado do século XVIII que, no dizer de Kant, repre
senta o momento em que o homem sai da minoridade para
a maioridade gracas a educacao pelas Luzes. Nesse mo-
mento, o homem adquire a capacidade de servir-se de seu
entendimento sem a diregao de outros. O racionalismo
ilustrado teria dado ao homem coragem - sapere ande! -
para servir-se de seu entendimento de maneira autOnoma,
e, assim, ser sujeito da historia.
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Uma forma de libertar-se, de fugir a qualgquer tipo de
dominacao, de opressao, para ser busca constante do homem .,
Afinal, que busca e propoe Paulo Freire, ha tanto tem
po? Uma pedagogia do oprimido, em prol de sua libertacao...
Uma pedagogia da libertacao objetiva uma educagao que
possibilita ao homem em desenvolvimento inserir-se no
processo histdrico, como sujeito... o inscreve na bus
ca de sua afirmacao. (in Kowarzik, 1988)

Esta pedagogia se dirige diretamente as classes opri
midas, as classes operarias, as classes populares — ao povo,
de modo geral.

E o povo & sempre levado a crer que ha alquem fazen-
do alguma coisa por ele...

...faz parte da ideologia burguesa afirmar que a educa
cao € um direito de todos os homens. Ora, na realidade
sabemos que isto nao ocorre. (...) Em geral, o pedrei-
ro que faz a escola, o marceneiro que faz as carteiras,
mesas e lousas, sao analfabetos e nao tém condigoes de
enviar seus filhos para a escola que foi por eles pro
duzida. (Chaui, 1992)

E um outro dado concreto, estatisticamente comprovado
€ que, nestas duas Ultimas décadas,

...mesmo tendo aumentado a presenca do povo brasileiro
na escola, o resultado da escolarizacao tem sido abso-
lutamente insuficiente e insatisfatorio. (Cunha & Goes,
1991)

Motivo?

Causas?

Curriculos defasados, professores mal formados e mal
pagos, metodologias inadequadas, escolas/prédios em ruinas =—
tudo isso e muito mais (!) Muito mais, porgque tudo isso reu-
nido...

Educagao & questao multifacetada e polémica, inclusi-

ve gquanto a ensinar ou levar a aprender...



78

Guido de Almeida tem uma posigao franca quanto a ques
tao da formagao do professor:

Cons}dero urgente a recuperacao do profissional do ma-
gisterio, focalizada, principalmente, no aspecto que
Mello (1982) define como "competéncia técnica", que po
deria ser objetivada em termos do dominio do conteldo
do saber escolar e dos metodos adequados para transmi-
tir esse conteudo... (Almeida, 1986)

Guido se preocupa com uma questao relevantissima para
a educacao: a competéncia técnico-profissional do professor.

Em verdade, os educadores de hoje (que nao sejam mais
tao jovens, cronologicamente) sao fruto de um tempo em que os
mestres tinham como missao formecer instrucao aos alunos — mi
nistrar conteidos. Os mestres ensinavam; instruiam.

Era um tempo... e, que, como todo tempo, teve seu bri
lho e suas zonas sombrias...

Quem nao tem boas e mas recordagOes da "aurora da sua
vida" escolar...?!

O mesmo nao estara acontecendo ja, hoje, com os for-
mandos de nosso tempo? E tambem nao acontecera, futuramente,
com as criangas de hoje?

Ensinar bem ou mal ou... nao conseguir ensinar (!) e
fazer com que o aluno aprenda, por conta propria, "apesar do
professor"... Levar o aluno (ou nao) a aprender (satisfatoria-
mente ou nado)... tudo isto sao contingéncias da educa¢ao, em seu
carater dinamico-temporal. Afinal, ela e fruto da agao huma-
na, sujeita a contingencia do "ensaio-e-erro" gque tao bem ca-
racteriza as ag¢Oes humanas, em geral... pecado e virtude: coi

sas do ser humano...

A nosso ver, O que vivemos hoje & um tempo de guerra:
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€ preciso combater os males que estdao acometendo de morte a e
ducagao, principalmente, em nosso pais (!)

Nao ha mais tempo para perder...

E...

em tempo de guerra (!) diriamos que toda contribuigao
positiva (que produza algum bom resultado) & bem-vinda!

Embora, pessoalmente, tenhamos preferéncia por uma Di
datica que leve o aluno a aprender, também incluimos em nossa

praxis a aula expositiva, dialogada, para que o aluno assimile

melhor determinadas partes do conteudo...

Bruner, Piaget, Ausubel, Gagné (Oliveira, 1982) estao
al para que o professor criteriosamente deles (e de outros) se
valha para colaborar efetivamente com o seu aluno, na constru-
cdo do conhecimento, atraves portanto de uma Didatica ampla (Li
ma, 1985), também construida significativamente pelo professar:

sem auto-seguranca nao se caminha, nao se chega a lugar algum.

Ao professor que queira formular ou reformular sua pra
tica docente, cumpre informar-se, formar-se, estudar... E,
até por testemunharmos a todo momento que "ser professor nao
se aprende na escola", ousamos aqui recomendar a leitura de AM
PLA DIDATICA da Professora Balina Bello Lima, que sera, certa-
mente, um bom livro de cabeceira para o professor, por um bom
tempo ainda... (boas descobertas devem ser compartilhadas).

£ importante que o professor se prepare para saber tra
balhar com a sua clientela — que &, cada vez mais, oriunda de
"classes populares" (dado o empobrecimento progressivo desta

"minha-gente" !).
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Neste sentido, concordamos, em parte, com Guido de Al
meida, quando preconiza:
Ja &€ hora de os professores se convencerem de que € ne-
cessario e indispensavel ensinar, sobretudo para as
classes populares, que precisam conhecer para lutar con
tra a discriminacgao social. (Almeida, 1986) -
Permita-nos o autor de O PROFESSOR QUE NAO ENSINA pon
derar que o professor que leva o aluno a aprender também ensi-
na: ensina como se aprende a aprender... como & a vida de uma
pessoa sem O uso de muletas ... como &€ abandonar o estigma de
DEFICIENTE e ascender a classe dos LIBERTOS...
Creia, Professor Guido, & possivel alargar os horizo&
tes e ousar uma Didatica diferente, porque ampla...
A Ampla Didatica nao é escrava de métodos e técnicas de
ensino; (...) Nao adota sem critica, adapta _as reais
situagoes de aprendizagem. (...) A Ampla Didatica acei
ta o desafio de inventar uma metodologia para criangas
pobres, cujo contetdo seja o seu cotidiano, seus pro-
blemas, sua criatividade, sua vida. (Lima, 1985)
Foi, pois, um grande prazer, conhecer a AMPLA DIDATI-
CA, recentemente, e constatar quanta afinidade temos cam as con
cepcoes da autora sobre as questoes que uma Didatica abriga.
Diz a Professor-autora:
Em suma, considera-se Ampla Didatica a didatica plura-
lista, nutrida de criatividade, voltada para o porvir,
rica em possibilidades e apenas limitada pelo que nao
da certo, pelo gque prejudica os alunos. Apenas isso &
anti-didatico. (Lima, 1985)
Importante: nao & um discurso tedrico (vazio). Sente-
se, nele, que foi ditado pela pratica, pela verdade de uma vi
véncia - sO esta confere convincente elogléncia ao orador (!)
E este € o caso...
Assim, faremos de suas palavras uma espécie de "lia-

me" para a proxima segao, onde nossos alunos e um gruoo de dez
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professores-juizes dao seus pareceres sobre o nosso trabalho
realizado em sala de aula.
Esperamos que as palavras dos juizes realmente ates-
tem que - como acreditamos -
Cada aluno precisa aprender a expressar seu mundo, ex-
pressar-se no~mundo, atuar sobre ele e transformé-k:ng
ma reconstrucao positiva e permanente. (Lima, 1985)
O que &, entao, este momento PIC (codiname beija-glor...)?
E aquele momento caro (ou inexistente/desconhecido pa
ra quem nao o promove/nao o vive) em que a palavra € o ponto

de partida e de chegada para toda e qualquer atividade que via

bilize um aprofundamento do conhecimento/dominio da lingua por

tuguesa... apenas, sem que se faga uso dos tradicionais "exer-
cicios de gramatica" - tao necessarios quanto sem valor, geral
mente...

SO isso!

Resumindo: ha que se levar o aluno a estudar/praticar
exercicios de gramatica normativa, ha que se conhecer — siste-
matizados — os fatos da lingua... mas nao so (!)

Da forma como em geral os alunos escrevem (grafam), e

a cada dia, pior (!), afirmamos com profundo conhecimento de
causa - 26 anos de trabalho - que o tradicional ensino de por
tugués predominantemente sO0 pela gramatica — pratica ja cris-
talizada — precisa ser aposentado!

Prestou servigos (até relevantes, estamos ai...), mas
OS TEMPOS MUDARAM... "A CLIENTELA" MUDOU...

Por que os professores nao mudam?!

Uma realidade GRITANTE e nao a ouvem, nao a enxergam. ..
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Por que?

Insensibilidade do século... 2!

E "pathético" ... (rememorando "pathos"): analisados
mais de mil depoimentos... com todos estes, mais de mil, real-

mente construindo o conhecimento (e reconstruindo o auto-conhe
cimento), o PIC vale menos que um mico-leao dourado... (eu que
ria que valesse igual...)

SO sobreviveu, pela nossa luta pessoal... Alias,o pro
fessor também anda valendo menos que um mico — quem, afinal,ou
que "ONG®" ou "OG" (Organizagao Nao-Governamental / Organizagao
Governamental) faz campanha nacional/internacional pela preser
vacao do professor? O professor, hoje, mais do que nunca, é ig
norado, por mais relevante que seja o trabalho que ainda conse
gue realizar... (operacao fenixl).

Talvez o professor tenha que inspirar-se naquela can
cao popular que revela a situagao-limite, a angistia existen -
cial do seu sujeito lirico, que confessa:

vou acabar ficando nu,
p'ra chamar sua atengao ...

(esta ouvindo, sr. governante?!)

O magistério ndo &€ apenas nossa profissao, o magiste-
rio & nossa paixao (!)

Quem esta assassinando a educagao, quem esta matando
os professores merece ser alvo de uma CPI que culmine cam o seu
IMPEACHMENT (!)

Quantos professores ja optaram pelo "suicidio" (segun
do Camus), renunciando, pelo desanimo asfixiante, a auto-reali

zacdo profissional...?! Bons professores, dedicados, lutado-
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res, responsaveis... porém tambem de carne, osso, sentimento,
estOmago, aspiragoes... Cansaram! Agora "empurram com a barri
ga", fazem o estritamente "previsto pelo sistema"...

E o pior: os novos professores...chegam e dao de cara
com esse "exemplo" de mestre... gque triste incentivo a quem co
mega...

Aqui ou ali, podem até se encorajar com a resisténcia
herdica de alguns...

E, entdao, perguntamos: sera ainda preciso que haja
mais mortos...?!

A "precisao cirlirgica" do ataque esta comprovada: efi
ciéncia quase total... pois, enquanto houver "munig¢ao" nas maos
de alguns "rebeldes (os de Camus), a revolta pode até mudar o
rumo da guerra... na nossa sala, ja mudamos. Afinal, como diz
o poeta: "Navegar & preciso..."

Gostariamos de encerrar esta secao, convidando o lei
tor para a reflexao, em companhia de Bertold Brecht:

Ha homens que lutam um dia_

e sao bons...
ha outros que lutam um ano_

e sao melhores

ha aqueles que lutam muitos anos
e sao muito bons
mas
ha os que lutam toda a vida
- esses sao os imprescindiveis.
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Professor & Aluno: 04 {imprescindiveis parceiros na ela
boracao do grande texto...

"Amigo e coisa
p'ra se guardar

debaixo de sete chaves,

dentro do coracao ..."

Esta secdao s0 nos foi possivel, gracas ao material
produzido pelos alunos — nossos maravilhosos parceiros — nes
tes mais de dez anos, guardados, sO por afeigao, inicialmen
te... (impressionava-nos o que as crianc¢as diziam) e, depois,
com segundas intengoes... e gra¢as, também, ao empenho de cada
professor-juiz que, com admiravel dedicagao, recebeu e se lan-
¢ou a tarefa de analise e interpretacgao do "pacote" Qque rece-
beu...

Nao me cansarei de agradecer a cada um por tao deci
siva e valorosa colaboracao: tao importante quanto a validacao
do trabalho apresentado, foi a revalidacao da nossa afinidade
de consciencia profissional, que um dia nos uniu e hoje nos re-
uniu...

Vamos aos mestres,

com carinho ...



ALUNOS & PROFESSORES : JUIZES

1. Eu ached que a aula de hoje 404 uma das melhores que ate hoje
teve, e que eu aprendi a juntar as palavias e thansgorma-Las em wm
poema. Senti uma sensacao que nunca havia dentido, e tambem del de
mom 0 maxano que podda. E aprendi que posso aprovedtar melhon  as
palavhas e a mim propria, se eu quiser. (...) Com as awlas do PIC

eu me s4into bem melhor quando salo daqud.
Ana Pawla, T.701
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Z. ...Eu e o PIC s0mos bons amigos porque eu vou 2a nefe, 4ago wnm
monm de codisas e ede nao neclama muito... SO0 quando eu $aco wma
codsa erwada. .. Eu gosto mucto do PIC ponque nele eu estou desen-
vofvendo o meu raciocinio e esdtou produzindo um pouco mais...0 meu
Livro, para mun, 404 a codsa mais "Legal" que eu ja g4z em toda mi-

nha vida de ezscoia . 0 PIC ¢ uma sala onde eu me sinto a vontade!
Renato, T.702
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3. Para mam,

a awla de hose 4oL boa :

porque eu pude ver como o poela escreue uma poesdad.

Com as awlas do PIC, deste ano eu Zenho conseguido melhorarn o meu
portugues. Agora, eu me condddero wuma pessoa que conhece o poeta,
agora, quando atguem viern me perguntar se eu conheco algunm poeta
eu vou poden dazen, com orgulho, que conhego. Efiane. T.507
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4. Sen poeta ¢ crian centas verdades, gyalarn sebre as codsas que nos
temos no mundo, dizendo as belezas, as peurras e outnas COAsas ...

Poesia e um ato de tustezas, aleghias, pensamentos, s0nnosd e rea-
el Adriana, T.60]
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5. A awla do PIC ¢ um tipo de aula digferente das outras, pois 0 a-
Luno pode crlanr, pintar, engim, wsar a sua Amaginacac. Em todas as
aulas wsamos a nossa cuativadade, o nosso outrho Lado que os outnos
progessones nag conhecem. Nas aulas,nos nos divertonod mudito, com
musica, e tambem temes oporntunidade de Ler 04 Livros que sao "Le-
gass". Com essas aulas estou conhecendo a ghamatica, as palavias.
Eu acho que as aulas sao boas para o aluno, pois ele tem que pen -
san. Engim a aula de PIC tem dia que esta super Legal.

S«amone, T.701
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6. ...0 aluno que greqllenta o PIC, esta preparado para vAver em gru
pos, te& a capacidade de deAenhan escreVeNn, pAntar, engdm  ser um
bom aluno, comunicativo com seus companhe&AOA 0 PIC ¢ wma sala que
nunca estana fechada para quem quisen aprender, para aqueles que
gostam de mostran seus valores, e para quem quiser abrin seus  co-
nagoes com poesias, versos, e de ate mesmo para aquedes que que-

nem descobrin os sews valores. ~
Rosarva, T.803

A rdidorwdods  Tao impodonke para wm
WM&LWMWWM_
covdhes do PjC ,onde 9o Mrering: “Descogeen”

YL pao euwda&fe -
S ‘vTouéS?ﬁgé Ve uanrdo,

7. 0 PIC ¢ um trabalho muito interessante, porque Leva o aluno a
rnaciocinan e L4to e muito Amportante, porque toda pessoa e inteds-
gente; mas falta apenas um desenvolvimento e Lst0 ¢ 0 que esta sen
do feito no PIC. A sala de aufa tem um cZima muito descontralido e
assim ajuda o aluno em varias digiculdades. A presenca da phogesso
na e agnadaveﬁ e da ao aluno a congianga de que ede nac ¢ 4incapaz

de gazen codsas belas.
Elias Maccel, T.803
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§. 0 PIC ¢ sobretudo um ghupo de amigos que juntod constroem um no
vo Lan. Ingelizmente nao assisto aula de PIC, porque nao esta num
hornarnio ao meu afcance, devido a minha responsabididade gora do co
Legio. (...) E muito bom estan numa sala de aula onde possa ter £L
berdades. (...) Com um sdimples e Lindo thabalho conseguimos extrair
tudo, nos sentindo assam aleghes, dispostos a "tudo", engim dispos

tos a viven...
Cantos Magno, T.803
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9. Awto-Avaliagao. Eu ached muito Ainteressando pods eu nao havia
percebido quanto as cornes ingluenciam nos sentimentos. Eu descobrd
codsas que existiam dentho de mim, e eu nao conhecia. Eu gostarnia
que tivessem mais aulas como esta, que me gazem perceber o quanto

a vida ¢ importante.
Lucciane, T.703
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10. (...) O ambiente ¢ muito favoravel pois o relacionamento entre
0 progesson e o aluno e Livre, quer dizen: todos podem galan, dis-
cutirn o assunto, debater, engdm com MAO e que chegamos a um deno-
minadon sem pnobiemab que Antergiram. .} 0 PIC ¢, para mim, um
grande _hesolvedon de problemas, pois, Ae uuwjunoa com algum pro-
bfema ¢ s0 greqiientarmos o PIC e veremos como e bom... A gente se
distrac, ajudando a gazern o4 thabalhos, conversando... Engim, nos-

sa mente se esquece dos problemas. .. )
Rosangela, T.803
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11. Goatel muito dessa aula, porque teve wma Liberdade de expres-
sdan a_minha cuiatividade, 04 mewus sentimentos e a minha visao de
como e o gutuno (como escrevd na golha de atividades).
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12. A awla de hoje §oL muito calma e eu, pela primeira vez na mi-
nha vida tomed uma atitude tao importante, eu sabia que O nosso pre
mas,

' 70 4a poder fern o mew carntaz, ou melhor meu trabalho,
e o ; esse palando com ele!

meAmo assdm, eu me sentia como se eu estlv 0
’ Barbara, T.602
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13. Eu crded um texto policial podls o mew texto e sobre wm policial
que erna muito metido e acabou muito mal. Para mum, a aula de ho-
je,eu aprendd que Len e escreven gaz bem para nos porque hoje eu

i e escrevd e desenvolvd uma estoria com pedacos de textos.
Andre, T.502

O %uafw‘iy Aiviacbi bizade fara o ks
(il QLH,.Z LN wawb6<bvat2§1 ¢ o{( Ao 4w, -
1’2«'!’&/5‘/\0&,{}, ¢ LL'.:.»{,Q(M.E ):O/YV\ L.LW\, e 10)\/) Ten W.

Ltana 4 Lvculon -

14. Hoje eu cried de uma §olha branca um painel de cores sem olhar
de ninguem. a progessora deu uma Liberdade para a gente criar o que
quisesse sobre o assunto da semana passada. Fod divertido. E como
brincar com as cones. Eu estava meilo atrapalhada sem nenhuma Amagi
nacao depois e que ela voltou sobre minha cabeca. Ah! nao posso_ es
quecer de um tempo de descando quando entred na sala, ouvAndo muAL

ca. Nao 404 uma aula cansativa.
Andrea, T.602
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15. Para mim a aula de hoje §04 otima. Regfetimos quem somos nos
na escola, quem e 0 Professon para nos. Engam, Livemos a oportuni
dade de expressar o que pensamod a hespelto deste assunto: Profes

son + Aluno = Amdizade.
Wander, T.801
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16. A awla de hoje o4 muito Legal e gostosa. Bem que a senhora $a
Lou para a gente na sala. Eu sente wma vontade de desenhar mais.

Descobri uma alma nova em mon. Desenvolvd a mente em mwito. Eu a-
prendi a apreciarn as Letras, 04 desenhos e que se pode fazen muita

codsa.
Nilsa, T.601
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17. Hoje eu nenoved o meu passado, a minha Linda ingancia que eu
Lanto amed e sempre amaredl por toda a VIDA. Hoje eu pensel tudo 40
bre 0 que eu gazia antigamente. Eu gostel da minha aula de hoje -
porque pensed em tudo o que eu gosto de fazer e 0 que iz na minha

ANHANCAA.
Patnicia, T.503
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18§. 0 PIC - LP ¢ wna coisa super Legal. Hofe por exemplo (para mim)
eu descobrd o verdadetrno sentido de aman. Obrdgado, progesora.
CRaudio, T.601
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19. Hoje eu nao gostedl muito da aula, mas bem que me aliviou,eu de
sabaged, galando da minha tia e do meu avo. Esta auwla ¢ boa para
desenvolvern o aluno. Quando eu disse que nao gosto da minha a,
nao e mentina, nao, veja 40 a m&nha sLtuacao: nag gosto do meuw avo
e nem da m&nha tia pornque eles sa0 galsos e eu nao godto de galsi-

dade, edes mentem, eles sa0 metddos...
Luccana, T.601
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20. Eu gosted da auda de PIC porque em uma 4olha de papel eu escre
vd 0 que e 0 amon. Eu acho que a auda de PIC §od boa porque se a
gente pudern mexern com as cones, dizer pra nod 0 que € 0 amon, o que
e um sentumento e com wma progessora muito boa, otuma e, apesar de
tudo, brincalhona, a aula nao vai ser divertida, vai ser maravilho
sa. Quando a gente tem uma chance de ter uma auda dessas nos vamosb

ten que aproveltan ate o wltimo minuto. .. )
Rosangela, T.601
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21. Para mim, a aula de hofe 404 0tima porque eu pude crian bastan
te codsa, porque eu consegud desenvolver a minha capacidade mental
e porque eu aphenddL que, na vida, existem tipos diferentes de pes-

soas. =
Vera Llucia, T.701
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22. Para mum, a aula de hoje 04 mudlo Anteressante porque eu pude
botar minha ideia em pratica para poden cudar uma historia em que

eu quebrasse a cabega.
Samone, T. 611
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23. Para mim, a aula de hoje 404 bastante criativa pods pude degi-
o wna gmnde historia de humon. Porque eu pude criar minha pro-
pria historia. E consegud desenvolver palavaas inventando wma his-
tornia de humon e alegnia. Porque eu aprendi que, na vida, pude fa

zen, degindn, clan do meu proprio jelto, 4osse da minha crilacaoc.
ELisangela, T.602
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24. Para mum, a aula de hofe o4 otima porque eu pude crian um tex
to Longo, pornque eu censegul desenvolver a capacidade de crian um
Texto digerente dos outhos e porque aprenddL que, na vida, podem a-
contecen coisas doddas...

Simone, T.701

N{,}»O/CU‘\,CL QU ne & {u /%/O»L CEqrrulr A -
4 Q
4Ny S A L& %L O olt ’C‘LLLL’/VC /f/ﬂji wAe

ALL L\\_CLCCM, ’C‘TN £ ANV A ar

uea alvd ,}{,g/\ = e 'TWLM’LL\-&'/\,\&

98



25. Para mim a aula de hoje 04 crdativa porque eu sentl que sou Ca
paz de Amaginar uma codisa que quase ninguem para p'ra pensar. E eu
desenvolvdi mais 04 mews pensamentos e descobrl que wma bandeina e
muito mais que wn desenho qualquen. Eu aprendd que se uma bandeira
Zem um Lema, ele §04 feito para sen cumpaido por todos, nao 40 pa-
na as pessoas que pertencem ao pais.

Patricio, T.§02
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26. 0 que ¢ sen Poeta? Sen poeta ¢ se Liberar para um mundo de gan
tasia, mas que alimenta a mente de cada sen. 0 poeta $az de sua poe
s4a um momento 4mpo¢tan£¢¢44mo para a sua vida, ele pensa, neﬁiete
e diz 0 que ele madis gosita e quern. Na verdade eﬁe quern sen tao 4Am-
portante quanto seus poemas. ~

ELisangela, T.803
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27. 0 que eu sentl? Muita inspiracao de podern gazer o meu trabalho
de hoje. 0O que eu descobrnd? Descobri o quanto e bom saben escre-
vehk, como .tem muita gente que nao Aabe escrevenr, e de podern Len eb
ta aula de PIC. O que eu desenvofvi? 0 que ﬁalan da natureza, da
vida, do amon, do mundo, que o quanto nos gicamos ate mais manqlu.
Los de tern 0 que dizen de bom, que nos sentumos.

Neide, T.702
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28. 0 que eu sentl? Sentl -me muito prestativa em tudo aquilo que
§42. Descobri que muditas codsas que pensamos podemos criar com nod
sas proprias maocs... Desenvolvd uma arte e wma maneira de proteger
a natureza... ~u nao aprendi mudita codsa, mas aprendi a aman e nes
peltarn colegas e phofpessones.

Edmara, T.511
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29. Eu acho que a aula hoje 404 boa, eu ja estou entendendo mais.
Eu descobri que, sem pensan, eu nao sei nada. Pensando eu vou des-
cobrin codsas muito interessantes. Eu desenvolvd a antelfigencia:
ja nao sou tao bunrnro como eu pensava. Eu aprendi que ga-
Lan menta sobre as outrhas pessoas nao e bom, efes podem tentar
gazern alguma codisa contra a gente. Eu nao gostaua que alguem ga-
Lasse mal de mam.

Marcelo, T.511
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30. Eu senti uma &iberdade de pensar e criar. Eu descobri uma esto
ria sobre o Pantanal. Eu desenvolud que para ver as outras 08 pecdes
do Pantanal nao precisa in La. Aprendi que nao devemos matar Asem
sen para a alimentacac e nem juddiar dos bichos.

Alex, T.509
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31. ...E engam este dia chegou. Quando comecedl a estudar, o mew b
cho papao era a redagac. E o pion ainda havia de chégar; e chegou.
Em minha cabeca, pra mim, nao havia capacidade de consdtruun um £i-
VRO, nem que §osse uma Linha, sequer... mas, para mdm, eu nac CoOn
seguda gazer. Hoge, acho que como todos os dias, eu ndo eAtava com
A MAlon ANApAnacao para fazen este trabalho. Comecedl a escreven,
sem ecra nem beira o meu trabalho... Mesmo conseguindo superar ©
meu bicho papac, Zenho certeza de que nao gLz um bom trabalho, po-
deria sen melhon. Mas, a primecra vez da-se uma desculpa. Espero
(nao mais com medo), escrever uma segunda, ferceird... vez, prome-
tendo a mam mesma Zentar gazer wm thabalho melhor do que o de hoje.
Ernica, T.801
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32. Eu hoje gostedl da auwla, porque desenvolvd uma £i¢ao que Aerve
para todos. Descobrl que gosto de criar, aprerud a &icao que desco
brl para toda a minha vida.

ELiane, T.701
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33. 0 PIC - Todos ztrabakhando, cofocando 0 que tem na cabeca para
0 papel, trabalhos magnigicos que o proprio aluno pensava que nao
nealizarnia aquilo. 0 clima da sala, ¢ um exemplo de sala bem com -
portada, pacilitando assim o desempenho dos alunos... A phogessora
vamos dizer, minha colega, ou, talvez, aluna tambem. Pois no PIC,
todos apnrendem... E,wn ajudando o outro, gormamos o PIC.

Lluiz Claud<o,T.803
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34. Nesta aula de hoje, eu hefembret o que o PIC me deu desde a prc
meia aula; Aerviu para despertan a conscgencia que estava Longe,
tao distante que nem passava pela cabeca que wn dia voltaria a Zen
tanta vontade de desenhan quanto tinha quando era menohzinho e eu

aprend< que, na vida, relembrar gaz bem.
Eduardo, T.801
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35. ... temos a satisgacac de participar de wum trabalho que ¢ neal
mente bom. Nos realizamos atividades otimas, trabalhos realizados
medindo, ¢ dando Liberdade ao nosso raciocdnio e _a Amaginagdo.Temos
0 dilogo Livre, onde s0 damos readmente "asas a imaginacao”...Nos
04 alunos, nwn clina desses 50 podemos nos sentin bem, e sentuno -

nos. -
Julio Cesarn, T.803
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36. Para mim, a aula de hoje oL wdim, porque nao gostedl e, prin-
cLpalmente, porque estava desandnada. ~
Lian ELoa, T.506

CFO"'TU'“dCfde cde  liberdade e PenSQmC”'ff_s
Saen  oXrMtr qee a a Tec - cense @ Lw'f"er.(iircl

Sincericdade

37. A melhon codsa que eu fa §4z ate hoje 4oL participar das aulas
do PIC, porque no PIC eu 44z codsas que eu pensava que era Ancapaz
de gazen e amaginar... nele eu me sinto outha pessoa...

Sulaima, T.702

Cbn’nc’c@mdnﬂs cte sy PfO’PmQ cte scads
c{(','f{cu(daq'es _ desccberta da Po:s;b(f(‘dadé

Ae superci las.
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38. Para mim, a aula de hoje poi otima. Porque eu Aenti que as cg
nes sa0 mucto boas. Porque eu desenvolvd um otimo thabalho. quue
eu descobri que a ante esta presente em cada Anstante de nossas vi
das. E porque eu aprendi que a arte tem uma importancia fundamen -

Maevi, T.701

DeScher'f'cr c*q arre no co'f'lcic.ano e .’T&.C
Como OJCJO ;naceS.S&'vCl,dc cl;rc bz ["\QTt

a ser desenvolvida em cacda vm.

39. Para mim, a aula de hoje o4 boa, porque eu sents O)LguUw de
meu pals... porque eu desenvofvd mais a capacidade de chiar... por
que eu de/scobu 0 que ¢ ter uma bandeira tac bonita igual a nMAa
E porque eu aprendi que devemos respeltar a nessa bandeira.
ELisangela, T.701

Cenhecomente  cda c<c[)ac;dadt' de «riacae,

de critiea  DesenvelvimenTe do CWiSHOD.



40. A aula de hoje god regulan e inteligente ponque-aprendi a $a-
Zen poesda e porque homenageet 04 poetas. Com as aulas do PIC des-
te ano, eu tenho conseguido sen wum intelectual. Agora, ew jame con
sideno uma aluna mais intefigente e uma pessoa wtid a humanidade,

porque ¢ de pessoas uteis e Ainteligentes que este Brasil esta pre-

csando. _
Marncia. T.704

T!"—., VAT JU CC.\hecL,ﬂer‘l'rt a2 Pcc‘i'ccs
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41. Aprende a sentsin...
Joetson, T.702

dé;;’;é( dos < Hendja ccea¢iét O e o2 reons .
ééé?f%0jijCAza &e Orvel o vedis & e

_}§2c1ﬁ4~7é”7v;? ,62;2;/ /&e¢z<fagk?ceczﬁv >

42. Eu apnrends que tudo que se vadi pazer precisa que haja o amox,

sendo, g4ica monotono, sem graca. E o amon e wma codsa tao bonita

que todos poderdiam provan dele... ~
Andrea, T.702

(O Olsico o orronitia o 4”‘6{‘&&{, ey, Wil -
é;“‘?gQCﬁ ¢¥ﬂ;_~?:%25§%lﬁ Lt c?zaj?gwwfkgélk( & Sy
n;;(dér cz&?gékéeit' e & _7*$¢déw14}Lif%k?é§' Fee—

s #” .
Al So  Sieee Sees owpmiilions e TPC-
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43. Para mum, a aula de hoje $o4 maravilhesa... Eu acho que todos
acharam essa aula maravilhosa. Acho, tambem, que descobri que ¢ wm

pouquinho de cada codsa por dentrho de A4...
Dandel, T.504

@ a&l@ M% %/41/ Léﬁ% Mé/ Aoscohbru
vedips aerlivets ol o2lad ezd ?ﬂeeév‘cﬂg,

Lieo /f\mymo

44. Essa aula fo4 boa para que eu pensasse quem s0u eu, COMO eu 4ou
t verdade que eu penso como g4z alguma codsa, como devered fgazer
mas nunca pensedl em gazern uma auto-avaliacao desse modo: escreven

olhan

palavras que tem a ver comigo. De hoje em diante eu vou me
mals desse jelto para ver como eu sou, Ae desse jeito eu esteu bem,

como devo agir puturamente, e eu estou bem assim, pensar como a-
gaL com centas pessoas.

<f:> alieceo 62ﬂ7)¢4£9k7;2;;ﬁ 7en 67475247az-¢$éa¢¢» e
j?;?i;héém i?ﬁﬁgiEtR/ Lt ./u26;5¢:5; or il
Gew © Cexea
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45. Eu aphendd a me expressar melhon, a Len melhon, a interpretan
05 Lextos, tornou-se uma codsa mais clara para mim. Aprendd a  co-
nhecer melhon a vdda... aprendi a dar mais valon @ minha mae... i
nha palavras que eu ndo sabia o significado e acabei me interessan
do em procuran o sdgnigicado defas...Len ajuda a pensanr. B

Elisangela, T.705

@ 2 bet O de;c&&i.& < wu/ﬂﬁauﬁ, ey Cee .
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46. Para mim, a auda de hoje god "Legal", porque eu aprendd a  4in-
ventan, e porque eu tambem aprend<i a wsan a ANag4inacao.

Mario Jorge, T.701

&@/ //—/Z;’g 2 /W/ZZ /‘2’/’,(2//
//Q/‘Z(/éefz /hi 2 /ﬁ&—/{f/f":/ //////

Greedinc LUFTIT A Lot L7

47. Para mim, a aula de hoje §o4 OXima... porque eu Consegul enten
der a histonia e inventan wma. B
Adnaana Concedcao, T.701

4&//%/ ¢ &g&dé /(Zf?(/%

Cord o Lotcyeeceelyr /ﬁmf c’{/a//ZZ GEUT
lict contidon oo delis /zw
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48. Para mim, a aula de hoje 404 boa porque ginalmente eu pude es-
chever e pensan s0zinho. '
Marco Antonio, T. 507

Pl g gladin i TEI
LB A de gl 2 e Leeig 2GEFE

LI 2 et o Eropedelediple Ao 4
frerey “<oxaslin T drscrbrioud o o dece-
Ladeat Groe i 2l o L2y 2elieccie

49. Hoje, se passou comigo uma aula diferente, descontralda e di-
vertida, porque euw me solted wm pouco das aulas de matematica, pho
vas, etc., e me senti em outrho Lugarn, parecia que eu estava volzng
do a miuvha ingancaa e desenvolvendo desenhos com cores e palavras.
Adoned! Andnre, T.802

G L //ZZQ‘/’M%%(% Ty
7«%4{//0 plrceEE G N LY e
Guven Ao cec depag — weas 3
lattres o (zac/z IS

-



114

50. Para mum, a aula de hoje 404 mucto boa, §o4 otima, porque  eu
pude galarn dos alunos e dos progessornes, que e wma coLsa muito co-
mum, mas que nac tem uniaoc. 04 alunos nao_respeitam mals 05 propes
sones. 05 progessones nao podem dar a materia porque e wuma bagun=
¢a... de alunos galando ao mesmo tempo. Hoje, quando entred, quan
do a pnOﬁeAAona disse o aAéunto do trabalho, eu nao tinha nenhum

assunto, mas de nepente "pintou". Pon 4850 € que eu gosto do PIC.
Claudia, T.801

£ 57 /ﬁ/m At d/fa//// :
dzi}fcjzféizz;zd7 ,ZféjA{7 cff;zf;”ézfifz ;/429’ 415;1/7’
Cltes licece //Qf / ¥ 2/((2 ////4754%
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E ... Jui(zes tambem se auto-avaliam:

Senti o prazer de perceber seres que se transformam,
buscando novos seres.

A certeza de que "a arte de ensinar", assim como o pra
zer quando se esta "aprendendo", superam os limites
da razao, transpondo as barreiras da opressao, do me-
do, das desigualdades, do preconceito, e se apdiam nu
ma unica e inesgotavel fonte de vida - o PRAZER. a

A relacao de prazer transforma e faz renascer um ou-

tro "eu", em cada um de nos.

Senti que, nem tudo & explicavel, mas tudo, em si, se
explica.

Professora Ariete da Rocha Duarte,
Professora de Lingua Portuguesa

Refletindo em cima das opiniodes dos alunos, senti que
ainda ha ESPERANCA de mudarmos os caminhos que devem
ser trilhados.

Os dirigentes do ensino tém de se alertar, nao podem
se omitir, tém de proporcionar uma gama de atividades,
de situacoes, para se chegar a autenticidade, a espon
taneidade, a livre expressao de pensamento e, em con-
seqUéncia, a beleza, a perfeigdo, a unidade da lingua
gem.

Professora Cléa Rocha da Cunha
Professora/Diretora

Descobri o contato, a alegria, desses depoimentos ...
transferiram para mim uma sensa¢ao de anestesia... Vi
rostos, risos, olhos brilhantes; lembrei meu tempo de
estudante, coloquei-me, mais uma vez, no "momento ma-
gico" do impeto criativo. E isso € mais, muito mais,
que uma ligao de vida...

Professor Francisco da Silva Salvino
Professor/Animador Cultural
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O que eu senti?
Estado de graga de professora.

E a alegria de pontificar as pequenas ou grandes des-
cobertas, auto-conhecimento.

Sao os momentos magicos que vivemos e que fazem com
que ainda valham a pena todas as vicissitudes a que e
submetida a Educacao neste pais.

S3ao os momentos Unicos em que a luz que chega ao nos
so aluno num despertar, numa tomada de consciencia —
essa luz que dele emana — nos ilumina tambem.

Professora Isis Miqueline Ferraz
Professora de Lingua Portuguesa

Aprendi o quanto & imprescindivel deixar o aluno vol
tar a imaginar e deixar fluir o seu potencial criati-
vo.

Professora Marcia Rodrigues Camargo
Professora de Lingua Portuguesa

Ao ler estes depoimentos, senti emogao ao comprovar o
duro cotidiano desses meninos, come¢ando, tao cedo, a
luta pelo "PAO NOSSO DE CADA DIA". Por que nao tor-
nar o ambiente escolar propicio ao desenvolvimento de
suas potencialidades? Se todos os professores traba-
lhassem de forma criativa, a escola seria mais ATRAEN
TE e PRODUTIVA!

Foi um enorme prazer poder aprecia-los e constatar a
importancia do AMOR, ALEGRIA e CORAGEM, para diminuir
os "ESPINHOS" do dia a dia e, sobretudo, continuar a
TER ESPERANCA e "AMAR AO PROXIMO COMO A NOS MESMOS"!

Professora Maria Clara da Silva Cascaes
Professora de Lingua Portuguesa
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Lendo e relendo as auto-avaliacoes dos alunos do PIC,
senti saudade do tempo de sala de aula... Apesar dos
tempos atuais, ainda existem profissionais dedicados
ao ideal escolhido e com resultados positivos. Refor-
cei a idéia de que o jovem sO precisa de compreensao,
liberdade e respeito, para realmente se dedicar nas
tarefas educacionais. Aprendi que, mesmo avaliando,es
tou somente aprendendo sempre.

Professora Maria Teresa da Silva Cascaes
Professora/Psicologa

Observando todos os trabalhos, aprendi que nds, pro-
fessores, temos o dever de propiciar aos nossos alu-
nos mais momentos de liberdade criadora, deixando que
o seu coracao fale mais alto do que sua propria voz e
dando oportunidade a que eles soltem sua imaginacgao e
se deixem voar sem amarras, sem medo. Dessa forma, au
mentarao a capacidade de pensar, de criar e escrever.
Com isso, produzirao mais e conseguirao nos proporcio
nar mais momentos em que teremos a sensacao do dever
cumprido.
Professora Sueli de Albugquerque Fontes
Professora de Lingua Portuguesa

Descobri que toda pessoa &€ capaz de aprender — O que
varia em cada uma € a "pedra-de-toque" e esse toque
depende do talento e da sensibilidade do professor...

Professora Vania Fonseca Maia
Professora de Matematica

Descobri que a arte de escrever &€ um ato livre, quase
imperceptivel, solto no ar, que de repente flui, har-
moniosamente, fundindo sons, imagens, formando pala-
vras — surgindo o texto.

Professor Vanio Marcos Lenzi
Professor de Historia
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ALUNOS & PROFESSORES: JUIZES

(Manuscritos dos Alunos)
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Para encerrar este Capitulo, gostariamos de apresen-
tar auto—avaliagaes de alunos da Sala de leitura do 12 CILCP de
S5a. a 8a. series (1985), onde implantamos o PIC, a convite da
Dircgao.

E o trabalho que la realizamos -professora & alunos-

caracteriza a Sala de Leitura, segundo o testemunho dos alunos,

COlLiv

- um lugar especial (1), importante (2) ;

-onde o inusitado acontece (3) e faz do dia de aula
un dia e special (4)

«onde os monentos de reflexao, de trabalho mental(%h),
exercitam e provocam a originalidade dos trabalhos (6), 1incen
tivando a arte e a compusigﬁo puética (7), alem de contribu-

ir para a forimagao de valores e afirmagao da personalidade(3)
Assim seguem, abaixo, & depoimentos que 1ilustran
as referencias que acabamos de fazer - referéncias depreendi-

das desses depoimentos.
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LINGUA PORTUGUESA

Olavo Bilac

Oltima flor do Lacio, inculta e bela,
Es, a um tempo, esplendor e sepultura,
Ouro nativo, que na ganga impura

A bruta mina entre os cascalhos vela.

Amo-te, assim, desconhecida e obscura.
Tuba de alto clangor, lira singela,
Que tens o trom e o silvo da procela,

E o arrolo da saudade e da ternura!

Amo o teu vigo agreste e o teu aroma
De virgens selvas e de oceano largo!

Amo-te, 0 rude e doloroso idioma,
Em que da voz materna ouvi: 'meu filho!"

E em que Camoes chorou, no exilio amargo,

0 genio sem ventura e o amor sem brilho!
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CAPITULO V

LINGUA PORTUGUESA: UM PRETEXTO PARA O
EXERCICIO DO SER EM LIBERDADE

"As pessoas sem Amaginagao podem
ten tido as mais imprevistas aven-
Lunas, podem tern visitado as ternas
macs esthanhas. Nada Lhes g4cou.

Nada £Lhes sobrou.

Uma vida nao basta apenas sen vi

vida: B

tambem precisa ser somhada."

(Mario Quintana)

Este capitulo destina-se a apresentacao dos aspectcs
tedrico-praticos que envolvem o "ensino" & a "apirendizagem"
da Lingua Portuguesa quando se torna um pretexto para o execr-
cicio do ser em liberdade.

Compoe-se de quatro segaeS: a primeira apresenta o

capitulo e as demais Se identificam pelos titulos:

Lingua Portuguesa: tao inculta quanto bela...

Linglistica: um Conhecimento Essencial ao
Protessor de Lingua Portuguesa
- Voo Livre: Caminhos do Coracgao...

Caminhos da Liberdade...
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Lingua Portugquesa: tao inculta guanto bela...

Lingua Portuguesa: paradoxo tao bem definido, poetica
mente, criticamente, por Bilac, como "esplendor e sepultura'...
A lingua, patrimdonio cultural de um povo, precisa - e
a nossa, especialmente, merece - ser cultivada, ser preservada.

Cremos que, com isto, todos nds concordamos...

Nas proximas duas segaes, nos apresentaremos, estrate
gicamente, o texto do aluno datilografado/corrigido, em primei
ro plano, e o seu original (manuscrito), sd ao final...

Assim procedemos para que o leitor pudesse chegar di
reto ao conteudo sem a interferencia negativa da forma — dos

"erros de Portugues"...

Quantas vezes, (nao soO no texto aluno) a aparéncia em
pana o brilho da esséncia... nao & verdade?

Pois bem: parece-nos, pelo teor significativo das au
to-avaliacoes, em geral, o que fica evidente & que,se o ensi-
no ou... a aprendizagem "do Portugues" vai mal, o pensamento
do aluno — dando-se-lhe condicoes! — vai razoavelmente bem,
vai bem e até vai muito bem...!

Que se passa, entao?

Questao conjuntural... (?)

Temos a convicgao, pela nossa pratica profissional,de
que & mais facil conseguir levar o aluno a pensar/expressarc-se,
logicamente, do gue conseguir que ele chegue ao aceitavel/so-
nhado dominio da forma.

Entendemos (e defendemos) que o escrever/falar bem de
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ve ser mais que um DEVER, um DIREITO do aluno... especialmente
dos alunos das "classes populares", como os nossos - das esco
las municipais, em geral.

E consideramos que este direito deve se aplicar a to-
da agquisigao de conhecimento, a todo acesso ao saber...

Por que os que ja tém muito ainda precisam de mais
e... 0s que tém pouco devem se contentar com menos ...?2(!)

O momento de crise generalizada gque atravessa O nosso
pais, o nosso povo, nos faz perceber o realismo das palavras de
Rollo May:

A perda da eficacia da linguagem, por estranho que pa-
reca, e sintoma de uma epoca historica conturbada. Quan

do se estuda a ascensao e queda de uma era, nota-se que
a linguagem e vigorosa e expressiva em determinados pe

riodos (...) e, em outros periodos, mostra-se debil,va
ga e inexpressiva, como quando a cultura grega se dis-
persou e quase desapareceu. (May, 1991)

Nosso pals, nossa lingua, assim se mostra(m).

Triste.

Mas, se O povo € uma massa numerosa, inatingivel, o)
nosso aluno nos e proximo, esta ao alcance das nossas maos, do
nosso trabalho.

Lembremo-nos:

...diariamente, em presen¢ga de nossos semelhantes, ja-

mais defrontamos com o homem em geral, mas sempre com
- . . Ld ]

um homem particular, um individuo que freglentemente

constitui um enigma, um problema, cuja solucao soO pode

ser encontrada nele mesmo. (Filloux, 1966)

Ali esta o nosso aluno: com um toque podemos desper-
ta-lo... facilitar (inclusive,em termos Rogerianos) a sua bug
ca... que, em busca do auto-conhecimento, se revele, desvende

O seu enigma... entreviste-se... comunique-se consigo mesmo,

pois
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a comunicagao consigo mesmo € o caminho adequado que o
individuo possui para se reajustar. (Rudio, 1987)

Reajustar-se: encontrar-se consigo mesmo, escapar a
solidao do século, reconquistar o seu eu (self) perdido, pois

Junto com a perda do senso do self desapareceu a 1lin-
guagem de comunicados profundamente pessoais. Este & um
importante aspecto da solidao vivida no mundo ociden-
tal. (May, 1991)

£ preciso ter liberdade para ser, mas nao para ser so,

sozinho, "jogado-no-mundo" .

E preciso re/descobrir - como os alunos, no PIC - que
0 homem &€ ser com o outro - o companheiro, segundo elemento es

sencial ao dialogo da vida.

A profunda desconflanca da linguagem e o empobrec1men-
to de nos proprios e de nossas relagoes, gque sao simul
taneamente causa e resultado, generalizam-se em nossa
época. Experimentamos o desespero de nao poder comuni
car a outros o que sentimos e o que pensamos - e o de
sespero ainda maior de sermos incapazes de distinguir
0 gue sentimos e o que somos. (May, 1986)

Agqui talvez esteja elaborado em teoria o que o PIC -
ao contrario - alcang¢a na pratica: confian¢a na linguagem que

€ meio de enriquecimento reciproco entre alunos e professor...

fugindo ao clima de uma época... livre pensamento/livre comuni
cacao... identificando, descobrindo "o que sentimos e o que so
mos"... fazendo, assim, da lingua portuguesa um pretexto para

o exercicio do ser em liberdade...
Como nos coloca Hélio Pellegrino:

A linguagem falada e depois escrita constitui o chao da
LIBERDADE. Através de seu uso € que Os seres humanos
se fundem, enquanto sujeitos livres, capazes de trans-

formar o mundo e inventar novos caminhos. (in Rio de Ja
neiro, 1991)

E h3a um lugar perfeito - sob medida - para isto: a sa
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la do PIC, onde "seres humanos se fundem, enquanto sujeitos 1li

vres..."

Ja a emogao &€ um ingrediente basico: acreditamos, co-

mo Cassirer, que

a linguagem nao & um fenomeno simples e uniforme. (...)
precisamos, por assim dizer, distinguir os varios es-
tratos geoldgicos da linguagem. O primeiro e mais fun
damental &, evidentemente, a linguagem das emocoes.
Grande parte de toda a expressao oral humana ainda per
tence a esse estrato. (Cassirer, 1977)

O professor precisa estar atento: saber que espécie
de ser & o seu aluno... trabalhar com ele temas que lhe "fa-
lem ao coracgao", como o concebia Pascal. Afinal,

dificilmente se encontrara uma sentenga - com excegao

talvez das sentengas formais puras da matematica - que

nao tenha certo matiz afetivo ou emocional. (Cassirer,
1977)

Esse filao - afetivo ou emocional - & uma espécie de
via de acesso: por ali se comega... aonde vai chegar?
SO a imaginacao, o querer e o talento decidirao...
Cassirer nos informa:
Linguagem e mito sao parentes proximos. (...) Sao dois

brotos da mesma e Unica raiz. Sempre que encontramos o
homem, vemo-lo na posse do dom da linguagem sob a in-

fluéncia da funcao mito-criadora. (Cassirer, 1977)
E, como "o homem & projeto de si mesmo": cria, mitifi
ca... transcende, com a ajuda da linguagem.

A linguagem se faz de um elemento muito forte, magico

— a PALAVRA.
(No principio era o Verbo e... o verbo habitou entre
nds...) Heraclito & a palavra:

...no pensamento de Heraclito, a PALAVRA, o Logos, nao
é simplesmente um fenOmeno antropoldogico. Nao esta con
finada nos estreitos limites do mundo humano, pois POS
sui verdade coOsmica universal. Mas em lugar de ser um
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poder magico, & compreendida em sua funcao semantica e

simbdlica. "Nao me oucas" - escreveu Heraclito - "mas
ouve a PALAVRA e confessa que todas as coisas sao uma
so". (Cassirer, 1977)

A palavra ndao cabe dentro de um analise sintatica (é
uma caixa pequena demais para ela)...
A palavra é parte nobre da linguagem.
A linguagem precisa ser considerada mais como uma ener
geia e nao como un ergon. Nao € uma coisa ja pronta e
acabada, mas um processo continuo - o trabalho sempre
repetido do esplrito humano para utilizar sons articu-
lados na expressao do pensamento. (Cassirer, 1977)
O homem deve servir-se da linguagem, como o musico, do
seu instrumento que - por sinal - quanto mais afinado, melhor
soa...

Ademais... lembra-nos Wittgenstein

Os iimites da minha linguagem sao os limites

do meu mundo. (in Giles, 1979)
Ao professor de lingua portuguesa - por exceléncia -

cabe, didaticamente, criar condi¢des propicias para que es-
ses limites se superem a cada encontro, a cada trabalho a
dois...
£ a linguagem do encontro (Buber, 1979) mediando o dia
logo professor-aluno.
E Bollnow (1974) nos fala de outro encontro: o educa-
dor deve
preparar e facilitar o encontro para que o aluno, se O
evento lhe sobrevier, saiba o que esta acontecendo, pa
ra que nao recue diante do encontro e recaia na atitu-
de sem compromisso.
Este @€ o encontro do aluno com ele mesmo:

Eu descobri que valho alguma coisa. (Ana Paula, T.503)

Este & um depoimento tao importante, unico mesmo, gue
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nao nos cansamos de repeti-lo.

A aula de Lingua Portuguesa ja produziu algo de bom
esta ano, nesta turma... "despertou uma consciéncia ainda igno
rante", como define Georges Gusdorf (1978).

Quantas vezes, a inexpressao (May, 1980) do aluno ad-
vém de lhe faltarem as palavras para dizer o que sente, o0 que
pensa: a palavra &, por vezes, muito pobre para expressar toda
uma riqueza interior que - de sUbito aparece. Ullmann (1973)
nos reporta, em sua Semantica, o protesto de alguns poetas a
respeito.

Sabemos ainda que o aluno também pode se mostrar ca-
lado, ou nao inspirado ou com dificuldades para expressar os
seus pensamentos e sentimentos por uma série de fatores caw ig
norar/bloquear a intuicao do aluno, em relagao a gramatica, co
mo competéncia que deve ser considerada (Genouvrier, 1974),tao
retrogrados sao os métodos e as praticas que nao alcancam o a-

luno atual (Rodari, 1982).

Como se ignora que o aluno tem - como O mestre - com
peténcia inata para o desempenho... &€ capaz de aprender a 1lin
gua (Saussure, 1969) sem que tanto precisem ensinar-lhe (!) "O

imaginario no poder" proposto por Jacqueline Held (1980), mais
as aulas de Alice Miel (1972) podem ajudar a revitalizar o en

sino, de forma saudavel.

A palavra tem um poder magico tao grande que assume
relevante papel na psicanalise - mesmo quando nao e dita, ou
quando € dita em lugar de outra. (Goeppert, 1980)

Esse poder magico € grandemente responsavel pelo que

acontece no PIC - o "Delfos da petizada"... (Pretensao afetiva!)
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Aproveitando o tom, vamos mostrar quatro pecgas da "ul
tima flor do Lacio":

Pedimos a atencao da Directoria Geral da Saude Publica

para a Escola Publica gue funcciona a Rua (...),nao ha
a mencor hygiene (...) a caixa tem mais de dous paliios
Je lama... (JB, 1921)

Cancado de luptar e de soffrer oppremido (...) com o
corpo martyrisado... (Camoes, 1871)

En gran coyta, senhor, que peyor que mort'e, vivo per
boa fé, e pcllo voss'amor. (D.Denis, in Silveira, 1972)

Grammatica da Lingoagem Portuguesa. (Williams, 1973)

E um espanto (!) - sejamos sinceros...

Todas estas quatro pegas (de museu) sao legitimas ves
timentas do nosso vernaculo... € o carater dinamico da lingua:
nada mais... portugues arcaico: em desuso, parece feio...

E assim que o falante nativo faz: intui e grafa com
os recursos de que dispoe.

Nao & isto - por acaso - que fazem 0Os nossos alunos?

E como isto nos causa ma impressao (!) que, as vezes,
condenamos as profundezas um texto de aluno: o preconceito em
relacao a forma nao nos deixa chegar ao verdadciro conteudo...

Condenar a obra as vezes sna como condenar o artista.

Todo rigor excessivo tem sérias consequéncias (Foster,
1964). Os "erros" sao sintomas... Os "erros gravissimos" sao
sintomas gravissimos! Cumpre tratar com urgéncia...senao o mal
sO se agravara. Nao basta, pois, dizer ao portador da doenga
que ele esta muitissimo mal e condena-lo ao confinamento...Tra

tar, prevenir, curar & competéncia do doutor, o professor...

E a Linglistica pode ajuda-lo. Vamos a ela?
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Lingﬂistica: Um Conhecimento Essencial ao Professor
de Lingua Portuguesa

Convocamos, para esta segao, uma pleéiade de estudio-
sos da linglUistica para que possamos situar em que contexto ten
sional ocorre o exercicio da linguagem: as prerrogativas e cer
ceamentos de um falante nativo que se pretenda em liberdade,
quanto ao uso do vernaculo.

E este personagem - falante nativo - € o nosso aluno,
que vai a escola para aprender varias matérias, inclusive Lin-
gua Portuguesa...

E, em sendo a lingua um instrumento de "mil e uma uti
lidades", através dela o homem assimila a cultura. Isto traz
implicagoes que Benveniste (1968) assim analisa:

"A cultura é inerente a sociedade dos homens, qualquer
que seja seu nivel de civilizacao. Ela consiste numa
multiplicidade de nog¢oes e prescricoes, envolvendo tam
bém proibicoes especificas; o que uma cultura proibe a
caracteriza tanto quanto o gque ela prescreve. O mundo

animal nao conhece proibigao alguma."

O homem sim.

E a lingua de que se serve lhe mostra isto tao bem que,
se ele nao lhe obedece, pelo menos nas "prescrigoes basicas",
ela se nega a servi-lo. A liberdade para o uso de uma lingua
tem limites - o da gramaticalidade da frase, por exemplo, &€ i
narredavel...

Tomando-se a cultura como o somatorio das conguistas
do homem, ao longo de sua historia, nela vemos, pois, inserida
a lingua.

E & Pagliaro (1967) que nos diz:



155

"A lingua constitui a imagem mais completa e genuina
da fisionomia natural e historica dos povos (...) o re
flexo de todas as experiéncias internas e externas, de
todas as conquistas e de todos os contrastes, por que
esse povo passou na cadeia das geracoOes."

E, considerando que cada povo &, em verdade, uma comu

nidade de seres individuais, estes seres, enquanto celulas
vas, refletem o grande organismo...

E, assim, Pagliaro complementa:

"(...) oObservamos o mesmo na fala individual: nada re-
vela melhor a fisionomia interior de cada individuo, a
sua cultura ou ignorancia, o seu gosto ou tacanhez, do
gque a sua expressao linglistica." (Pagliaro, 1967)

vi

A fisionomia interior de cada individuo: quando se per

mite ao individuo - nosso aluno - o exercicio da liberdade
expressao, como esta fisionomia interior se revela (!)
E é preciso, entdao, nao perder de vista que

"Todas as solidariedades sociais e histdOricas que se
reinem no individuo encontram expressao nas formas lin
glisticas: a familia, a cidade, a espécie de trabalho,
a regiao ou o pais, dao lugar a solidariedades expres-
sivas de indole particular, que vao de algumas caracte
risticas idiomaticas a giria, ao dialeto e a lingua."
(Pagliaro,1967)

de

A tudo isto um professor de lingua materna tem que es

tar atento, ou dificilmente entenderd o universo linglistico

do seu aluno.

Precisa ainda o professor compreender que

"Toda lingua comporta variac¢des... (...) variantes que
se podem chamar dialetais: variantes especiais (...),
variantes de classe social (...), variantes de grupos
de idade (...), variantes de sexo (...), assim como va
riantes de geracoes (...), variantes de registro." (Ro-
drigues, 1968)

Este nosso aluno - adolescente - obviamente, nao

tem

a nossa idade, muito menos pertence a nossa geracao e... ainda
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nao concluiu o curso universitario (!)

Quantas variantes comporta o seu discurso...quao dis
tante esta do nosso... E, da mesma forma o nosso esta distante
para o aluno. Lembramo-nos disto...?

Quantos de nds nao?

Bem, agora, com a ajuda de Langacker, Genouvrier & Pey
tard, Mattoso Camara e Halliday (et alii), examinemos - de for
ma diferente - aspectos da lingua portuguesa que, de algum mo
do, se tornam obstaculos para o exercicio da liberdade de ex-
pressao do nosso aluno.

l. Langacker (1975):

"Uma lingua & um conjunto de regras dominado pelo fa-
lante; nao e nada que um falante faz. O mesmo tipo de
distingao pode ser feito entre uma sinfonia e sua exe-
cugao. Nao importa de que maneira seja a sinfonia exe-
cutada, ela permanece inalterada (...) A estrutura de
uma lingua nao e aftada, quando seus falantes fazem er
ros ao falar, assim como uma sinfonia nao e afetada
quando nao e bem executada."

O medo de fazer "erros ao falar", ao escrever, como i
nibe, no aluno, a liberdade de ser um "falante nativo".

2. Genouvrier & Peytard (1974):

"O papel da escola sera complementar e compensar a "cul

tura verbal" recebida no ambiente familiar. (...) La-
menta-se com frequéncia que o vocabulario das crian -
cas pertenca antes a giria do bairro (...) do que a lin

gua de Vieira e Bernardes. O mestre deveria, entao,le
var as criangas a expressar seus pensamentos e senti -
mentos, oralmente ou por escrito, numa linguagem corre
ta. (...) Todo desvio e sancionado - notado ou punido."
Como o aluno parece culpado(!)
Culpado de ter nascido naquela familia, naquele bair

ro... de ter aquele falar...

Como expressar-se livremente se ha um censor a bordo,
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se ha uma caneta vermelha em riste...(?)
3. J.Mattoso Camara Jr. (1961)
"Que &, em principio, a correcao? (...) A correcao é a
obediéncia ao padrao linglistico.(...)Cada um de nds
faz um trabalho mental espontaneo no material linglis-

tico, depositado na memdria, e dele tira conclusoes a-
berrantes."

A propria agao mental também concorre para que a liber
dade de elaboragao atrapalhe a liberdade de expressao... (Iro-
nial)

4. J.Mattoso Camara Jr. (1970):

"(...) Como quer que seja, a lingua escrita ele tem de
aprender na escola; (...) tantos estudantes psiquica-
mente normais, que falam bem, e até com exuberancia e
elogléncia, no intercambio de todos os dias, sao deso-

ladores, quando se lhes pOoe um lapis ou uma caneta na
mao."

Sera que é porque sente-se "sO e sem desculpas... con
denado a ser livre..."?

Ou (também) porque esta diante do seu censor, o pro-

fessor?

Talvez mais porque a fala € instintiva, natural... a
escrita, artificiosa, exterior...

5. J.Mattoso Camara Jr. (1962)
"...sucede que esse sistema (a lingua)é comum a toda uma
coletividade (...) tende a se impor como uma norma a to
dos os individuos; (...) o cerceamento da personalidade
que a norma linglUistica acarreta &€ a dificuldade de ex
primirmos com o sistema intelectivo da lingua o mundo

emocional, que envolve, espontaneamente, todo e qual-
quer pensamento."

Se a norma é elemento cerceador da espontaneidade, o
professor precisa ser facilitador... e, se o for nos moldes de
Rogers, o registro individual irrompe espontaneo e a comunica-

cao acontece!
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6. Halliday et alii (1974):

"Quando chega a epoca em que a sociedade exige do indi
viduo que acrescente a habilidade da fala a de 1ler e
escrever, existe uma forte motivacao para fazer 1isso,
pois a criang¢a geralmente descobre bem cedo que as pes
soas iletradas sao relegadas a fazer parte de um grupo
desfavorecido dentro da comunidade."

Liberdade e inocéncia caminham juntas...

Mas sO até o advento da consciéncia da responsabilida
de sobre o futuro...

Passaremos,agora, a examinar pontos de vista de Lan-
gacker, Dubois, Sapir, Pagliaro, J. Mattoso Camara Jr., Jakob
son e Head - em que se vislumbram algumas alternativas que fa
vorecem o exercicio da liberdade de expressao do nosso aluno.

1. Langacker (1975):

"As crian¢as mostram uma habilidade surpreendente para
falar gualquer lingua constantemente usada ao seu re-
dor. (...) A aguisigao da lingua vernacula pela crlan-
¢a independe de qualquer orlentacao especial. A unica
coisa aparentemente necessarla é ficar suficientemente
exposto a lingua em questao."

Realmente: nenhuma crianca - ao que nos conste - fez
"curso de portugueés" para aprender a falar... tem a competéen-
cia: esta livre de "ligoOes"...o desempenho vem por acréscimo,

naturalmente...
Melhorar esse desempenho: expor esse "nativo" a 1lin-
gua, a bons textos... tarefa para o professor.

2. Langacker (1975):

"Um exemplo mais comum de nosso respeito para com a
palavra escrita & a preocupa¢ao predominante na socie-
dade atual, de nao cometer erros de grafia. Nao ha re-
almente uma boa razao pela qual uma palavra tenha de
ser escrita de uma Unica maneira e nos dariamos perfei
tamente bem com um sistema pelo qual cada pessoa escre
vesse uma palavra da maneira que lhe parecesse melhor.
Era esse o costume nos primeiros séculos e nao causava
maiores dificuldades."
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Era esse o costume nos primeiros seculos e ndo causava
maiores dificuldades."

Tivemos oportunidade de ver no Capitulo III como "de-
ficiencia de forma" nao implica necessariamente "deficiencia
de conteudo", quando os alunos se auto-avaliam com significa
tiva expressividade, apesar dos "erros de Portugues"...

3. Dubois (1976):

"0 linglista diz, portanto, implicitamente, que deter
minadas construcoes nao convem a determinadas circuns

tancias. Mas, também aqui, ha passagem da norma de
prscritor as normas das situagoes e dos utentes."

Nem sempre o tom erudito, culto, de uma conferencia...
nem sempre o tom informal de uma reuniao familiar... &€ como um
traje: & preciso saber escolher, de acordo com o evento, com O
lugar... mas a liberdade de escolha esta aqui defendida.

4. Sapir (1971):

"A arte & uma expressao tao pessoal que nao nos apraz
senti-la jungida a uma forma predeterminada, seja qual
for. As possibilidades da expressao individual sao in-

finitas, e a linguagem, em particular, é o mais flui-
do dos meios."

Assim se confirma, quando a crianga se exercita nos
seus madrigais... sente-se poeta: sua primeira poesia € tao pes
soal que, até por isto, lhe flui espontaneamente.

S. Pugliaro (1967):

"Hoje nao existe ja uma distancia tao profunda entre a
lingua literaria culta e a lingua do uso comum. A lin
gua culta com todas as suas gradagoes, que vao da lin-
guagem dos jornais a da poesia, quase se identifica com
a lingua escrita, constituindo um aspecto da lingua co
mum, enquanto um outro aspecto & constituido pela 1lin
gua falada."

Nos estilos cultos mais soltos, mais livres de hoje,

encontramos uma alternativa - um recurso didatico - para colg
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car os alunos em contato com registros expressivos da lingua
portuguesa (ja que a lingua falada anda oferecendo tao pouco).

E o aluno veé que & possivel escrever bem e com liber-

dade.

6. J.Mattoso Camara Jr. (1961):

"Nem sempre sao possiveis as prescrigoes gramaticais.
Ha muitas catalogagoes de supostos erros que nao pas-
sam de prescrigcoes arbitrarias dessa ordem. (...)Em re
gra, diante de uma discordancia de uso (...) a escolha
deve antes de tudo pautar-se pela nossa preferéncia pes
soal, a fim de nos sentirmos bem integrados na lingua
gem gque empregamos, livres dagquela penosa impressio de
quem enverga uma roupa que intimamente nao lhe agrada."

Com esta licenga dada pelo mestre Camara, o professor
pode sentir-se seguro em incentivar o seu aluno a pautar-se pe
la sua preferéncia linglistica pessoal - a “envergar uma roupa

que lhe agrade..." (!)
Liberdade de expressao!
7. Jakobson (1974):
"A chamada fungao emotiva ou expressiva, centrada no
remetente, visa a uma expressao direta ‘da atitude de
quem fala em relacao agquilo de que esta falando."
Esta € a fungao da linguagem que melhor serve ao alu

no do PIC - pois que ele fala de algo vivido/vivido... certa -

mente por isto os depoimentos sejam tao expressivos... tao li-

vres.
8. Head (1968):

"Os estilos refletidos ou formais resultam do desejo
que gqualquer individuo manifesta em certos momentos de
tornar o seu ato de fala o mais adequado possivel as
circunstancias em que este se realiza; os produtos dos
atos de fala mais espontaneos representam estilos nao-
refletidos ou cologquiais."

O nosso aluno escreve muito como fala...
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Dos depoimentos diarios (auto-avaliagdes) ao 1livro,
escrito ao final do ano, notamos que a liberdade de pensamen-
to e de expressao permite surgirem, naturalmente, estilos ndo-
refletidos... sao os primeiros passos em liberdade, num novo
trabalho...

Depois ha o desejo de aperfeigoar o estilo para com-
por o livro... T tudo € muito bom (!)

Para concluirmos esta secao, escolhemos treés passa-
gens do mestre Celso Cunha (1975), que gostariamos de subscre-
ver, tal a oportunidade de seu teor.

13) "Lingua de contrastes, sob certos aspectos exces-
sivamente conservadora, sob outros muito evoluida; ora
com progressoes rapidas, ora com regressoes violentas;
lingua de cleérigos e notarios, de "bons latinos", mas
também lingua de guerreiros e congquistadores; lingua
mais apta para a poesia do que para a prosa, O portu -
apresenta todas aquelas liberdades e indecisoes que ca
racterizam as linguas de base essencialmente rural,nas
qguais a forga niveladora das cidades ou nao se exerceu,
ou veio a agir tardiamente."

Esta € a lingua que tao bom comportamento quer exigir
dos seus "utentes" ... mas, jocosamente, diriamos: "teu passa-
do te condena...": € uma lingua cuja ebuligao contagia seus u
suarios de uma certa "indisciplina"...(rebeldia criativa?)

Mas...ainda que "rebelde", quando "comportada" nao dei
xa de ter sua beleza, nao & mesmo?

228) "Nao é uma unificacao, uma uniformizacao da 1lin-
gua o que sugerimos. (...) O gque desejamos e que, atra
ves do ensino, se resguarde a atual unidade superior
da lingua portuguesa, os tracos essenciais que ainda
permitem a compreensao entre os seus usuarios."

Em que pese esta justa preocupagao, da qual partici-

pam, em geral, os professores de Lingua Portuguesa, apenas te

memos que sejam cuidados insuficientes, posto que grande massa
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do povo nao anda tendo acesso ao ensino ...
De qualquer forma, acreditemos e invistamos no efeito
multiplicador daqueles poucos que ainda podem ter contato com

o ensino, freglentar uma escola...

38) "Ao largo do tempo, a profecia é verdadeira: 'Nao
ha lingua no mundo que nado venha a fragmentar-se ou a
extinguir-se um dia. (...) Diferencas sempre havera,

e muitas s3o até desejaveis. Lutemos, porém, para que
elas nao ultrapassem aquele matiz ideal preconizado por
Jorge Luiz Borges - 'um matiz que seja bastante discre
to para nao entorpecer a circulacao total do idioma e
‘bastante nitido para que nele ougamos a patria."
Plenamente, de acordo, Borgesl
Encerramos, agqui, esta sessao, que pretendeu situar
as implicac¢des do ensino da lingua, mais no campo tedrico.

E... 0 que se passa na pratica - noss. pratica - vem

al na proxima sessao...

Vamos, agora, ao "V0o Livre®™, um texto criado por nos
e pelos nossos alunos e apresentado na abertura do I ENCONTRO
DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA DO MUNICIPIO DO RIO DE JA-
NEIRO, em 1984, na UERJ (Universidade do Estado do Rio de Ja-
neiro).

Foi um encontro promovido pela Secretaria Municipal de
Educagao/RJ, organizado pelos professores do PIC para os pro-
fessores de Lingua Portuguesa (nicleo comum) e pessoal da SMI.

Vamos ao vOO ...

Pelos caminhos do coracgao...

Nas asas da liberdade ...
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" vdo

LIVRE "

Prof2 Sueli Costa *

" Todo homem tem direito a liberdade

de pensamento e expressao.

(D.U.D.H.)

* PEDAGOGIA DO CONFRONTO NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA - PIC-LP
UERJ / 84



" voo
LIVRE "

caminhos do coracao...

caminhos da liberdade...

aqui
a visao de uma professora e seus alunos
no convivio '"humano-pedagogico" do PIC:
os primeiros momentos
em emocao e trabalho
em erros e acertos
e
sobretudo
em persistencia...
persistencia
esse fermento responsavel
pelo crescer
da
massa (!)
- massa:

o grande desafio (!)

(... e imperioso olhar, decompondo - a,

ou entao ...)
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1. EMPATIA / apatia

...E tudo comeca bem, entre professor e aluno, guando

o0 professor procura instalar na sala de trabalho um clima em

gque o0 aluno se sinta amado, desejado, respeitado, na sua dupla
condigao de humano: ser sensivel / ser inteligente...

SO a sinceridade possibilitara, pela confianga, um de

sabrochar frutifero do aluno.

ALUNO:

O PIC ajuda aos necessitados, criando situacoes incriveis e so-
solucoes inacreditaveis.

O PIC constroi um clima de amizade (incrivel) jamais criado por
alguem: ele transforma a pessoa de uma tal maneira, que o aluno, ao assis-
tir a aula, nunca mais quer se soltar dela. O PIC '"da uma chave'" no aluno
que ele nao pode fugir as situagoes propostas pelo professorl.;!

0 aluno que vem pela primeira vez a uma aula do PIC, ele se sen
te meio inibido... a partir da segunda aula, o aluno vai ficando inspirado
a fazer coisas, que ele nao podia pensar que tinha aptidao para fazer.

O clima da aula do PIC e fabuloso: da-nos inspiracéo...sentimo—
nos, como se pudessemos descobrir a solugao para os problemas do mundo.

Se o mundo nao vem ao PIC, o PIC ira ao mundo!

- este € 0 meu sentimento e esta € a minha pretensao...

(APARECIDO - 82 s., CIMFA)




CUIDADO! FRAGIL!

Quando olhar em volta,
verifique a embalagem:
se for gente,

toque com cuidado,
porque - dentro -

had um coragao

fragil ... fragil...

Toda pessoa e
lindo cristal bem fragil...

quando se parte:

— restos mortais de um coracao (!)
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2. LIBERDADE / imposicao
... E todo homem nasce livre: se sufocado, morre...
mata ou...
sofre (!
Assim, a em p a t i a - primeira - logo lembra ao pro
fessor que também o aluno gosta de liberdade:
liberdade de pensamento... liberdade de escolha...
liberdade de expressao... (!)

E... assegurar a liberdade é

praticar a democracia ...

ALUNO:
Se nao houver liberdade,

nao ha meio de chegar ao mundo maravilhoso da fantasia,

onde tudo se realiza...
e esta liberdade deve ser ''quase' total,
pois nao existe esta liberdade total...

(nem um papel, largado do alto de um predio, fica em liberdade total, pois

a forca da gravidade o atraira ao chao ...)
... mas, no PIC, a liberdade é tao suficiente,
que podemos criar coisas maravilhosas,

como este trabalho que acabo de fazer!

(PAULO RICARDO, 828 s., CIMFA)




" Gaivota doirada "

- Gaivota doirada,
que, aos raios do sol,
pareces rainha,
responde a pergunta
que, ha muito, e minha:
Que sabios ouviste (?)
Quem foi o teu mestre (?) "
pois
livre tu nasces
livre tu vives
... Nao és como o Homem
que 1 i1 v r e nasceu
mas
oquee liberdade

ha muito esqueceu (!)
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3. ALEGRIA / rebeldia
... O professor
que ja inspirou con fiangca
que ja assegurou 1 i ber dade
ja nao pode evitar um "efeito colateral":

a alegria

realgcando o brilho de cada olhar(!)
A alegria "levanta o astral"... trangiiliza

e... gera motivag¢oOes positivas. 7 1

E
WO Pro1BIDO
gLcan  alegnre
com a aula
durnante a aula

U

ALUNO:
PIC e alegria...
os trabalhos sao diversos...
minha alegria é confiante,
meu trabalho e bonito... me permitindo liberdade,

rebeldia nao existe, enquanto eu estiver trabalhando...

...pois a alegria e realizar o que me permitem

a liberdade dada e a confianga inspirada pela minha professora...

Verso realista mostra minha alegria:

nem sempre rebeldia
pois o meu servigo

e feito com alegria...
(DIOVANI - 82 s.CIMFA)




" A A_E _R_A: UMDOS DIREITOS HUMANOS ... "

quando se oferece
que mais se ganha: alegria (!)
reconforta
reanima
reconstroi

o espirito ...(!)

Projeta-nos
no espac¢o ilimitado
da felicidade ...

permite que se perceba
o arco-Iris

surgindo por entre a chuva ...

a alegria:

um dos "Direitos Humanos" ... (!)
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4. INSPIRACKO / bloqueio

... e a reacgao-em-cadeia continua:

confianca
liberdade

alegria
inspiracao!
O blogueio vai-se rompendo: a auto-segurangca ira propiciar
a liberacao do que esta contido, pois o medo

o medo cedeu lugar a cor agem de criar ...

ALUNO:

O PIC e um lugar onde expomos nossas ideias...

e mais: e um lugar em que, de subito,

"pinta uma inspiracao"!

Essa inspiracao repentina origina-se do clima, do ambiente que se forma no
PIC. A liberdade e um dos fatores que nos levam a ter inspiracao.

A professora tranquiliza o aluno com sua atitude carinhosa; ha
uniao entre alunos.

A inspiracao é um sentimento muito importante, pois nascemos cam
ela e, as vezes, nao sabemos usa-la...

Portanto...

o PIC e o lugar ideal para

libertarmos nossas ideias e
encontrarmos 'um jeito" para

criar palavras, versos, poesias, livros...

(CLAUDIO - 828 s., CIMFA)



" INSPIRACAOD: o belo batendo a porta...

magica brisa

que suave chega (!)

instala-se, aninhando-se

- nao para adormecer
mas para despertar o belo (!)
afasta os '"fantasmas",
traz o colorido onirico dos contos de fada
para a ponta dos dedos:

e so dispor de papel... de lapis ...

depois, e so comemorar !!!
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5. ORIGINALIDADE / copia
... Sendo a inspiragao um processo que permite a libe
racao do mundo interior, a originalidade & fenOmeno decorrente,

natural...
Entao, direto-da-fonte,

a marca de cada um € imprimida, com fidelidade,

em cada trabalho... (para felicidade do autor! )

ALUNO:

No PIC,
todos os trabalhos sao originais...
tao originais,
quanto a Natureza...
como uma crianga,
que nasce da necessidade de
um amor ...
Na realidade do pensamento,
surge uma inspiracao,
a qual da ideia a um trabalho ideal

e de intensa originalidade ...

(OsvALDO, 82 s., CIMFA)



" QUANDO EU SOU O EXPLORADOR... "

.ecomum tesouro
perdido no fundo do mar:
repousa inutil
ate que um explorador
ousado, corajoso

resolva arriscar-se na viagemnmn...

Eis que o tesouro ressurge:
- E esse ouro e todo meu ?!
... e as '"joias" que eu fabrico

sao obras da ourivesaria da minha i ma ginacg ao...(!)
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6. PRAZER / obrigacao

... Ver-se no proprio trabalho (!)
... Descobrir-se capaz (!)

-++ Conhecer-se por-dentro (!)

... Experimentar a sensagao de

usar a sua propria ideia (!)

Isto significa um pr a zer - um raro prazer...

E... poder unir TRABALHO & PRAZER

.+« algo nao muito comum (!)

ALUNO:
PIC: prazer de estudar !
Prazer, indiscutivelmente, o aluno sente,
ao ter uma aula do PIC.
Nao custa nada...

e de graca e

voce descobre que e inteligentissimo...

O prazer do aluno, no PIC,
se resume na capacidade de o aluno
desenvolver a sua propria

inteligencia...

(APARECIDO - 82 s.,CIMFA)



" QUE PRAZER ! "

E como o lavrador
a lavrar a terra que e sua:

que prazer (!)

E como a tecela
a tecer o linho que e seu:

que prazer (!)

Diz o ditado:

quem corre por gosto

nao cansa ... (!)

176



nao ha o

do o seu
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7. RESPONSABILIDADE / obediéncia
...E, quando se faz um trabalho por 1 i v r e opcao,
carater "obediéncia". -
...Assim, o aluno que esta envolvid o, crian

trabalho, sd6 tem uma "obrigagao": auto-realizar-se...

agradar a si mesmo...

Ele se torna responsavel por sua obra,

ALUNO:

como o principe por sua rosa... (!)

0 aluno
aumenta a sua responsabilidade,
quando conhece o PIC
pois o aluno
se empenha num trabalho
do seu gosto...
como o sol:
o sol
tem a responsabilidade de

nascer a cada dia... (!)

(PAULO RICARDO, 82 s.,CIMFA)



" VIVER: escultura cobicada...

..+ vem de mim
e p'ra mim volta:

sou eu... 1 1ivrel!

... envolvo-me,

entrego-me:

forma
conteudo
cor
- corpo e alma (!)
Sou responsavel
por este sentir ... por este curtir...

por este fazer ... por este viver...
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8. TRABALHO / estagnacao
... O envolvimento substitui a alienag¢ ao.
.. A a¢ao elimina a passividade.
... E... o trabalho aparece (!)
A imaginacao produz e

as maos confeccionam...

. ferro . Obras
?
. bronze . Obras
. prata . obras
. ouro . Obra.
ALUNO:
No PIC,

o trabalho e
uma das principais exigencias.
Assim...
necessita-se,
fundamentalmente,
de uma inteligencia
adequada

para o momento certo.

(OSVALDO - 82 s.,CIMFA)



" O EU - sem retoques

A imagem e semelhanca
do artista
surge a obra:
as nuances

revelam as

e as escolhas

sao pessoais...

— na obra de cada um,

180
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escolhas...

eu

sem

retoques (!)
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9. PROGRESSO / recessao

...Se sair do "ponto zero" foi importante,
progredir continuamente e aos saltos (!)
é fato inusitado, dado o atual contexto educacional...

O que fazem — juntos —

. um clima renovado / envolvente

. uma liberdade v ivenciada
. um auto-conhecimento "batalhado"

sensibilidade + inteligéncia + agao = progresso (!)

ALUNO:

Desenvolvemos a mente...
a capacidade de nos expressarmos...
a criatividade...
Nossa forca de vontade nos conduz a criar
incriveis trabalhos
em que nossas diversas ideias progridem,
despertando o que ha
dentro das pessoas
e que elas ainda
nao tinham
procurado desenvolver.

(LUCIENE - 82 s., CIMFA)



" OUTROS MONDOS - eis o desafio ... "

... percebo uma linha
... descubro o horizonte

... vou ate la !

contemplo... examino... verifico a verdade fisica:

0 céu nao toca a terra.

- Mais um fato do universo
passa para o mundo dos meus conhecimentos...
Preciso, agora, de uma astronave:

desejo conhecer o espago sideral
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10. SUCESSO / fracasso

... Finalmente,
quando o aluno sente que ele superou suas dificul
dades, pois tem diante de seus olhos
o resultado positivo de sua "batalha*"
esse aluno conclui (sem ir ao dicionario) que SUCESSO & sino-

nimo de TRABALHO: o ‘"efeito Gtil de uma forga" ... (!)

ALUNO:
Vencer obstaculos:
o sucesso!
O PIC com suas novidades...
a professora esta apenas como 'a cabega" ...
eu, como aluno -
propondo ou fazendo o que o PIC propoe
posso viver o trabalho...
A minha alegria
esta no sucesso
do meu trabalho...
A gloria esta em
vencer os obstaculos que
a lingua portuguesa oferece...

(DIOVANI, 82 s., CIMFA)



"PALAVRA: semente a escolher..."

Lutei, alcancei !
Era impossivel crer ...!
Tem, assim, um sabor
de figura delineada,
pois reforgar-o-trago
e trabalho cotidiano:
palavra é semente,
semente a es colher
e merece ser re plantada

nao pode, ali, se perder !
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" NO MEIO DO CAMINHO

TINHA UMA PEDRA

TINHA UMA PEDRA
NO MEIO DO CAMINHO..."

(Carlos Drummond de Andrade)

A VIDA: UMA PEDAGOGIA DO CONFRONTO !
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Nota: O PIC foi uma iniciativa da Professora Terezinha Saraiva,
enguanto Secretaria Municipal de Educagao e Cultura (1979
a 1982) no Municipio dc Rio de Janeiro, tendo contado tam
béix com o apoio de pessoas da SMEC, como Profd Berenice P1L
cango, Prof. Flavio Gustavu T.Filho e Prof@ Clair B~~rh~sa,
alem de outros ~rofescores que integravam a ASE/SMEC.



" DAQUILO QUE EU SEI "

Daquilo que eu sei
nem tudo me deu clareza
nem tudo foi permitido

nem tudo me deu certeza

Daquilo que eu sei
nem tudo foi proibido
nem tudo me foi possivel

nem tudo foi concebido

Nao fechei os olhos

Nao tapei os ouvidos

cheirei
toquei

provei (!)

Ah, eu usei todos os sentidos...

S6 nao lavei as maos
e € por isso que eu me sinto
cada vez mais limpo
cada vez mais limpo

cada vez mais limpo ! ! !

Autores: Ivan Lins & Vitor Martins
Interpretagao: Ivan Lins

(Misica integrante da trilha sonora da montagem "VOO LIVRE")
- um programa audiovisual -
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CONCLUSQES

O homem. A vida. O mundo.
Estar no mundo...

Viver a vida...

Ser homem...

Ser livre...

Eis que, de manha, o sol apareceu: nasceu mais um al
guém... livre!

O homem tem este direito — quantas vezes, Qquisera
nac té-lo (!)

E o que faz deste direito?

No uso de suas prerrogativas, o homem usa e abusa de
ser livre...

Parece nem se lembrar de que seus atos de hoje tém
conseqliéncias para o amanha — seu e... dos outros, geralmen
tex

O homem, quando se julga sabio, por vezes se enalte-
ce, se constrOi... por vezes, se amesquinha, se destrodi...

Esse homem estd ai: sou eu... € vocé... &€ ele... é
ela... &€ o professor... &€ o aluno... (!)

Somos apresentados ao Tu, nosso outro eu, e nao nos
reconhecemos nele... e somos absolutamente semelhantes (!)

Gostamos de liberdade, o seu sabor nos agrada...
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mas, como &€ dificil dar uma bala desse saquinho para o ou-
tro...(!)

O exercicio p l e n o da liberdade é conturbado: ta
tear &€ a alternativa possivel, disponivel...

Neste transitar por entre certezas e incertezas, o ho
mem vai-se conhecendo melhor... se desejar, pode melhorar-se,
descobrir que &€ humano e viver a sua vocagao de ser sensivel,
ser civilizavel... ser companheiro — realmente...

O encontro pressupoe dois seres: ambos em liberdade.

Liberdade para ... (?)
ou
Liberdade para... (?)

£ so escolher...

Escolhemos a sala de aula: nosso pequeno campoO...mas
la construimos um pequenino templo... nao € assim o Templo de
Delfos, mas... la nos inspiramos - professora, alunos, e quem
mais chegue & sempre bem-vindo.

Quantas aprendizagens:

Parece que

agora eu valho alguma coisa ... afinal,

eu deixei a mochila de nao poder 13 fora...

aprendi a caminhar com os meus proprios pés e a des-
cobrir os meus proprios caminhos...

e quanto mais? ...

Fazer da lingua portuguesa um pretexto para o exerci
cio da liberdade & uma ousadia...

Afinal, onde é que fica a GRAMATICA?
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- Que fantasia!
Concluimos,
finalmente,

que

€ preciso

reconhecer e propiciar

o real exercicio da

liberdade aos nossos

alunos,
sob pena de sermos nds os prisioneiros de nosso autoritaris-
mo. ..

que €& preciso

reconhecer o aluno como ser sensivel,inteligente e,
por respeito, envolve-lo em atividades-desafios que lhe a-
crescentem algo novo, por ele mesmo identificado, trabalhado,
congquistado...

que & preciso

reconhecer o perigo de, em nome de desenvolver o es
pirito critico no nosso aluno, acabemos por incutir-lhe af(s)
ideologia(s) em que acreditamos...

que & preciso

nao impedir

que ele conhecga
e se extasie com a versao bela da "ultima flor do Lacio", sem
contudo impedi-lo de usar a versio inculta que lhe é mais a
mao, no cotidiano de sua vida...

E, se de repente alguém aprender a aprender, buscar
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sua auto-realizacao, e se declarar FELIZ, vamos entao oconcluir
que passou no teste de fidedignidade a nossa filosofia, a nos
sa didatica de
obstinadamente

fazermos

da lingua portuguesa
um belo pretexto para o exercicio do ser em liberdade...

Vamos deixar aqui um espag¢o para que Vocé aceite um
convite amigo:

quer ajudar-nos a chegar a mais algumas conclusoes?
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" 0S 10 MANDAMENTOS DO MESTRE

DITADOS PELO BOM SENSO... "

19) "Amar ao seu aluno, sobre todas as coisas..."

29) ""Nao tomar seu santo tempo em Vvao...

ateée porque ali estamos a seu servigo e,

deste modo, o aluno e fonte para nos..."

39) "Guardar que aula pode/deve ser sinonimo de domingo & festa...

afinal, a alegria ate faz bem a saude de todos..."

49) "Honrar pai e mae do aluno...

pois eles nos 'cederam' seu filho..."

59) ""Nao matar a capacidade criadora da pessoa-aluno...

mas - antes - possibilitar que ela se desenvolva..."

69) "Nao pecar contra a honestidade profissional...
pois cada um de nos reflete o Magisterio..."

79) ""Nao furtar ao aluno o direito inalienavel da liberdade...

afinal, tambem nos gostamos de ser livres..."

89) ""Nao levantar falso testemunho quanto ao desempenho do aluno...

pois que - no futuro - a ma avaliagao adquire outros matizes

que extrapolam o azul e o vermelho..."

99) "Nao desejar a pratica docente do proximo, seu colega...

mas - antes - perseverar na busca do estilo proprio

como docente..."

109) ""Nao cobicar as experiencias alheias...

mas - antes - procurar trocar... em prol de um salutar

enriqueciento mutuo..."
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Uma proposta de trabalho na area de
comunicagao e expressao - PIC*

j Eliane Caillaux**
| Flavio Gustavo Thamsten Filho**

| - 1. Introdugao: 2. Educacao e interpessoalidade,

i 3. Acomunicagao dialdgica. 4. A intersubjetividade
da linguagem: 5. Desenvoivimento da proposta; 6.
Consideragoes finais.

1. Introducgao

Constata-se uma situagao de crise nc ensino que alem de pres-
supostos pedagogicos, remete a principios filosofico-educacionais e
teorico-praticos.

O que se pretende neste artigo ndo ¢é limitar a questao a uma dis-
cussao didatica quanto ao ensino da lingua, mas situa-lo, mesmo
lacunarmente, num contexto de reflexao filosofico-educacional, uma
vez que, constituindo-se a lingua como objeto deste discurso, interro-
gam-se os valores institucionais.

2. Educagao e interpessoalidade

Tomando -se a educac;ao como campo de ‘e-laboracao’’, deinves-
tigagdes e 're-novagoes metodologicas na transmissao do conheci-
mento, a especificidade do PiC destaca-se por um descentramento da
acao pedagogica. ao se colocarem os conteudos trazidos pelo edu-
cando em confronto dialogico com aqueles levados pelo professor,
rastreador e restaurador do processo. 0 que conduz a uma forma de
apreensao darealidade, compativel com o conceito de eficacia social.

Considerando-se a educagao como um processo dialogico inter-
pessoal e desalienante, uma vez que a realizacao individual € sempre
determinada ao nivel social atraves da interpessoalidade. procura-se

~ descentralizar a acao pedagogica de uma relagao polarizada profes-

sor-aluno, a fim de nao se fazer da comunicagao um mero processo
informacional.

A transmissao de conceitos e normas que nao levam em conta a
realidade contextual do aluno mas ao contrario, tentam direciona-lo,
distancia-se da colocagao desse aluno como sujeito, tornando-o um
objeto alienado do processo de sua construcao pessoal e da constru-
¢ao de uma realidade onde ele se veja como ator.

* PIC — PLANO INTENSIVO DE COMUNICAGCAD
** Da E-SUB/Assessora de Estudos e Pesquisas.
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3. A comuynicagao dialogica

E na intercomunicacao dos sujeitos pensantes a proposito do
pensado que se insere a comunicagao dialogica. sendo portanto.
transformadora no sentido de que e utilizada ndo apenas como um
meio ou canal por onde se da a veiculagao de idéias mas como 0O es-
pag¢o da propria construg¢ao do discurso e. portanto, da linguagem.

Por outro lado. ao se destacarem posicoes polares — emissor e
receptor — no sistema comunicacional, corre-se o rigco de esquecer
que tais posi¢goes se superam frequentemente na dinamica do proces-
so, fato que leva a uma constante retroalimentacao do sistema.

Falando-se em comunicagao dialogica, embora esse sintagma
possa parecer uma redundancia, descarta-se a falsa concepg¢ao. mui-
tas vezes corriqueira, de que comunicar e veicular um saber que se
estende daquele que € o seu portador aquele que o recebe passiva-
mente, como um mero receptaculo de infcrmagdes. sem atuar como
fruidor e co-participante da construcao e/ou transformacao desse
saber. Por isso. ao se preferir falar em comunicagao dialogica. na ten-
tativa de nao se tornarem polares as posi¢oes proprias ao dialogo.
pretende-se afirmar a idéia de que € no espa¢go mesmo da intercomu-
nicagao, no transcurso do diaiogo. que se da a constru¢ao da lingua-
gem e do sujeito como categoria propria a instancia de discurso em
que se faz nomear.

4. A intersubjetividade da lmguagem

Faz-se necessario proceder a uma breve explanacao de certos
conteitos-chaves para a linguistica.

Ao se tentar explicar o que € a linguagem, uma questao se impoe:
como inferir uma unidade, se nela se esconde uma dualidade? Ao
mesmo tempo que e pratica de discurso — ato individual — € também
0 que torna pertinente esse exercicio nos individuos, na medida em
que sO se legitima quando reconhecida a partir de um corpo formal —
instituicao social — que lhe e anterior.

Aessecorpo formalque se constitui num conjunto de convengoes
necessarias adotadas por um grupo social e que permite o0 exercicio
de linguagem da-se o nome de Lingua, e a pratica individual desse
produto social, fala ou discurso. Evidentemente, o par Lingua/Fala so
se permite ler dialeticamente, vale dizer, a Lingua constitui-se a partir
da pratica dos sujeitos falantes e, dialeticamente, tal exercicio so se
torna pertinente porque realiza 0s prmc«plos previstos na estrutura da
Lingua.

Ora, se a lingua é o lado social da linguagem e a fala o lado indi-
vidual — disjuncao a que se procede apenas para efeito didatico — a
linguagem e o espago mesmo onde esses dois momentos se refundem.
propiciando a emergéncia do sujeito como categoria propria a instan-
cia de discurso que o idantifica.

Na percpectiva de Benveniste, a subjetividade € uma categoria
criada pela linguagem e so nela possive!, uma vez que a instancia de
discurso evidencia o momento em que um locutor virtual se apropria
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dalinguagem. tornando-se no ato em que diz eu nao mais um emissor
potencial. mas um locutor presentificado no atual ato de fala.

Diz o autor. A subjetividade de que tratamos aqui € a capacicade
dolocutor desa propor como ‘sujeito ... Eegoquediz ‘ego . Enccn-
tramos ai o funocamento da subjetividade que se determina pelo esta-
tuto linguistico ce ‘pessoa . (SBENVENISTE Emile. Da subjetivicade
da linguagem — IN. Proolemas de Linguistica Geral. Ed. da Univer-
sidade de Sao Paulo S.P. 1976. p. 286)

Na medida em qgue as instancias de empreco do nronome eu Nao
formam uma ciasse de referencia. porque nao ha objeto definivel
como eu ao qual se possam referir identicamente essas instancias. a
categora eu torna-se vazia fora do discurso. Mas. ao designar o lo-
cutor do atual ato de fala. essa categoria passa a ter a sua propria
referéncia. correspondendo em cada enunciacdo a um ser unico.
aquele que se epropria do discurso e diz eu.

Nessa mediaa. o estatuto de pessoalidade e afirmado na instancia
de discurso capaz de referencia-lo. O discurso que contendo eu.como
referente, reflete 0 seu progrio processo de enunciacao.

A visao da linguagem como um mero instrumento de que os ho-
mens se valem para exgressar o seu pensamento e simplista e redu-
cionista, porque deixa de concebé-la naquilo que € oseu traco distin-
tivo— o fato de que e na linguagem que o homem se constitui como
sujeito.

Tomar a linguagem como instrumento e cair num raciocinio fa-
lacioso que considera o homem compreendendo-se a Si mesmo e ao
mundo sem a mediagao da linguagem.

Pensar dessa forma e imaginar as ideias preexistindo as proprias
palavras e conceber a lingua como uma simpies nomenciatura. um
instrumento de que se serve para dar nome as ideias. Ao contrario,
comprender a finguagem como uma forma de representacac da rea-
lidade implica em nao separar o homem da linguagem. mas conce-
bé-lo como um ser de linguagem que so se ccmpreende nellile Wrela.

5. Cesenvolvimento da proposta. i

Consubstanciada no PLANO INTENSIVO DE COMUNICACAO —
SUBPROJETO LINGUA PORTUGUESA. a presente proposta estende-
se aos dez Centros Interescolares, alem de uma unidade esco.ar, do
Municipio do Rio de Janeiro, envolvendo uma clientela prevista em
3.500 alunos de 52 a 82 série.

As atividades do PIC desenvolvem-se paralelamente as aulas de
comunicagao e expressao integrantes do nucieo ccmum, observando
caracteristica peculiares quanto ao tratamento didatico: aula coin
duracao de sessenta a noventa minutos, maximo de vinte e cinco alu-
nos por turma e inscri¢ao do aluno consoante opg¢ao.

O acompanhamento técn.co-pedagogico realiza-se atraves de
reunides e reiatorios efetuados perindicamente e atrangerdo todos
os professores integranies do processo, alem de encontros bimestrais
qQue visam, esgecificamente, promover a discussao de textos teoricos




no intuito de manter um continuo questionamento teorico-pratico.

Outro aspecto a se ressaltar esta no criterio de avaliacao a ser
adotado pelo professor, uma vez que alguns principios devem ser
atendidos a fim de se manter uma linha coerente com o trabalho pro-
posto, na medida em que se espera do aluno a conscientizagao de
suas experiéncias, colocando a sua expressividade de forma livre. pois
a socializagao do individuo relaciona-se a ampliagao de sua(s) vivén-
cia(s), propiciando maior consciéncia de si mesmo e colocando-o nu-
ma diregao construtiva do ato criador.

A criatividade levaa emergéncia de condigoes que sedaoao nivel
das relagdes propicias do ambiente, permitindo a expansao do pro-
cesso de amadurecimento do educando na atualizagao de suas capa-
cidades organicas e psiquicas.

Porrelagoes propicias quer-se aefinir um'contexto de espontanei-
dade, onde o aluno se veja compreendico e aceito nas peculiaridades
de seu manejc ccm as iageias, foimas e relacdes. O compreender o
aluno através de seu proprio ponto de vista constitui-se numa relacao
empatica que permitira a sua emergéncia como individuo e ser social.

6. Consideracgoes finais.

Outro nao poderia ser o caminho pedagogico rastreado pelo PIC,
senao o que pretende incentivar no educando a sua colocacao como
sujeito capaz de expressar criativamente as suas potencialidades.
uma vez que se procura instaurar um espaco aberto a novas aborda-
gens metodologicas vinculadas ao ensino da tingua. Nao pertinente
seria caracterizar o PIC/LP como aula de reforco do ensino da lingua,
O que nao so implicaria em seguir os conteudos programaticos pre-
vistos pela escola, discrepantes em relacao a proposta apresentada,
mas tambem deslocar a autocorrecao prevista nos estudos de recu-
peragao, que se deve realizar no ensino regular, para um espaco que
nao tem esse proposito.

Como adverténcia de carater didatico-pedagogico. deve-se res-

saltarque a abordagem linguistico-semiologica e aque mais se adapta

aproposta do PIC/LP, pois 0 ensino calcado na gramatica tradicional
nao enfoca a lingua como um sistema comunicacional. preocupan-
do-se antes com a normatizacao de regras que refletem apenas o pa-
drao culto da lingua.

Bibliografia:

— SAUSSURE, F. de. Cours de linguistique génerale. Paris. Payot.
1978.

— BENVENISTE, Emile. Problemas de lingiistica geral. Sao Paulo.
Nacional. 1976.

— FREIRE, Paulo. Extensao ou Comunica¢ao? 4. ed. Rio de Janeiro,
Paz e Terra. 1979.

— ECO, Umberto. Obra aberta. 2 ed. Sao Paulo. Perspectiva. 1971.

— BLEGER, José. Temas de psicologia (entrevista y grupos). Buenos
Aires, Nueva Vision, 1978.
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— ROGERS. Cart R. Tornar-se pessoa. 2. ed. Lisboa. Martins Fontes.
1974. x

‘— HOCHMANN. Jacques. Hacia una psiquiatria comunitaria. Buenos
Aires, Amorrortu, 1972.

Nota: O PIC, hoje, sO existe em duas escolas publicas muni
cipais: onde a autora do estudo trabalhou e onde ain
da trabalha - muitissimo gracas ao seu pessoal empe-
nho.
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COM A PALAVRA, O ALUNO...
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passaro-palavra

nasceu para sen £ L v e
nao admite prisac
poL 4 e £ £ z um bom tempo,

mas,

deposs, decxarnam de o alimentar
(pensanrnam que assim movenial)
quem podia

nao o photegia,
ena cumplice

de quem o perseguda (!)

Mas,
"quem tem padrinio

nao morne pagao"

e

houve a £ guem
que futou... que o dependeu...

que o almentou... que o preservod. ..

E ele nao morrew!
Al esta

PICofaa4bnrnu

mais bonito do que nunca. ..

voando... voando...

bem ALTO!

voando. ..



COM A PALAVRA,
O ALUNO ...
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DEPOIMENTO
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DEPG1MENTO

Os tempos evoluiram, mas a escola nio acompanhou esta
evolugao. Deveria haver um ~van¢o paralelo, como nao houve, pa
rece que a educagao regrediu. Por isto, esta esse caos.

E o pior & que ninguém sabe como resolver o caos. Nin
guem consegue: as proprias pessoas que O criaram nao sabem co-
mo sair dele.

E como um filho viciado: ninguém sabe como chegou ao
vicio, nem como tira-lo do vicio...

Alguém tem culpa, ninguém assume, nem ousa apontar os
culpados.

No entanto, nao foi sempre assim, pois ainda na déca-
da de 70, com a clientela do suburbio de Acari (favela) e arre
dores (um pouco privilegiados sdcio-economicamente) consegula-
mos fazer j un t o s — alunos, professores e direcao — um
trabalho onde todos participavam com alegria, com vontade de fa
zer: havia um envolvimento geral.

Até faltavam recursos humanos e materiais, mas ninguém
se dava conta disso, porque, num clima contagiante, magico mes
mo, todos se sentiam dispostos a criar.

E, neste ambiente, fazia-se teatro e levava-se o alu
no ao teatro, promovia-se Concurso Literario, Festival da Can-
cao, criou-se um Coral (muito convidado para apresentagoes fo
ra da escola e muito premiado), havia aulas de Ensino Religio-
so (com musica, slides, textos para reflexOes/licoes de vida).

Tudo isto era interligado e irradiado pelo trabalho de



Lingua Portuguesa.

Ja eram utilizados pela professcra (autora deste estu
do) tanto para Ensino Religioso como para Lingua Portuguesa, ma
sica, desenho, pintura, teatro, debates - tudo isso para o alu
no chegar a escrita, que fluia e surpreendia aos alunos que jul
gavam nunca poder colocar algo no papel. Havia um espirito
lidico, faziam com prazer.

A isto eu classificaria como o PRE-PIC...

Havia em cada um de nos um Fernao Cap: lo Gaivota!

Assim era a Escola Municipal Monte Castelo.

E 13 se vao vinte anos!

Por que "isio" tdo "antigo", quanto "moderno" - PIC -
nao ha em todas as escolas?

Por gvz esta maravilnosa vontade de fazer nao esta mais
ocorrendd?

No entanto, em contato com os depoimentos decstes alu-
nos e professores-juizes, pude observar mais de perto ainda um
trabalho que, de certo modo, " 1l a " come¢gou e - como tenho
acompanhado - continua frutificando e evoluindo (sob o codi-
nome PIC), gracas ao empenho e dedicacao da professora, autora
deste estudo.

SO é pena que o PIC seja uma espécie de privilégio de
alguns péucos, quando deveria ser um direito de todos.

Realmente, esta professora con t inua sendo um

Fernao Capelo Gaivota ...

X n LM///
%M@&MMMMMX@M', s

— PROFESSORA J:.&sDYRA CHAVARRY CORREA E CASTRO / GEOGRAFIA.
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