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1. Introducéo

1.1 Proposta

Cada vez mais ouve-se falar sobre perspectivas multiculturais e politicas
inclusivas em relacdo a educacdo. A premissa parece simples: levar em consideracéo que
0 ensino é feito da troca entre seres humanos, e, como seres humanos, podemos vir de
meios distintos e trazer em nossa bagagem as mais diversas vivéncias e culturas. Dessa
forma, a ideia é que o ensino deveria se mostrar consciente disso e se moldar de acordo,
ou seja, adequar a abordagem de ensino de acordo com as necessidades e interesses dos
alunos, levando em consideragdo seu meio social e cultural. O objetivo principal €é
permitir um acesso igualitario dos estudantes de diversos meios aos contetidos escolares,
que é o que defendem Hooks (2017), Candau (2008) e outros autores que serdo citados
neste trabalho.

Ao observar as estatisticas do IBGE em relacdo ao desenvolvimento escolar
oferecidas pelo INEP e, como pude observar no estagio obrigatério na rede municipal, ao
notar a ideia que boa parte dos alunos aparentemente alimenta sobre a escola, me parece
haver um certo insucesso escolar referente a aplicacdo dessa perspectiva de ensino. Na
verdade, ndo s6 da perspectiva multicultural em si, mas também, se partirmos dos
resultados escolares numa média geral, da metodologia vigente. Seria tal resultado um
problema com os alunos, com a aplicagdo do curriculo ou com a estrutura escolar como
um todo?

Durante o estagio, na disciplina de Didatica, nos foram apresentados textos, dentre
tantos outros, que abordavam a questéo do ensino multicultural. Ap6s comegar a estagiar
e observar as préaticas docentes da escola eu e minha colega de estagio pudemos notar que
algumas tentativas de chamar os alunos para participar das aulas ndo estavam dando certo.
Formulamos entdo um entéo criar um projeto de ensino que os convidasse para o centro
das aulas e das discussdes que viriamos a sugerir, com a intengéo de levar os alunos a
perceberem uma concepgdo mais ampla e acessivel de literatura, e que poderiam,
inclusive, produzir textos literarios, a partir de uma abordagem multiculturalista. Mas,
como levar estudantes desacreditados pela escola e também desacreditados dela a darem
ouvidos a um projeto que fala de poesia em primeiro lugar?

Ainda, como conseguir credibilidade ao tentar trazer a cultura dos adolescentes
para a sala de aula, sem que isso soe como uma tentativa de assistencialismo barato e

encontre um bloqueio ainda maior dos estudantes? Bem, foi de tais problemas que tentei



me desvencilhar. Espero que, ao fim desta leitura, estas questdes possam ter sido
respondidas.

Logo, o presente trabalho visa contribuir para a discussdo sobre o ensino de
literatura nas escolas brasileiras através da apresentacdo e reflexdo sobre um projeto
realizado durante o0 estagio, como parte da grade curricular obrigatoria da licenciatura em
letras, entre maio e julho de 2018, nas turmas de nono ano do periodo da tarde na Escola
Municipal Lavinia de Oliveira Escragnolle Déria. Tal projeto culminou em apresentacdes
de letras de Rap ou Slam, durante a Feira Cultural da escola.

No mais, este texto se divide em dois momentos principais: o primeiro, com uma
conversa de base tedrica sobre a literatura no ambiente escolar; e 0 segundo, com o relato
da execugdo do projeto na sala de aula. O primeiro momento inclui o primeiro capitulo
(introdutorio) e o segundo capitulo. As sessdes introdutdrias sdo uma sintese dos tedricos
que serviram como base principal para o trabalho, e uma breve descri¢do do projeto. O
segundo capitulo contém dados referentes a eficacia do ensino de portugués-literatura, e
um desenvolvimento mais detalhado do aporte tedrico utilizado. O segundo momento
possui mais dois capitulos: o desenvolvimento detalhado do projeto, que se divide em 3

sessOes, sendo elas o relato, resultados e consideracg@es; e, por fim, a conclusao.

1.2 descrigdo tedrica

Um projeto como o que foi feito, voltado para producdes literarias ndo candnicas
e mais proximas a realidade sociocultural dos alunos, ndo costuma ser aplicado pelas
escolas como parte do curriculo previsto, vindo, geralmente (como foi o caso deste), como
atividade extracurricular, podendo as vezes até mesmo ser visto (erroneamente) como
assistencialista, simplesmente por tentar trazer o contetido escolar para mais perto dos
alunos. Mas, se é previsto por lei a diversificagdo do curriculo de acordo com o ambiente
social e cultural em que se insere o aluno (Artigo 210 da constituicdo Federal de 1988 e
Artigo 26 da vigente Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB n° 9.394,
1996), ndo deveria esse tipo de abordagem estar prevista no curriculo de lingua
portuguesa como via de entrada para a literatura/correntes literarias tidas até entdo como
“validas” e cobradas com mais frequéncia em exames como 0 ENEM?

O direito a educagdo e a cultura esta previsto nos Direitos Humanos. Contudo,
acredita-se que isso estd sendo cumprido quando ha acesso a escolas publicas, meia
entrada para estudantes em cinemas, museus, etc. Mas, sera que facilitar o acesso fisico

de fato basta para que tal direito seja garantido?



Sendo assim, tendo como uma das bases principais Anténio Candido (1995) e sua
fala sobre Direitos Humanos e Literatura, serdo levantadas questfes sobre a possibilidade
de acesso a todas as formas de literatura, do que é dito popular ao que é considerado
candnico, e como tal acesso constitui o cumprimento de um direito fundamental.

Segundo ele, a literatura ¢ uma “manifestacao universal de todos os homens em
todos os tempos (ldem, p. 242), e por isso (entre outros motivos), traz em si um fator
humanizador: atua como meio de organizacdo pessoal e psicoldgica, ao traduzir e
evidenciar sentimentos, nos tornando mais conscientes destes; e nos torna seres sociais, a
medida que explicita as iniquidades através da analise e critica, além de nos tornar mais
compreensivos com o0 mundo e a sociedade em que vivemos.

Uma vez que entendida como expressao das sociedades, a literatura deveria ser
considerada em todas as suas camadas como tal, e chegar também a todas elas. Porém, a
escola, em sua forma atual, ndo parece se configurar de modo a preencher
satisfatoriamente este quesito.

Para Todorov (2016), a abordagem estruturalista que se instaurou no ensino da
literatura, desde a universidade, é responsavel pelo desinteresse crescente dos mais jovens
em relacédo a leitura. Segundo ele, a forma com que se ensina literatura nas escolas deveria
ser aplicada somente no ensino superior, para aqueles que pretendem se especializar na
area. Os alunos acabam por ndo mais considerar a obra como central em sua
aprendizagem, e sim vé-la apenas como objeto exemplificador de estruturas e periodos
literarios, negligenciando até mesmo a propria leitura. Dai nasce o problema: negar o
protagonismo da obra implica em anular o efeito humanizador da literatura do qual
Candido fala.

Portanto, a literatura ndo s6 se mostra distante culturalmente no contexto brasileiro,
como seu ensino também torna ainda mais dificil sua proximidade geral com os
estudantes. Como, entdo, criar uma abordagem que retome a obra como objeto central de
estudo e também a tornar acessivel a todas as camadas sociais?

No que diz respeito a acessibilidade Roxane Rojo (2009) e Vera Maria Candau
(2008) ddo suporte a opinido de que o ensino deve se inserir no meio social. Para Rojo, a
escola pode ter papéis diferentes de acordo com a experiéncia familiar e de vida de cada
um, nao cabendo aplicar um mesmo meio de avali¢cdo quando se fala dos conhecimentos
necessarios a cada um. Seguindo uma linha de pensamento semelhante, Candau (2008)
defende que o multiculturalismo deve estar presente na educa¢do como ato social e

inclusivo para todos os povos e culturas.



“Foi como professora no contexto da sala de aula que
testemunhei o poder de uma pedagogia transformadora fundada no
respeito pelo multiculturalismo. Trabalhando com uma pedagogia
critica baseada em minha compreensdo dos ensinamentos de Freire,
entro na sala partindo do principio de que temos que construir uma
‘comunidade’ para criar um clima de abertura e rigor intelectual. Em
vez de enfocar a questdo da seguranga, penso que o sentimento de
comunidade cria a sensacdo de um compromisso partilnado e de um
bem comum que nos une. Idealmente, o que todos noés partilhamos é o
desejo de aprender — de receber ativamente um conhecimento que
intensifique nosso desenvolvimento intelectual e nossa capacidade de
viver mais plenamente no mundo. Segundo minha experiéncia, um dos
jeitos de construir a comunidade na sala de aula é reconhecer o valor de
cada voz individual.” (HOOKS, 2017, pp. 57 ¢ 58)

Ndo tendo nascido no ensino, mas tendo se inserido nele, a perspectiva
multiculturalista é resultado das lutas sociais das minorias que buscam ver sua cidadania
sendo plenamente exercida. Ndo tendo penetrado complemente no ensino nem no
ambiente académico, é necessario um esforco maior do formando em seu processo de
formacdo e durante o estagio, e um comprometimento do professor atuante com o seu
papel social no acompanhamento da evolugao dos alunos como seres humanos autbnomos
e inseridos no mundo. E isto que Paulo Freire e Bell Hooks (2017) defendem: o
engajamento ndo so6 profissional, mas espiritual; ou seja, que o ato de ensinar venha ndo
s6 compartilhamento de saberes, mas que seja também um ato humano que permita as

mais diversas trocas.

1.3 Descricao do projeto

Como foi citado anteriormente, foi realizado um projeto durante o estagio
obrigatdrio da licenciatura em Letras, que aconteceu nas turmas de nono ano da Escola
Municipal Lavinia de Oliveira Escragnolle Doria, em julho de 2018. O projeto em si sera
detalhado mais adiante. Aqui, falarei um pouco sobre o conceito gerador do projeto.

Desde o inicio a ideia principal foi a de lancar mao de conhecimentos e expressoes
culturais que faziam parte do cotidiano dos alunos. Partindo dai, e ap6s conhecer melhor
as turmas (seus gostos, modo de agir e reagir as aulas e referéncias culturais), a decisdo

foi a de trabalhar com uma gradacédo da novidade. Ou seja, partir do conhecimento que
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fazia parte do dia-a-dia deles, para depois, partindo desse ponto, comecar a introduzir
novos saberes, um pouco mais distantes de suas realidades e mais préximos dos contetidos
presentes na préatica escolar.

Dessa forma, pode-se dizer que o objetivo do trabalho foi mostrar aos estudantes
que eles estavam mais préximos do que podiam perceber de determinadas préaticas, para
entdo, a partir dai, ampliar seus saberes gradativamente, de forma que ndo mais se
sentissem distantes dos saberes referentes ao contetido escolar, e sim como seres que

participam conscientemente desse meio.

2. Desenvolvimento
2.1 Diagnostico
A educacdo no Brasil é um direito constitucional assegurado a todos, conforme
0 artigo 205 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Atualmente, 0 nosso pais
tem como norma principal em matéria de Educagdo a Lei 9394/96, também conhecida
como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). Tal direito seria garantido,
teoricamente, através do acesso as escolas publicas. Porém, acesso ndo significa
permanéncia, e a ndo permanéncia significa que, na pratica, tal lei ndo esta de fato sendo
cumprida.
Segundo dados do INEP (MEC/INEP/Censo Escolar 1980/2000. Edudata Brasil;
IBGE, Censo Demografico), o nimero de inscritos no Ensino Fundamental nas escolas
municipais e estaduais vem aumentando no Brasil ao longo dos anos. Parece haver um
consenso maior sobre a necessidade da escola nos dias de hoje. Cada vez mais € exigido
pelos empregadores um grau maior de escolaridade, o que influencia a entrada no
ambiente escolar. Entretanto, como dito anteriormente, o modelo escolar atual ndo
garante a estadia, e ai temos uma queda consideravel na taxa liquida de escolarizagdo no

Ensino Médio. Veja a figura 1:
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Tabela 1 - Taxa liquida de escolarizacdo. Fonte:/INEP/Censo Escolar 1980/2000. Edudata Brasil; IBGE, Censo
Demografico.

Ou seja, no que se refere ao Ensino Fundamental o acesso escolar esta
praticamente universalizado. Porém, quando se trata do Ensino Médio, metade dos alunos
que deveriam estar inscritos estdo, na verdade, fora da escola. Isto é, apesar de as
pesquisas mostrarem uma diminuicdo na taxa de abandono, ha uma descontinuidade na
escolarizacdo na passagem de um ciclo escolar para outro, que também é constatado nos

dados a seguir:

0,00

48,005

36,00 —
. — o ————
24,00
12,004
0,00 ——— -
2006 2007 2008 009

la, Serie 2a Serie @ 1a Serle

Tabela 2 - Distorgdo de idade E.M. Fonte: MEC/INEP/Censo Escolar 1980/2000. Edudata Brasil; IBGE, Censo
Demogréafico
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Tabela 3 - Distor¢do de idade E.F. Fonte: MEC/INEP/Censo Escolar 1980/2000. Edudata Brasil; IBGE, Censo
Demogréafico

Isto significa que, ainda que estejam na escola, uma boa porcentagem dos alunos
estd além da idade esperada para a série em que se encontram. Tal problema é, muitas
vezes, mencionado dentro do senso comum e até mesmo por alguns professores como um
problema que reside nas criangas e adolescentes. Mas, seria toda uma populagéo culpada
por dados tdo desfavoraveis? Ou sera que pode haver uma falha mais estrutural? Vejamos
mais alguns dados:

29,00

580

2001 2002 <003 2004 200% 2000 2007 2e

Tabela 4 - Taxa de analfabetismo funcional. Fonte: MEC/INEP/Censo Escolar 1980/2000. Edudata Brasil; IBGE,
Censo Demogréfico

Vemos no grafico acima que, apesar de a taxa de analfabetismo funcional vir
caindo ao longo dos anos, ela ainda é consideravelmente alta. Se considerarmos

alfabetismo como “o estado ou condigdo de ler e escrever” (Soares, 2003 [1995]:29, apud
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ROJO, 2009, p. 44), veremos que os problemas de letramento ja tém origem na base
escolar. Entende-se, aqui, letramento da mesma forma que define Roxane Rojo (2009),
ou seja, como ndo s6 o ato de ler e escrever, mas também de compreender, fazer
inferéncias, questionar e ter poder de discernimento em relagdo ao que é lido.

Além da relagdo direta entre analfabetismo funcional e os problemas de
letramento, vale lembrar que alfabetismo ndo indica que consequentemente havera
letramento. Saber ler e escrever ndo possui uma relagdo direta e imediata com
compreender e interpretar o que se 1€ e escreve. Agora, vejamos a tabela a seguir, referente

as médias de desempenho da prova do SAEB de 2015:

5% ano 9° ano 32 série E.M.
Publica Nivel 4 Nivel 2 Nivel 2
Particular Nivel 5 Nivel 4 Nivel 4

Tabela 5 — Média de desempenho no SAEB de acordo com a série e dependéncia administrativa referentes a 2015.
Fonte: portal.inep.gov.br

O desempenho dos alunos na prova do SAEB é medido por um sistema de notas
que vai de 0 a 400. Os resultados s&o divididos em niveis de proficiéncia que funcionam
numa escala de 0 a 9, os quais se referem a um determinado intervalo de notas adquiridas.

Sendo assim, os niveis alcangados sdo ndo so indesejaveis como ainda ha uma
grande discrepancia entre o ensino publico e o particular, que indica, por sua vez, que a
configuracdo das escolas publicas vem se mostrando ainda mais ineficiente no que diz
respeito a relacdo aluno-curriculo. Tais dados nos levam também a concluir o seguinte:

“[...] esses resultados altamente insuficientes do ensino,
muitas vezes traduzidos — seja no discurso das pessoas, seja no ato da
reprovagdo — como problemas de desenvolvimento ou aprendizagem
dos alunos e néo do ensino, impedem ou dificultam muitas vezes ndo
somente 0 sucesso e a inclusdo escolar, mas a cidadania protagonista.

[...] Paraalém de nossa experiéncia cotidiana das salas de aula
e da impressao de desinteresse, desanimo e resisténcia dos alunos das
camadas populares em relacdo a propostas de ensino e letramento
oferecidas pelas praticas escolares, resultados concretos e mensuraveis
como esses configuram um quadro de ineficacia das praticas didaticas
que nos levam a perguntar: como alunos de relativamente longa duragéo
de escolaridade puderam desenvolver praticas leitoras tdo limitadas?”
(ROJO, 2009, pp. 28, 29 e 35)
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Nota-se entdo que mesmo aqueles que permanecem e conseguem se graduar no
ensino médio saem, por muitas vezes, com letramentos restritos. O que significa que os
estudantes saem sem as ferramentas desejadas para interpretacéo e compreensdo daquilo
que € visto, ouvido e lido, sem a desenvoltura necessaria para que possam circular por
diversos géneros discursivos e tomar para si discursos socialmente importantes. O que
apontaria para o insucesso da escola em garantir direitos iguais a todos no &mbito cultural.

Segundo o artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988, é dever do Estado para
com a educagdo “fixar contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar a formacéo béasica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais”. Ainda, como consta no artigo 26 da vigente Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, citada acima, os curriculos “devem ter uma base comum a ser
complementada [...] por uma parte diversificada exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela” (LDB 9394/96).

As Bases Nacionais Comuns Curriculares (BNCC) “conversam” com a LDB ao
ponto que fixa contelidos que direcionam para que a lei seja cumprida. Porém, como o
préprio nome diz, essa seria a base, e ndo o todo. Como consta na lei, além das bases
curriculares deveria haver um espago para as exigéncias culturais e sociais de cada local.
Mas, quando se coloca em foco provas como o0 ENEM que tém como contetdo as
matérias comuns a todos os estados, como vem sendo feito em grande parte das escolas,
exclui-se o0 espaco da aproximacao da realidade.

Ora, se ha o entendimento de que os curriculos sdo orientados (ou ao menos
deveriam ser) pela dindmica social, por que as Bases Comuns Curriculares tém sido tidas
como ponto de chegada e ndo de partida? Tal negligéncia dos contedidos que levam em
consideracdo a cultura em que o aluno se insere acaba por corroborar com os dados

insatisfatérios demonstrados acima.

2.2 Hipdtese/proposta
Quando falamos sobre aprendizado devemos nos lembrar que ele passa por
diversos niveis: familiar, escolar e vivéncia. Se partirmos do pressuposto que todo
aprendizado vem da necessidade ou do interesse, veremos que a aprendizagem a nivel
escolar parece ter perdido parte de sua esséncia em alguma parte do caminho. Digo isto
pois, se notarmos, nos dizem desde pequenos o quanto a escola é importante, mas ao

longo dos anos vai ficando cada vez mais dificil de o estudante ver a necessidade de
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aprender determinados contelidos, que parecem desconexos do uso pratico e,
consequentemente, fica mais dificil ter interesse naquilo que se mostra tao distante.

Quando se trata do ensino de literatura, esta distancia se da ndo s6 pela abordagem
do ensino, mas também por estratificacdo social. Uma parcela extremamente pequena da
sociedade tem contato real com a literatura como habito. Muitos tém a ideia de que ndo
véo entender de qualquer forma e dizem que “ndo gostam de ler”, sem nunca terem de
fato dado uma chance aos livros. Além de, claro, terem sim contato com diversos tipos
de leitura dos quais mal se ddo conta.

Falemos primeiro do problema geral, de como a matéria “literatura” se configura
atualmente. Neste caso, a questdo esta longe de ser um problema exclusivamente
brasileiro; Todorov (2016) observa a presenca do mesmo problema no ensino francés:

[...] De um lado, o ensino da matematica, da fisica, da biologia,
ou seja, das disciplinas (das ciéncias) deve levar em conta, com maior
ou menor qualidade, sua evolugéo. Do outro, ensina-se Historia, e ndo
um método de investigagao historica, entre outros.

[...] Ora, essa mesma escolha se apresenta para a literatura; e a
orientacéo atual desse ensino, tal como ela se reflete nos programas, vai
toda no sentido do “estudo da disciplina” (como na fisica), ao passo que

poderiamos ter preferido nos orientar para o “estudo do objeto” (como
na histdria). (TODORQV, 20186, pp. 27 e 28.)

O que Todorov defende é que a literatura seja abordada como a histdria: partindo
de seu objeto, a obra, e ndo das informagdes técnicas que a circundam. Durante as aulas,
0 que ¢ apresentado sdo os periodos literarios e as suas caracteristicas, no caso do ensino
médio. As obras vém depois, como exemplos dos periodos em que se encaixam. Dessa
forma, os papéis se invertem e aquilo que deveria ocupar o centro do estudo ndo passa de
mera exemplificagdo. Enquanto no fundamental os textos vém com o objetivo de
exemplificar, em sua maioria, conteldos gramaticais. Mas sempre com 0 mesmo padrao:
o foco quase nunca ¢ a pratica da leitura em si, sua interpretacéo e seu conteildo social
mais amplo.

“Se transportarmos para 0 caso brasileiro, que Machado de
Assis ndo seja apresentado em primeiro lugar como escritor de transicéo
entre 0 Romantismo e o Realismo, ou como iniciador do Realismo no
Brasil, mas que Memorias Postumas de Bras Cubas ou Dom Casmurro
sejam lidos e discutidos antes de serem classificados ou periodizados.

[..] E verdade que o sentido da obra ndo se resume ao juizo
puramente subjetivo do aluno, mas diz respeito a um trabalho de
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conhecimento. Portanto, para trilhar esse caminho, pode ser (Util ao

aluno aprender os fatos da historia literaria ou alguns principios

resultantes da andlise estrutural. Entretanto, em nenhum caso o estudo

desses meios de acesso pode substituir o sentido da obra, que é seu fim.”
(TODOROV, 2016, pp. 11 e 31.)

O que é defendido ndo é que a contextualizacdo seja inexistente, mas a proposta é
que ela assuma as proporgdes pertinentes para o nivel de ensino. Ou seja, no ensino
superior convém se debrugar mais atentamente também sobre os conceitos, técnicas de
estruturacéo textual e abordagens de cada periodo literario. Mas no Ensino Bésico ndo ha
necessidade de da atengdo excessiva que recebem. Todorov chama isto de “concepgdo
redutora da literatura”.

Entdo, mesmo quando o ensino se volta para a literatura, ndo é para a literatura
propriamente dita que ele olha. A obra é tida como material de apoio, quando na realidade
0 contexto da historia literaria e a anélise textual é que deveriam servir como material de
apoio para a analise da obra.

Entdo, no que essa estrutura de ensino acarreta? Ora, privar o estudante de um
contato mais intimo e critico com a literatura é priva-lo dos principais ensinamentos sobre
a vida e 0 mundo que a literatura traz em si. Tomando como referéncia a concepcédo de
Candido sobre a literatura, veremos o quéo grave isto pode se tornar:

“Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas
as criacOes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis
da sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos de
folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da
producéo escrita das grandes civilizagGes.

[...] Ela se manifesta desde o devaneio amoroso ou econdémico
no Onibus até a atencdo fixada na novela de televisdo ou na leitura
seguida de um romance.

Ora, se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem
mergulhar no universo da fic¢do e da poesia, a literatura concebida no
sentido amplo a que me referi parece corresponder a uma necessidade
universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfacdo constitui um
direito.” (CANDIDO, 1995, p. 242.)

Indo um pouco mais adiante e me voltando para o0 ensino brasileiro, mais
especificamente, ouso dizer que ha uma questdo ainda mais complexa e preocupante: a
estratificacéo social. Ainda segundo Antonio Candido, tal estratificagdo impede a fruicdo
da literatura e possui um fator alienante.

Como foi mostrado nos dados apresentados no topico anterior, hd uma grande
discrepancia entre os indices de desempenho em leitura e escrita dos alunos do ensino

publico e os do particular. Isto se da, entre muitos outros fatores, devido a falta de
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maleabilidade da abordagem inicial no que diz respeito aos assuntos literarios. Me refiro
ao fato de as escolas partirem sempre dos mesmos aportes literarios canonicos e
ignorarem 0 espaco (tecnicamente incluso no curriculo escolar, segunda as Bases
Curriculares Nacionais) que se refere as manifestagBes culturais que se inserem no
ambiente do aluno.

Dessa forma, os alunos crescem acreditando que a literatura ndo faz parte de seu
universo, e que nada tem a acrescentar em suas vidas. Nas escolas publicas,
principalmente, parece haver alguma crenca velada de que ndo vale a pena investir nos
alunos, uma vez que eles ndo demonstram nenhum respeito ou interesse por aprender.
Ora, mas como respeitar uma instituigdo que néo te respeita, que ndo inclui sua cultura
em seus conceitos culturais, que desacredita da sua capacidade? Respeito e confianca sdo
uma via de dois rumos, e ndo h4 relacdo de poder que possa mudar isso. A instituicdo
escolar parece ndo se lembrar disso.

Roxane Rojo (2009) fala sobre os “letramentos multiplos”, que vao desde a leitura
do cénone até a reflexdo sobre um ponto cantado no terreiro ou a propaganda de algo
vendido no sinal. Valorizar os letramentos ja presentes na vida do estudante seria a forma
ideal de inseri-lo no ambiente escolar como individuo ja atuante. Além disso, trazer
também os valores e questdes culturais pertinentes para os alunos também se mostra
necessario, uma vez que a globalizagdo, apesar de ter expandido fronteiras, criou também
uma espécie de padronizacao cultural excludente, que desvaloriza a cultura da periferia
como cultura propriamente dita, tratando-a como subcultura.

Candido inclui a literatura como direito por trazer em si, como dito anteriormente,
0 poder de humanizar. Ela humaniza porque desperta em nds questfes identitarias, nos
ajudando ndo so a descobrir mais sobre 0 mundo, mas também sobre nds mesmos, além
de nos capacitar a dar forma a determinados sentimentos que, sem a literatura, talvez ndo
soubéssemos definir. E por questées como essa que Vincent Jouve fala da literatura como
retorno a si e da importancia de ter isto em mente quando se trata do ensino literario:

“Com efeito, cada um projeta um pouco de si na sua leitura, por
isso a relagdo com a obra ndo significa somente sair de si, mas também
retornar a si. A leitura de um texto também é sempre a leitura do sujeito
por ele mesmo, constatacdo que, longe de problematizar o interesse do
ensino literario, ressalta-o. De fato, ndo se trata, para os pedagogos, de
uma oportunidade extraordinaria que a leitura seja ndo somente abertura
para a alteridade, mas, também, exploracdo, quase construgdo de sua
prépria identidade? N&o se trata portanto de apagar, no ensino, a
dimensdo subjetiva da leitura. Eu proporia, ao contrdrio, coloca-la no
coracdo dos cursos de literatura. Pode-se contar com um duplo
beneficio: é mais facil, no plano pedagogico, fazer com que um aluno
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se interesse por um objeto que fale dele préprio; e ndo é desinteressante,
no plano educativo, completar o saber sobre o mundo pelo saber sobre
si.” (JOUVE, 2013, pp. 53 e 54)

O aluno tende a se interessar por aquilo com que se identifica. E, por conter ali
algo que constitui sua identidade, o universo interpretativo também se mostra mais claro
e facil de ser expandido. Por isso é importante trazer primeiro as préaticas literarias/de
letramento que ja constituem a identidade do estudante: para criar nele este nivel de
consciéncia e autonomia em relagdo aquilo que ele consome e mostrar a ele que o que o
constitui como ser humano tem valor dentro da escola.

Ainda sobre a valorizacéo da cultura que envolve o aluno, Annie Rouxel expande
o horizonte do que se considera como “cultura literaria, uma vez que nem sempre (ou
quase nunca) as obras trabalhadas na escola sao as que tiveram alguma influéncia na vida
do aluno (ou as que tém potencial para exercé-la). Sobre isto ela diz o seguinte:

“A cultura literaria ndo é esse absoluto, esse ideal em direcéo
ao qual deve tender o sujeito, mas um espago simbdlico composto as
vezes de referéncias comuns e outras vezes de referéncias pessoais
reconfiguradas por sua subjetividade. Ela ndo é essa abstracdo, lugar de
um consenso ilusério, mas um conjunto limitado e mével de dados
concretos, marcados pela singularidade do sujeito e constituindo-a.

[...] Sob o singular de “cultura literaria”, ¢ necessario, portanto,
ler um plural. [...] Mais que referéncias classicas, consagradas
(escolares), os leitores mencionam suas “paixdes subitas”, por obras
descobertas mediante alguém préximo ou ao acaso da existéncia. Assim,
mesmo se a “cultura literaria escolar” é mencionada nesses balangos,
sdo as leituras da esfera privada que sdo destacadas, o que convida a
redefinir “cultura literaria” em termos de espago simbdlico pessoal,
caracterizado pela heterogeneidade das referéncias. As obras
consideradas “menores” podem ter um papel importante na vida de uma

pessoa.” (ROUXEL, 2013, pp. 168 e 169.)

Podemos constatar que o universo dos estudos literarios permite concepgdes
extremamente amplas do que se entende por literatura. Tanto quando Candido define
literatura como “manifesta¢gio humana de todos os tempos” quanto quando Rouxel
propde que falemos sobre “culturas literarias”, vemos uma valorizagdo geral das
producdes literéarias que ndo as limita ao cAnone ou ao contetido escolar.

Sendo assim, ndo deveria a escola dar conta desse universo ampliado, valorizando
o0 saber do aluno e dando a ele a oportunidade de se permitir crescer nesse meio? Sendo
a literatura humanizadora, a limitagdo imposta pela escola em relagdo ao que é

considerado “de valor” mostra ndo s6 um ensino excludente, mas também um ensino que
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nega aos alunos um direito e a chance de participar mais ativamente da sociedade em que
vive. Retomemos entdo a fala de Antdnio Candido sobre o assunto:

“As produgdes literarias de todos os niveis, satisfazem
necessidades bésicas do ser humano, sobretudo através dessa
incorporagdo, que enrigquece a nossa percepgdo e a nossa Visao de
mundo.

[...] Entendo aqui por humanizacao (ja que tenho falado tanto
nela) o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposicdo para com o proximo, o afinamento das emocgdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor.
A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em
que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante.” (CANDIDO, 1995, p. 248 e 249)

N&o ha como exigir de alguém uma participacdo que Ihe vem sendo negada. A
intencdo do projeto que sera detalhado a seguir era ndo inserir, mas mostrar que ja
estavam inseridos no universo literario através das musicas que ouviam, e que ouviam
por conter criticas sociais com as quais se identificavam. Isto se encaixa no que Candido
(1995) fala sobre a literatura ser também “um instrumento consciente de
desmascaramento, pelo fato de focalizar as restri¢des dos direitos, ou de negagéo deles”.

E seguro afirmar que a cultura considerada erudita ndo é a Unica forma de
representacédo cultural, como a literatura can6nica ndo é a Unica que atende as demandas
sociais e humanizadoras. E uma via de dois rumos, como tudo que envolve a educagio.
N4o s é importante permitir que uns tenham contato com o canone, mas também mostrar
a outros que aquilo que desconsideram como instrutivo tem também muito valor.
Resumindo, a ideia é excluir do ensino a estratificagdo social e o preconceito academicista.
Ainda citando Candido, “numa sociedade estratificada deste tipo a fruicdo da literatura se
estratifica de maneira abrupta e alienante”.

Vera Maria Candau (2008, p. 49.) ressalta que a perspectiva multicultural ndo
nasceu do ensino ou no meio académico, mas sim de movimentos sociais que penetraram
0 ambito escolar por meio das lutas travadas por tais movimentos. Por isso, entre outros
motivos, a perspectiva intercultural ainda € instavel e ndo tem um lugar certo dentro do
contelido escolar, muitas vezes sendo incluida como atividade extracurricular.

“A perspectiva intercultural quer promover uma educagao para
o conhecimento do outro, o didlogo entre os diferentes grupos
socioculturais. Uma educagdo para a negociagdo cultural [..]. A
perspectiva intercultural estd orientada a construgdo de uma sociedade
democratica, plural, humana, que articule politicas de igualdade com
politicas de identidade.” (CANDAU, 2008, p. 54.)
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Considerando que a abordagem multicultural ndo surgiu na escola, mas deveria
participar dela, qual é entdo o papel do professor? Basta ter consciéncia dessa
necessidade? Que tipo de atitude deveria ser incorporada as aulas para que tal abordagem
se dé de forma natural e coerente?

Para Paulo Freire (2014) é uma questdo do compromisso do profissional com a
sociedade. E também um compromisso como ser social, ou seja, uma questdo de
participar de forma ativa do mundo em que vive, e potencializar outros seres a terem a
mesma capacidade de participagdo. Por este motivo, o ensino deve ser uma troca entre
seres humanos, e ndo ferramenta automatica de memorizagdo vazia.

“Se de seu compromisso como homem, como ja vimos, nao
pode fugir, fora deste compromisso verdadeiro com o mundo e com 0s
homens, que é solidariedade com eles para a incessante procura da
humanizag&o, seu compromisso profissional, além de tudo isso, é uma
divida que assumiu ao fazer-se profissional.

[...] N&o posso, por isso mesmo, burocratizar meu compromisso
de profissional, servindo, numa inversdo dolosa de valores, mais aos
meios que ao fim do homem.” (FREIRE, 2014, pp. 24 e 25)

Seguindo a mesma linha de pensamento temos Bell Hooks (2017), para a qual a
educacéo se trata de um comprometimento pessoal do professor ndo s6 com a com sua
profissdo, mas com o desenvolvimento “intelectual e espiritual” de seus alunos. O ensino
vem da vontade de corresponder “ao ser unico de cada um”, ou seja, de ver seus alunos
como seres humanos Unicos, a serem respeitados dentro de suas individualidades, e ndo
s6 como uma massa Unica dividida em turmas ou séries.

Um ensino multicultural e humano pressupde ndo s6 uma visdo do aluno como
individuo, mas da entrega de ambas as partes, de forma que permita uma aproximacgao
que abra espago para um conhecimento e reconhecimento mdtuo. Trata-se de, como diz

Hooks, fazer da educagdo uma “pratica da liberdade”.

“Quando a educagdo é a pratica da liberdade, os alunos nédo sdo
0s Unicos chamados a partilhar, a confessar. A pedagogia engajada nao
busca somente fortalecer e capacitar os alunos. Toda sala de aula em
que for aplicado um modelo holistico de aprendizado sera também um
local de crescimento para o professor, que sera fortalecido e capacitado
por esse processo. Esse fortalecimento ndo ocorrera se nos recusarmos
a nos abrir a0 mesmo tempo em que encorajamos 0s alunos a correr
riscos. Os professores que esperam que os alunos partilhem narrativas
confessionais mas ndo estdo eles mesmos dispostos a partilhar as suas
exercem o poder de maneira potencialmente coercitiva.”

(HOOKS, 2017, p. 35.)
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O professor deve, entdo, abrir médo de sua suposta posicao de poder para fazer
parte de uma relagcdo humana de troca. A entrega de que se fala é permitir-se estar em
posicao de vulnerabilidade a ponto de ser também mudado pela prética educativa. Trata-
se de ndo deixar com 0 que 0 ego seja predominante, pois, na posicdo de educador, 0
sujeito deve ter consciéncia que néo esté ali como entidade salvadora, e sim como possivel
agente que auxilia o crescimento, mas que ndo necessariamente é um ser (nico e
indispensavel a ele. Hooks e Freire tém a mesma perspectiva quando se trata do assunto,
sempre ressaltando que o compromisso do professor é de explicitar e florescer
potencialidades, mas que a existéncia propriamente dita de tal potencialidade ¢
independente dele. E isso que Paulo Freire intenciona dizer ao se referir ao professor na
seguinte passagem:

“A estrutura social certamente ndo existe sem os homens
que, tanto quanto ele, estdo nela. Assim, reconhecer-se como o
“agente da mudanca” atribui a si a exclusividade da agdo
transformadora que, sem duvida, numa concep¢do humanista,
cabe também aos demais homens realizar. Se sua opgéao é pela
humanizagdo, ndo pode entdo aceitar que seja 0 “agente da
mudanga”, mas um de seus agentes.”

(FREIRE, 2014, p. 68.)

Em suma, o professor deve manter uma posi¢do de humildade em relagéo ao seu
papel. Bell Hooks (2017) cita que, quando trabalha com classes de muita diversidade,
sempre que fala sobre grupos explorados ou sobre minorias em que n&o se encaixa, ela
deixa claro que o que tem a oferecer sdo conteldos analiticos, mas que qualquer
experiéncia pessoal é muito bem vinda, pois incrementa o aprendizado e traz para aula
um conteddo que ela néo é capaz de trazer. Isso mostra ao aluno que o professor possui
um conhecimento limitado, uma vez que esta exposto a um universo limitado de vivéncias,
sendo o saber particular do aluno n&o s6 valido, mas também necessario. E importante
portanto deixar claro que a intencdo da aula ndo é fazer com que os alunos pensem como
o professor, que reproduzam o saber de outro. O mais importante é que se tornem serem
engajados na propria educacéo, que busquem suas proprias crengas e conhecimentos. O
papel do professor é oferecer as ferramentas para que esse caminho possa ser trilhado.

O Projeto que sera detalhado a seguir teve como viés a abordagem multicultural e
a ideia de Freire e Hooks sobre a agdo do professor. Partindo de um ideal pessoal de troca

e encontrando apoio nos tedricos citados, o projeto criou forma e se deu como uma
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tentativa de mostrar aos alunos que a escola tem espaco pra eles, e que ela pode ser, sim,

local de crescimento para suas vidas e seus interesses.

3. Projeto
|

Antes de mais nada, contextualizemo-nos. Foram acompanhadas 3 turmas durante
0 estagio: 1803 (8° ano), 1903 e 1904 (9°ano). Irei me referir a elas como turmas 803, 903
e 904, como era feito na escola. O projeto (como forma de avaliagdo da disciplina de
didatica e foco do presente trabalho), foi desenvolvido apenas nas turmas de 9° ano.

J& no inicio, as conversas inevitavelmente ouvidas na sala dos professores
mostraram que havia uma divisdo entre as duas: A 903 concentrava 0 que a maioria
considerava “maus alunos”, enquanto a 904 era considerada tranquila e facil de lecionar.
Os alunos sabiam disso, e muitas vezes pareciam procurar agir de acordo, por orgulho ou
desaforo.

Nao sendo muito afeicoada a rétulos do que seria um bom ou mau aluno e
acompanhando uma professora que também ndo se prendia muito a eles, comecei a
acompanhar as turmas isenta de pré-conceitos.

Eu e minha colega de estagio chegamos nas turmas na época em que estava sendo
organizado um debate, cujo o tema foi escolhido pelos proprios alunos, dentre opgdes
dadas pela professora. A turma 903 escolheu falar sobre cotas para negros na universidade,
e a 904 sobre legalizagdo do porte de armas. Algumas semanas antes do debate houve um
imprevisto que gerou um tempo livre na turma 903, nos proporcionando momentos de
debates e conversas e, consequentemente, uma aproximagdo um pouco maior, pelo carater
mais descontraido dos bate-papos sobre o tema escolhido.

Durante as aulas dedicadas aos contelidos sobre o debate, foi possivel notar que
ambas as turmas, apesar de possuirem perfis extremamente diferentes, eram bastante
musicais, e mais inclinadas para o Rap. Foi ai que surgiu a ideia que se tornaria o projeto
apresentado que foi realizado e esta sendo apresentado aqui.

Mas como isso comegou? A primeira turma com que tivemos contato foi, na
realidade, a turma 803 (8° ano). Algumas meninas estavam sempre cantando ou com fones
de ouvido (que também eram muito comuns nas turmas de 9° ano, especialmente na 903).
Logo nas primeiras aulas que acompanhamos, a professora passou um exercicio que se

relacionava a uma musica, o que fez com que os alunos participassem mais.
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Quando chegou a hora de ministrarmos uma aula nessa turma, cujo o tema era
figuras de linguagem, optei por passar um exercicio com uma musica que possuisse 0
conteldo que haviam visto até entdo. A musica escolhida foi um Rap chamado “Sou
neguinho”, do cantor Pelé do Manifesto. A escolha se deu pelo fato de a letra conter ndo
s6 as figuras de linguagem desejadas, mas também por trazer uma reflexdo sobre
preconceito racial (tema que julguei necessario devido a apelidos maldosos dados por
alguns alunos a colegas de turma).

O resultado foi inesperado: mesmo o Rap ndo sendo o estilo musical preferido da
turma, todos participaram e se interessaram pela atividade (algo que até entéo néo havia
acontecido). Ao precisar encontrar as figuras de linguagem eles precisavam também
conseguir interpretar a frase, para saber se aquela seria a escolha correta. Isso fez com
que eles comegassem a se interessar pelo que dizia a letra, trazendo melhor entendimento
do que o cantor gostaria de transmitir e gerando reflexdes sobre suas realidades.

Em uma turma composta, em sua maioria, por negros, ouviam-se comentarios
preconceituosos dirigidos a um aluno que tinha a pele mais escura que 0s outros, e a uma
aluna que estava deixando o cabelo crespo natural. Ao me perguntarem sobre a letra, com
0 intuito de encontrar as figuras de linguagem, os alunos que davam os apelidos
perceberam que também se identificavam com os atos racistas sofridos pelo autor. Foi
incrivelmente satisfatorio ver que a atividade serviu bem a proposta inicial. Tal
experiéncia me indicou o caminho que eu gostaria de seguir no projeto que eu deveria
montar para o estagio.

Enquanto isso, na 903, comecei a observar que o estilo musical preferido da turma
era mesmo 0 Rap. Entdo um dia eu perguntei o que alguns meninos estavam ouvindo e
disse que também gostava desse estilo de musica. Eles, sem acreditar, perguntaram se eu
conhecia um cantor chamado Sid, e, quando recitei uma parte de uma letra, foi como se
a coisa mais incrivel do dia tivesse acontecido. Depois disso eles vinham me procurar pra

me mostrar musicas novas.

Assim, no dia de falar sobre cotas escolhi uma letra de Rap chamada “Estere6tipo”,
do cantor Rashid, que falava sobre isso. O efeito foi instantaneo: minha fala estava sendo
validada por eles como eu ainda ndo havia visto. O grupo de meninos do qual me
aproximei ditava o que era ou ndo “legal”. Ao conseguir a atengdo deles o resto da turma
pareceu ficar mais maleavel. Além disso, o fato de ter usado como argumentagdo de

debate uma letra de um estilo musical tdo proximo a eles fez com que eles também
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sentissem a propria fala sendo inserida e validada de uma nova forma dentro do ambiente

escolar.

I
Tendo obtido bons resultados usando o Rap como ponto de partida para me
aproximar e conseguir a atencdo dos alunos, decidi que essa seria a base do projeto: eu
usaria letras de musica, forma literaria que melhor dialogava com o conhecimento prévio
e com a realidade cultural dos estudantes, para depois introduzir as formas literarias mais
candnicas que faziam parte do programa escolar. O eshogo do projeto se deu da seguinte

forma:

O objetivo é incentivar a leitura e maior reflexao sobre o que eles leem e ouvem. Para
isso, utilizar como meio inicial letras de musica de despertem o interesse dos alunos. A
preferéncia é por musicas que tragam criticas e questdes sociais, para depois trazer outros
estilos de musica e posteriormente textos, contos e poesias que abordem temas iguais ou ao
menos proximos.

Como eles demonstraram mais interesse por letras de Rap, o plano era comegar com
algumas letras desse estilo musical, também pelo fato de terem criticas fortes e uma linguagem
bastante préxima a deles. Depois, apresentar a eles (caso ndo conhegam) o slam, uma batalha
de poesias, que se assemelham muito ao Rap, mas sdo apenas recitadas.

Trazendo depois outros géneros musicais que tratem do mesmo tema, é mostrar que
existem ndo s6 muitas formas de expor uma mesma ideia, como muitas formas de se fazer ouvir
e, além disso, ajudar que percebam que outros estilos musicais e textuais ndo estao tdo distantes
deles como se imagina.

Saindo do &mbito musical, trazer poesias e contos com os temas das musicas que mais
despertam interesse (racismo, desigualdade, e também romance).

Ao fim, pedir que eles mesmos produzam algo, dentre os géneros textuais mostrados no
processo, podendo ser sozinho ou em grupo.

O projeto seré realizado no segundo semestre de 2018. Serdo projetos diferentes para
cada turma, devido ao perfil de cada uma ser muito diferente da outra. Sendo assim, no oitavo
ano sera um projeto mais idealizado pela professora de acordo com o contetido que devera ser
dado em sala de aula. No nono ano, serdo projetos de literatura, mas também diferentes. Na
turma 904 seguiremos o projeto do professor de Geografia, Gabriel, trabalhando com o conto “O
alienista”, enquanto na 903 sera nosso proprio projeto, que sera descrito a seguir.

Em um primeiro momento, serdo trabalhados diferentes tipos de texto, comegando pelo
Rap, passando por outros géneros musicais que abordem o mesmo tema (preconceito e
desigualdade social) e, ao fim dessa etapa, trazer algumas poesias, comegando pelo slam, que
se assemelha ao Rap e indo para formas mais “cléssicas” do que se entende por poesia.

O objetivo aqui € mostrar que eles podem, sim, gostar de poesia, mesmo que seja de
apenas uma ou algumas de suas muitas formas. Ao fim dessa etapa iremos pedir que produzam
umas das formas mostradas ao longo das aulas, podendo ser em pequenos grupos ou
individualmente.

No segundo momento iremos trabalhar com os contos presentes no livro “Sol na Cabega”,
gue se mantém na linha dos temas que serdo abordados na primeira etapa. Falaremos sobre a
parte estrutural do conto e das diferencas desse estilo literario para o que foi trabalhado
anteriormente

E importante ressaltar que o objetivo principal é sempre gerar reflexdo/discussao sobre
0 que esté sendo lido, para ndo s6 aumentar suas capacidades interpretativas e argumentativas
(que também atende ao pedido dos alunos de estudar para concursos), como também para
aumentar o senso critico em relagdo ao que eles leem e ouvem.
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Ao fim dessa etapa gostariamos de vé-los produzindo um conto sobre preconceito e
desigualdade social, podendo ser sobre eles mesmos e a realidade em que vivem (de forma
mais direta), ou mais ficticio com o que eles observam na sociedade.

Algumas mudancas foram feitas neste planejamento ao longo do tempo. A
primeira, apds uma reunido com a professora de Didatica e algumas aulas, foi desenvolver
0 mesmo projeto com o Rap nas duas turmas. A segunda mudanga se deu devido a
problemas burocraticos que deixaram minha colega e eu afastadas do estagio por um
tempo (certamente de forma inesperada), e também pela agenda apertada dos prazos de
avalicdo da escola, que nos levaram a aplicar apenas a primeira parte do que havia sido
planejado, deixando de fora a criagdo do conto (como também as leituras que levariam a
ela).

Além das mudancas citadas anteriormente, mudamos também pequenos detalhes,
de acordo com as demandas e respostas que tinhamos das turmas. Estas serdo citadas ao

longo do relato sobre a execugdo do projeto.

"

Na semana anterior a aula, na qual comegariamos com as mdsicas e poemas,
conversamos com eles sobre o que eles consideravam poesia, quais temas costumavam
ser abordados em um poema e falei sobre a poesia de rua (ou poesia marginal): o Slam.

Eles diziam considerar mdsica como poesia (existem inclusive colaboractes de
cantores de Rap chamadas “Poetas no topo”), mas ndo pareciam acreditar nisso de
verdade. Quando eu disse que concordava, eles se animaram e mostraram mais interesse
no resto da discussdo. Estdvamos em um processo em que, quanto mais eu mostrava que
considerava a opinido deles valida no contexto das aulas, mais eles pareciam considerar
também que o que eu trazia era digno de atengdo.

O plano inicial era passar a mdsica no mesmo dia em que ocorreu o bate-papo dos
temas acima, mas, devido a professora que acompanhavamos ter que cuidar das turmas
em um tempo livre, adiantamos essa introdugdo. Sendo assim, a musica ficou para aula
seguinte, no dia que havia sido planejado anteriormente. O primeiro plano de aula oficial

foi o seguinte:

Objetivos:
Gerar reflexéio em relag&o as coisas que fazem parte do dia-a-dia deles.
Estimular a capacidade de interpretac&o de texto.
Mostrar que existem diversas formas de se fazer poesia.
Mostrar que existem muitos angulos pelos quais uma mesma coisa pode ser interpretada.
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Metodologia:

e Apresentacdo da letra da musica “RAP News — MC Sid” (MUsica apresentada por alguns
alunos, atual ndo sé no tema como literalmente). (Anexo 1)

e Levantar uma discussdo sobre os temas e problemas apontados na musica: Deixar que
nos mostrem suas interpretagdes, mediando quando necessario e levantando pontos
gue possam estar passando despercebidos por eles.

Pontos de desenvolvimento:

Os pontos ndo serdo tratados necessariamente nessa ordem. Primeiro serdo os
comentérios dos alunos, e depois apenas iremos acrescentar tépicos e informagfes que eles
n&o trouxeram.

e Siria X Favela

e Processo de alienacao causado pela midia

e ‘“Deputado cheirado” — Por que até mesmo o uso de drogas parece ser menos
estigmatizado quando a pessoa em questdo possui uma posi¢ao social mais elevada e
é branca?

e Abuso policial / Racismo

e Estética da poesia: as varias formas de se fazer poesia

e O papel do Hip-Hop, da musica e da literatura na sociedade

e “Sempre existe um outro mundo que vocé ndo vé&” — Questionar o que se ouve, a
informagé&o (de qualquer tipo). Obs: Como no debate feito por eles, € sempre preciso
saber os argumentos de todos os lados evolvidos antes de se tomar uma posigao sobre

0 assunto.

e Corte na previdéncia: sabem do que se trata e no que implica?
Questéo politica: servigo publico, educagéo e satude
Questdo da mulher negra
Refletir sobre a frase “quem estuda o passado torna o futuro previsivel”
Sobre os dados: quest&o da violéncia contra a mulher, homofobia, pobreza e racismo

Atividade:

A necessidade de uma atividade escrita ird depender da participagéo da turma. Caso
eles estejam contribuindo pouco com seus pontos de vista, pediremos que eles escolham um ou
mais pontos da musica para escrever e refletir sobre.

A primeira turma foi a 903. Depois de passarmos a letra da muUsica, deixamos que
eles comentassem 0s pontos que chamassem sua atengdo, 0 que causou uma certa
desordem e tivemos dificuldade tanto em abordar determinados pontos que julghvamos
importantes, quanto para direcionar melhor o debate e fazer com que falassem.

Como alguns alunos ndo gostam de expor suas opinides, passamos 0 exercicio de
escolherem um assunto da musica e comentarem por escrito. Passada a atividade, fomos
de mesa em mesa conversando separadamente com os alunos sobre que parte eles queriam
escolher e por qué. Nesses dialogos foi mais possivel levantar os temas previstos no plano
de aula, mas, infelizmente, ndo de modo que gerasse a reflexdo geral. Porém, apesar de
ndo gostarem de atividades escritas, eles se soltaram mais para analisar a letra (alguns
para expor a visdo que ja possuiam), nos mostrando que a aula seguir um caminho

diferente do esperado nao significava, necessariamente, um resultado negativo.
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Apesar de uma pequena dificuldade inicial em conduzir o debate com a turma, a
participagdo foi maior do que haviamos previsto, principalmente levando em
consideracdo o que estdvamos acostumadas a ver na 903. Muitos alunos conheciam a
musica e falar dela como atividade em sala de aula os deixou, ao que pareceu, mais
motivados. O resultado final da aula foi bastante positivo, mostrando que poderiamos
seguir com a abordagem prevista.

A professora nos auxiliou depois a ler paragrafo por paragrafo e pedir comentarios
de cada parte (em uma segunda leitura), o que foi feito na outra turma e se mostrou mais
eficiente, fazendo o debate ocorrer mais como o planejado. Ainda assim, passamos a
atividade escrita para garantir a participagdo de uma quantidade maior de alunos.

Na 904, porém, a dificuldade foi outra: a questdo politica. Em épocas de eleicao,
e com uma turma cheia de alunos aparentemente bastante engajados, tivemos problemas
em fazé-los entender que o tema que desejavamos abordar (Direitos Humanos), néo se
relacionava a uma imposicéo da nossa visdo politica, e sim que advinha da intencéo de
gerar reflexdo e incentivar a interpretagdo autbnoma de temas cotidianos. Ao menos ficou
claro para nos, estagiarias, o ponto de que a literatura é social e politica, no sentido mais
cru da palavra.

Superando (de certa forma) os atritos, eles entenderam que eram livres tanto para
concordar como também para criticar as ideias da musica, contanto que tivessem
argumentos interpretativos. O mais importante é constatar que a participacdo aqui
também foi ampla, e pudemos vé-los exercitando seu proprio poder argumentativo, e
vivenciando o do texto.

v

Seguindo o projeto inicial, as aulas seguintes ainda tratariam exclusivamente da

questdo musical. Mas, com o tempo curto e o interesse deles pelo Slam, pareceu que seria

mais proveitoso adiantar uma etapa, como mostra o plano de aula a seguir:

Objetivos:

e Mostrar as diferentes formas de se fazer poesia, para estimula-los a escrever suas
proprias poesias.

e Dar inicio ao trabalho do projeto de direitos humanos.
Metodologia:

e Fazer a leitura de 3 poemas: “Preciso Falar”, do poeta de rua WJ (Anexo 2); “Morte do

Leiteiro”, de Drummond (Anexo 3); “Nao ha Vagas”, de Ferreira Gullar (Anexo 4), por
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causa do concurso de redagdo que esta tendo sobre ele e por sua critica nos temas

normalmente usados na poesia).

e Conversar um pouco sobre o que cada uma trata e dividi-los em grupo para comegarem

a producéo do projeto (detalhado mais abaixo).

Pontos de desenvolvimento:

A ideia aqui é mostrar diferentes estilos de poesia que tratam de temas parecidos, que
conversam entre si. O Slam do WJ e o poema de Drummond falam sobre preconceito, erro de
julgamento e trazem em si uma critica social. Enquanto o poema de Gullar critica a prépria poesia,
o fazer poético que s6 fala do amor, dos problemas da elite intelectual, que ndo d& lugar a
reflexdes como as citadas anteriormente. A inteng&o € que ao longo da aula eles percebam que,

se gostam de Rap e através dele chegam ao WJ, podem também chegar a Drummond.

Atividade:
Dividir a turma em grupos e pedir que comecem a produzir suas proprias poesias,

sugerindo que fagam uma batalha de poesias no dia da feira cultural, como ocorre com o Slam.

A resposta a essa atividade foi mais incrivel do que eu poderia imaginar,
principalmente com os alunos da 903. Eles ndo s6 ficaram todos em siléncio (pela
primeira vez) para me ouvir ler o Slam, como continuaram interessados nas outras poesias
e prestaram atencdo como eu ainda ndo os tinha visto prestar. Foi a primeira vez que vi a
turma toda realmente participar de uma atividade discutindo um tema e dando suas
opinides.

Primeiramente perguntei se eles conheciam o poeta chamado WJ. A primeira
surpresa foi alguns conhecerem, pois foram pesquisar sobre Slam depois da Gltima aula e
acabaram se deparando com ele durante a pesquisa. Depois perguntei se conheciam
Drummond, e alguns sabiam dizer que ele era famoso, mas ndo iam muito além disso.
Perguntei entdo se eles gostavam de Drummond, e recebi respostas como “deve ser chato”.

Pois bem, li o primeiro poema, o Slam de nome “Preciso falar”, ao qual ouviram
atenciosamente. A atenc¢do foi tanta que ao final fui aplaudida, e, ao notarem que eu ndo
estava entendendo os aplausos (visto que o poema ndo era meu), explicaram: estavam
elogiando a minha leitura. Em resposta eu disse a eles que poderiam ter suas préprias
leituras se criassem o habito de ler poesia em voz alta. Logo em seguida, falando apenas
que os temas eram muito parecidos e que eles deveriam prestar atencdo para me dizer
qual era a semelhanca, li “O leiteiro”, de Drummond. Além de obter a mesma atengao
que com a leitura do primeiro, houve também a mesma urgéncia por parte deles para falar

sobre 0 poema.
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Por fim, foi lido “N&o ha vagas”, de Ferreira Gullar. Apenas li, sem explicagdes
prévias. Depois de me ouvirem atentamente falei um pouco sobre o poeta (era uma
semana que a CRE havia pedido para que a escolas falassem sobre ele e teria um concurso
de redacdo em relacdo ao poeta). Em seguida, seguindo a linha principal, da aula,
perguntei o que esse Ultimo teria a ver com 0s outros. A resposta néo tardou: me disseram
que todos criticavam alguma coisa.

Os alunos ndo sé haviam compreendido o link entre os 3 poemas, eles gostaram
de falar sobre eles, e pareciam orgulhosos de terem discutido sobre um poeta importante
na grade escolar da mesma forma que discutiam sobre suas musicas preferidas. Ali
estavam eles utilizando seus conhecimentos prévios para entrar em um mundo que até
entdo parecia tdo distante de seu entendimento.

E seguro dizer que o objetivo descrito no plano de aula foi alcangado: eles
perceberam que conseguiam ndo s6 entender, como gostar de poetas como Drummond;
perceberam que era possivel partir da realidade deles para se aproximar dos textos
tratados na escola.

V — A questéo da escrita

Como de costume, a turma mostrou-se resistente a parte escrita da atividade, o que
nos levou a fazer certas mudancas: em vez de cada um produzir um poema/Slam, cada
pessoa ou cada grupo deveria escrever uma estrofe, e no fim elas seriam reunidas em um
Rap, havendo a chance de haver uma pequena batalha de poesia entre as duas turmas,
como ocorre nas competicdes de Slam.

Na turma 904 alguns tentaram escrever seus proprios poemas. Estavam
empolgados e iam orgulhosos me mostrar o que tinha sido escrito até aquele momento. A
perspectiva de se apresentarem na feira e de haver uma chance de competirem com a 903
deixou a todos muito animados. Porém, devido as provas e o espago limitado da agenda
escolar, apenas uma dupla fez um poema completo a tempo de apresenta-lo
separadamente do Rap no dia da feira, enquanto os outros escolheram estrofes do que
havia sido produzido até entéo para colocar na musica.

Enquanto isso a 903 demorou a criar animo. Escrever era de fato a atividade menos
popular entre os alunos. Mas eu via que, para alguns, a questdo era outra: queriam fazer
o0 seu melhor. Era a area deles, 0 que eles gostavam de consumir; e a producao teria que
fazer jus a isso. Alguns brincavam que iam copiar uma parte de uma letra de Rap, mas eu
ndo briguei: apenas aconselhei a fazerem uma parddia, se fosse 0 caso; o0 que 0s deixou

mais empolgados.
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Tivemos uma aula dedicada apenas as escritas, e me deparei com uma questao
delicada: como guiar a escrita dos alunos sem influenciar ou podar seus instintos criativos
ou a forma com que queriam se expressar? Tentei a0 maximo corrigir mais a gramatica,
e algumas vezes fazer apenas um brainstorm para ajudar na inspiracéo de alguns.

Infelizmente, por decorréncia dos problemas burocréticos citados anteriormente
ndo foi possivel continuar esse acompanhamento nem colocar em prética algumas dicas
dadas pela professora de Didatica, nem mesmo participar da correcdo e compilagdo do
que cada um escreveu. Seguiram apenas a linha dada no inicio, na primeira e Unica aula
dedicada a producdo. Isto também pode ter sido um dos motivos de ndo terem havido

mais poemas individuais.

3.1 Resultados

Chegamos entdo ao momento da Feira Cultural. Apenas no dia da feira pude ver
o resultado final da producéo dos alunos, que me deixou com lagrimas nos olhos. Eu
tinha ali na minha frente dois Raps e um poema, um mais incrivel que o outro. Ambas
as turmas produziram letras que abordavam diversos assuntos sociais, com rima e ritmo
deliciosos de ouvir em voz alta.

A 904 elegeu um aluno para ler o Rap no palco, como parte do teatro que havia
sido organizado pela professora de artes, no qual o Rap encontrou um 6timo encaixe.
Enquanto a 903, a turma de “maus alunos”, havia feito um trabalho incrivel, que
fizeram questdo de ler no patio mesmo sem a maioria dos professores por perto.

N&o vou dizer que se mostraram capazes, mas sim que se perceberam ser
capazes de ler, gostar e, inclusive, produzir poesia. Eles estavam provando isso para si
mesmaos, €, no caso da 903, para a escola que os classificava como incapazes de
participar do ambiente escolar.

N&o eram eles que ndo se encaixavam, era a escola que ndo se encaixava no
contexto dos alunos o suficiente pra valer a atencéo deles. Como foi dito anteriormente,
foi uma troca: eu trazia argumentos validando a cultura em que estavam inseridos, e eles
entendiam como valido o que eu queria dizer sobre o que abrangia o assunto.

Mesmo com todos os imprevistos e a agenda apertada, mesmo precisando abrir
mao da segunda parte do projeto, acredito que o resultado foi o melhor possivel. A cada
aula os alunos estavam mais préximos e mais dispostos a ouvir. A cada aula eles se

abriam mais para ideias que partiam do que eles sabiam, mas que caminhavam, pouco a
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pouco, em direcdo a um novo universo, que conversava com o deles, mas que criava
novas vertentes.

Sobre a producéo dos alunos, a professora fez algumas correcdes ortograficas e
escolheu as estrofes que entrariam na letra (no caso daqueles que haviam escrito mais
que uma estrofe, mas ndo chegaram a completar a escrita). A proposta, como citado
anteriormente, era que escrevessem algo com uma abordagem sobre preconceito e
direitos humanos e, como na musica Rap News, apresentada na primeira aula, poderia
falar de mais de um tema. Sendo assim, apresento a seguir os Raps e 0 poema que foram

apresentados na Feira Cultural:

Rap da 1903

A vida de miséria que temos na favela

Cega 0s meninos que crescem nela

Séo empurrados a traficantes virarem

Por falta de perspectiva e oportunidades

Por isso a educagdo tem que ser de qualidade

Ainda assim a maior parte da favela
E feita de pessoas de bem

Que mesmo sem estudo

Sabe 0 que é certo e esta dentro da lei

Mas os moradores da favela sdo o tempo todo julgados

E a sociedade acha que eles podem ser assassinados

As pessoas os olham de cima e se acham melhores

Mas na verdade somos todos seres humanos, ndo somos piores

Temos direito a vida, a salde e a educagéo

A liberdade de ir e vir e  liberdade de expresséo
Por que s6 os pobres e negros sao maltratados?
Sem ter feito nada de errado?

Pessoas inocentes morrem em confrontos diarios

E isso nos faz mais tristes a cada noticiario

N4o posso sonhar porque a realidade esté aqui

N&o posso me matar porque minha familia precisa de mim

O povo é irbnico

Fala que devemos tratar as pessoas sem desigualdade
Mas se v& um negro sem camisa e de chinelo na rua
Pensa logo que é assalto ou maldade

Acha que o filho dos outros podem ser gays
Mas se for o seu é viadagem

Diz que o preconceito acabou

Mas isso esta longe de ser verdade

O preconceito contra a mulher continua
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S6 querem vé-la nua
Mas ela é um ser pensante
E pra sociedade é muito importante

Aprende agora uma coisa, menor, pega a Vvisao
Se tu apertar a minha bunda, leva logo um tapéo
Respeita as mulheres sendo vai cair na prisao

Se a mina ndo te da confianca fica na tua irméo

Vocé gostaria

Se fosse com a tua filha
Ou alguém da tua familia?
Claro que ndo, vacildo!

Aqui os alunos abordaram temas como preconceito de classes, preconceito racial,
respeito pelas mulheres (ou a falta dele) e reivindicaram os direitos que sabem que tém.
Foram, sim, assuntos discutidos em sala, mas nada foi ensinado. Eles ja tinham algo a
dizer sobre isso. Ja tinham uma vivéncia e uma opinido sobre ela. A escola s6 ndao havia
dado, até entdo, espaco pra isso ser dito de forma que se sentissem a vontade para dizé-

lo.

Rap da 1904

Enquanto nés pobres tentamos sobreviver
Os ricos querem nos ensinar a viver

Dizem que a vida temos que aproveitar

Mas t4 tudo téo caro, ndo temos como pagar

Enquanto estou aqui, com lapis e folha na méo

Tem gente que ndo tem dinheiro nem pra comprar o feijdo
Enquanto o rico faz check-up numa clinica

O pobre fica morrendo numa fila

Como pensar em lazer se ndo temos nem salde

S6 podemos pedir que Deus no ajude

A policia sempre me para na rua

Porgue minha cor é escura, isso € uma tortura

Se tiver operagdo na favela, nego, nem saia de casa
Sendo vocé pode tomar um tiro no meio da cara

E pro policial, isso nem vai dar nada

Eu ndo aguento esse mundo absurdo, onde o policial pode tudo
Invade a casa da gente, chamando de vagabundo

E pra defender seu filho, que ndo é envolvido,

O pobre apanha sem um real motivo

Falo com sinceridade

Né&o aguento mais viver nessa merda de cidade
O Rio de Janeiro vive em tiroteio

Morador de favela vive com receio
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A maior parte da comunidade é feita de cidadaos de bem
Que acabam vivendo como reféns

Com medo de perderem seus maiores bens:

Toda familia que tém

Se 0 mundo continuar desse jeito
Nunca acabara o preconceito

O trabalhador honesto

S6 porque mora na favela

Parece que ndo tem direitos

Tudo que eu quero dizer

E que cada um tem o seu direito de viver

N&o importa sua cor, condigdo, sexo ou religido
Seus direitos tém que ser respeitados, meu irmao

Gays estdo sempre com medo de serem assassinados,
“Macumbeiros” sdo frequentemente violentados,
Mulheres sdo diminuidas e desrespeitadas,
Reduzidas a objeto sexual da rapaziada

As proprias mulheres cobram as outras para serem perfeitas
N&o podem sair na rua, assim, feias

Ndo podem ter celulites ou estrias

Cé tem?! Que nojo! Além de gorda é ridicula

As 6 da manha, tem que passar um quilo de maquiagem
Pra agradar a nossa incrivel sociedade

Quando vamos parar de ser machistas e intolerantes?

Quando vamos realmente seguir adiante?

S6 h& um caminho pra realizar nossos planos

Aprender a respeitar os direitos humanos

Os mesmos temas foram abordados em ambas as turmas, visto que a proposta foi
a mesma. Porém, obviamente, a abordagem e o tratamento dados a cada questdo nao
foram os mesmos. As meninas da turma 904 eram mais ativas em relagdo a questdo da
mulher, e por isso o assunto foi abordado com certa inclinacéo para a auto aceitacéo, além
de incluir a questdo da falta de sororidade que por vezes surge em certos ambientes.

Claro que alguns alunos ndo escreveram. Seria romantizar demais dizer que todos
participaram ativamente. Alguns se dividiram em grupos e apenas um aluno do grupo
realmente escreveu. Mas a maior parte deu sua opinido, a maior parte ao menos prestou
atencdo nas discussdes em sala. Repito: eles ja queriam dizer algo. Mais que isso, eles
queriam mostrar que sabiam o que dizer. Todos eles.

Por ultimo, transcrevo o poema feito por uma dupla, Isabella Cirino e Thaina
Alves, da turma 904:
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Noite Escarlate

Acordei me jogando no chéo

Todos gritavam e traziam novamente um inferno

As rajadas se misturavam ao som da televisao

Me escondo debaixo da cama desejando o colo materno

O som do baque em minha porta

Meu irmé&o gritando “me solta!”

Sou pequeno, ndo consigo fazer nada agora

Meu coragdo pesa como uma ancora enquanto mamae chora

“Ele ¢ inocente!”, ¢ repetido copiosamente

Tremo... Estou impotente

Um estalo. Um tapa forte foi dado

Um som estrondoso

Téo barulhento quando doloroso

Ocupa, facilmente, o lugar de qualquer ruido

Porém passou a batalha contra um interminavel zumbido
Por alguns segundos ndo existia mais nada

Tudo perdeu lugar para o vazio

“Nao, ndo, meu filho ndo!”

Foi a Gnica coisa que entendi

S6 havia me abragado até entéo

Agora eu podia sentir as gotas escorrendo até cair
Por um momento pensei que iria gritar

Entretanto da minha boca néo ougo sair nenhum som
O disparo voltou a ecoar sem nunca perder o tom

E no meio disso eu cresci

Sem tempo para ser crianca

Uma vida costurada com linhas vermelho-sangue
Mas néo pereci

Auséncia de linhas de esperanca

Mas ainda assim ascendi

Qual o motivo dessa tragédia recheada de desespero?

Muito simples

Por um motivo ridiculo ele foi ceifado com a rapidez de um relampago
Ele foi s6 mais uma tragédia

Ele ndo é lembrado

Porém, na minha cabega, o disparo continua

Ecoando, ecoando, ecoando

Desde o inicio elas disseram que queriam criar um poema que parecesse uma
histéria. Ndo é uma vivéncia delas (a0 menos foi o que disseram), mas uma historia
comum em suas realidades. Além do plano de fundo presente, ambas ja diziam gostar de
poesia, e a Thaina inclusive ja conhecia algumas poetas de Slam que abordam temas como
este. Além disso, ambas gostam do estilo musical chamado Kpop (musica pop coreana),

que muitas vezes estrutura suas musicas de forma romantica/poética. De novo, nada foi
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ensinado. Apenas foi criado o espago para que pudessem produzir o que gostariam, para
falarem e sentirem que seriam ouvidos.

Inclusive, o fato de se apresentarem na feira foi, possivelmente, um dos grandes
fatores para a participacdo dos alunos. Era um tema que eles dominavam, e o objetivo se
tornou ndo a nota ou a avaliagdo da corre¢do gramatical, mas a possibilidade de escrever
e falar em um ambiente em que seria possivel alcancar o outro. Eles seriam ouvidos pelos
professores, para 0s quais poderiam mostrar seu ponto de vista, sua poesia, sua
capacidade; e pelos colegas, com quem alguns alimentavam um espirito competitivo, e
outros queriam se afirmar como criativos, empoderados, e até mesmo “bons de rima”.

No dia das apresentacBes todos os professores ficaram surpresos: ndo pareciam
ter conhecimento de que eles poderiam produzir algo do tipo, nem que tinham tanto a
dizer. E, pela primeira vez, os vi fazendo algo por ficarem interessados de fato, e ndo s
pela nota. Claro, a professora deu o incentivo de ganhar algum ponto extra, mas a nota de
participacdo na feira viria do teatro que apresentariam, projeto da disciplina de artes, e
ndo da producdo e leitura dos poemas. E mesmo assim todos quiseram ler. Eles estavam
orgulhosos de seus resultados, e queriam mostrar ndo sé que tinham muito a dizer, mas

também que sabiam como fazé-lo.

3.2 Consideragdes/reflexdes

Ao longo do trajeto do estagio houve imprevistos que encurtaram nosso tempo e
0 da professora. Mesmo que ela nos desse muito espacgo para interagir com a turma e
bastante liberdade no planejamento e execucgdo das nossas aulas, ela precisava cumprir 0s
calendarios escolares entre outros projetos externos exigidos pela Coordenadoria
Regional de Educacdo (CRE) que precisavam ser executados na escola e estavam a cargo
dela.

O modelo educacional atual deixa pouco espago para projetos internos das escolas,
deixando os professores sem terem como se utilizar de meios, além dos extracurriculares,
que poderiam chegar aos alunos com mais facilidade. H& pouco espaco para criacdo e
ainda menos para o conhecimento sobre a literatura néo candnica, o que acaba por ser
traduzido como pouco espaco para a realidade e interesses dos alunos. Apesar disso, ainda
existem algumas investidas em relacdo a isso, como 0 projeto que criamos e pudemos
executar gragas a Feira Cultural dos Direitos Humanos da escola.

Um fator que aponta para a incoeréncia entre o que consta no curriculo e aquilo

que vem sendo praticado é o quanto demorou para que os alunos realmente aceitassem a
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proposta. Eles primeiro testaram o quanto nos, estagiarias, assumiriamos alguma posi¢ao
de autoridade. Depois de constatarem que nossa posicao era de troca, e ndo de imposicao,
eles se abriram para n6s. Mas ndo necessariamente aceitaram o trabalho. Isso indica que
ndo estdo acostumados a terem seu meio tdo levado em consideracdo dentro da sala de
aula, diferente do que os documentos oficiais (tanto da LDB quanto da BNCC)
apresentam. Suas experiéncias em sala de aula os levaram a ndo nutrir expectativas de
terem sua cultura valorizada dentro do ambiente escolar. Por isso, apenas gradualmente,
depois de indmeras demonstragdes durante as aulas, que eles puderam acreditar que a
intencdo daquele trabalho que estava sendo proposto era que eles produzissem dentro de
seu meio cultural.

E importante que fique claro que, ainda que tenha sido executado como atividade
extracurricular, o projeto poderia facilmente ser o formato de aula “comum”. Por “comum”
me refiro a uma aula que ensine o que o curriculo escolar propde. Durante as aulas
referentes ao projeto, os alunos desenvolveram suas habilidades comunicativas e
argumentativas, tanto oralmente quanto na escrita. Foi muito trabalhada também a
questdo da interpretacdo, além de incentivar a percepg¢do do mundo ao redor e de terem
uma visao critica em relagdo ao que se observa no dia-a-dia. Mais que isso: praticaram a
desenvoltura de traduzir sua visao critica em poesia, em musica. De transformar aquilo
que se observa em palavra capaz de provocar no outro o incomodo necessario para
também ter sua visdo ampliada.

Os ganhos sdo os mais variados, mas, se formos resumir, as principais habilidades
que se espera que sejam desenvolvidas nas aulas de portugués (leitura, escrita e
interpretacdo de texto) estavam fortemente presentes em todas as aulas. Um formato
semelhante de aula poderia ser aplicado para tratar de figuras de linguagem e muitos
outros géneros textuais além dos que foram tratados ao longo do projeto, por exemplo.

Trabalhar com o universo cultural dos alunos e dar as ferramentas para que eles o
ampliem sem, em momento nenhum, desmerece-lo foi a porta de entrada para que pudesse
haver um investimento maior na pratica da leitura e da escrita dentro as sala de aula,
abrindo espaco para debates mais bem fundamentados, para que desenvolvessem sua
performance oral e até mesmo para que mostrassem mais interesse pela leitura de poemas
em voz alta.

Porém, apenas incluir a cultura do aluno ndo basta para que um projeto como este
dé certo. Requer também, como Hooks (2014) evidencia, uma atitude sincera de entrega

e proximidade do professor. Ndo foi s6 em fundamentos tedricos sobre a abordagem
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multicultural que o trabalho se baseou. Acredito que o sucesso do projeto se deu também
porque eles puderam notar que, para mim, discutir uma letra de Rap ou um poema de
Drummond tinha o mesmo valor artistico e educativo. Foi essa percepcdo que os fez
permitir minha aproximacao e que despertou seu interesse de participacdo. Eles puderam
se enxergar como participantes dos debates, e ndo como meros ouvintes de um saber
alheio. Eles se viram capazes e reconhecidos como seres humanos que possuem

conhecimentos que podem e devem ser compartilhados no ambiente escolar.

4. Concluséo

Um projeto como este indica que a recusa dos alunos em relacéo ao ensino vem,
na verdade, da imagem que a propria escola criou de “maus alunos”, incapazes de apreciar
literatura e os saberes que a escola traz. Ora, porque dar ouvidos a alguém ou a uma
instituicdo que nuca Ihe deu ouvidos?

Com a abordagem mais maledvel e intercultural se torna mais possivel despertar
0 interesse dos alunos, uma vez que, se despindo de hierarquias preconceituosas, o
professor pode mostrar que nédo esta ali para impor nada, e sim para acompanhar o
estudante em seu percurso de aprendizagem.

A literatura tem ainda grande potencial para encantar e fazer parte da vida dos
jovens, acusados de ndo darem valor a ela. Basta que ela ndo se imponha como restrita ao
canone, mas sim que possa ser percebida como a esfera ampla e presente que realmente
é. N&o sd isso, mas sua contribuicdo pode, e vai, muito além do conteido estritamente
escolar. Uma vez que o0 aluno perceba isso, a didatica de literatura terd alcangado um noto
horizonte, com muito mais potencial de agéo.

Os maiores protagonistas do sucesso do projeto sdo, evidentemente, os alunos.
Eles mostram que os dados mostrados anteriormente que indicam uma discrepéancia entre
0 ensino publico e particular nada tem a ver com o potencial dos estudantes. Os alunos
das escolas publicas brasileiras ttm um potencial incrivel, e muito o que acrescentar e
compartilhar em sala de aula. Eles s6 precisam se sentir acolhidos, precisam sentir que
tém valor para s6 ai tomar o espago escolar como seu e se permitir crescer dentro dele.

Para assumir a docéncia é preciso ndo s6 o dominio dos contetidos técnicos, mas
principalmente estar disposto a criar este espaco, a ser este espaco. O ensino de literatura
esta intrinsecamente relacionado aos direitos humanos, e o professor de literatura deve

ter um compromisso com o seu aluno com ser humano, e nada além disso. Um professor
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deve tornar possivel a fruigdo cultural, da arte, da literatura e do saber. Deve se permitir

e permitir ao aluno caminhar livremente pelos espacgos que busca ocupar.
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ANEXO 1

Rap News (Sid)

Um dia um passarinho na janela me contou

Que eu teria pouco tempo pra mudar esses vagabundo
Um cagador viu o passarinho e o matou

Desde entdo eu cago cagadores pelo mundo

Eu herdei muitos erros do meu avo

Mas diferente dele eu me mudo

E mesmo mudo eu fago tu sentir a dor

Do que é escrever historias desse submundo

Eu vejo um morador de classe média assustado
Vendo na TV tiroteios na sua cidade

Enguanto um menor de idade favelado

Vive o que nds vé na TV, s6 que em sua realidade
Enquanto a CBN foca nos ataques da Siria

S6 porque dobra a sua publicidade

A propria CBN esconde o fato de que o brasileiro
Vive a Siria todo o dia dentro da comunidade

Pra te falar a verdade, a Globo esconde a tirania da politica
Por tras da novela com ator famoso

Mas nunca mostra o fato de que o senhor deputado

Té& andando muito mais cheirado e menos cheiroso

E eu ouvi boatos de que o senhor delegado

Encobriu o rastro de mais um policial safado

Que matou mais um preto dentro de sua favela

Sem ver um documento ou perguntar se tava errado

Sup0bs que tava armado

O preconceito nao é tdo engracado

No brasileiro é o resquicio genético

E pde na méo de um retardado

Uma farda, um distintivo e uma arma

Pra mim é algo patético

Tu achou 0 meu poema pouco estético?

Pra mim linhas sdo um atentado poético

A tua ignorancia virou uma doenca

E teu tratamento é Hip-Hop sem um laudo médico

Eles véo tentar esconder tudo de vocé

Entdo ndo acredite em tudo que cé olha

Sempre existe um outro mundo que vocé ndo vé
Entdo pense bem pelo o que vocé ora

Eles vdo tentar esconder tudo de vocé
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Entdo ndo acredite em tudo que cé olha
Sempre existe um outro mundo que vocé ndo vé

AlG, quero falar com a equipe da presidéncia

Sim! Discutir sobre os cortes da previdéncia

N&o, porra! Ndo me transfere, eu to sem paciéncia

Se ndo resolve no papo com o povo, € pior na violéncia

Servico publico é regido na incompeténcia

O pais laico é mais religido do que ciéncia

E ter uma bancada evangélica racista e homofobica
E sinal dessa democracia em decadéncia

O presidente quer que tu se aposente aos 80

De um subemprego, pois a educacédo é sem qualidade
Mas relaxa, a verba da salde foi roubada

Entdo nodis morre muito antes de alcancar essa idade

Tem buracos na rua da minha cidade

Tem morador de rua na minha cidade

Eu nunca vi o deputado em minha cidade

Fim de ano, td em Mildo com outro ladréo rindo dessa cidade

A incoeréncia do brasileiro é inacreditavel

Chegamos em um novo nivel de burrice impalpavel
Roubar grana de escola é inadmissivel

Pra um politico corruptivel se torna um ato aceitavel
Pra um povo guerreiro nada se torna impossivel

Mesmo tendo uma midia merda alienavel

O governo fez da informagdo um privilégio inacessivel
Quem ndo estuda, ndo muda, logo, a mudanca é inviavel

Quem estuda o passado torna o futuro previsivel
O ciclo se repete, isso é um fato inegavel

Bem vindo ao Brasil, aonde o futebol é imperdivel
O povo é insensivel e qualquer erro é perdoavel
Onde a mulher negra é dita como irresistivel
Mas isso so se aplica no mercado pornogréafico
Porque se for no mercado politico ou cientifico
A mulher negra € vista como incontratavel

Para todo branco no pais a lei ¢ flexivel

Para todo preto no pais a lei € incontestavel
Para um idiota o preconceito € invisivel

Para um poliglota o preconceito € odiavel

No Brasil, a cada 5 minutos, uma crianga morre de desnutricdo
A cada 11 minutos, uma mulher é violentada
A cada 23 minutos, um jovem negro € assassinado
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E todo dia morre um homossexual por meio de violéncia e agressao, irmédo
Mas tenha consciéncia, ai 6

S6 quando nois perde a copa tu fica infeliz
Vocé deu play nesse som porque Vocé quis
Mas ai

Se tu cheirasse menos e lesse mais

Tu veria a realidade embaixo do nariz

Eles vdo tentar esconder tudo de vocé

Entdo ndo acredite em tudo que cé olha

Sempre existe um outro mundo que vocé ndo vé
Entdo pense bem pelo o que vocé ora

Eles véo tentar esconder tudo de vocé

Entdo ndo acredite em tudo que cé olha

Sempre existe um outro mundo que vocé ndo vé
E nunca vera se continuar assim
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ANEXO 2

Preciso Falar (WJ)

Século XXI, onde tudo é comum:

Policial que confundiu nego com traficante e matou.

“Foda-se Era s6 mais um”.

Esse é o Brasil, e esse é aqui € meu povo!

Eu aposto 100 mil contigo que amanha ele confunde de novo.
Amanhd, depois e novamente.

De dez traficante que morre, nove é inocente.

Mas como ser traficante e inocente a0 mesmo tempo na vida?

E s6 dizer que é traficante e pronto, e todo mundo acredita!

Até eu acredito no que foi dito pelo supremo veredito.

E ai de mim se ndo acreditar, talvez ndo passe nem mais um dia vivo.
Mas eu sou traficante tambhém, hem, representante de Coelho Neto!
A minha indola ¢ a leitura e o fuzil é o papo reto.

Século XXI, onde tudo é comum.

Onde o rico s6 escuta aplausos e eu escuto "Patum™!

Onde o rico dorme feliz ao som do mar e suas onda sucintas,
Enquanto o meu despertador € uma glock com pente de 30.

Mirada no alto tem sangue no asfalto e uma bela senhora de salto.
Novamente a PM confundiu um simples abragco com grande assalto.
Eu tenho perguntas dentro de mim que me seguem como sombra.
Eu vou abri-la com vocé, se puder vocés me responda.

Por que o rico pode e a gente ndo pode?

Por que nds usa Xperia enquanto eles usam Ipod?

Ou por que ele usa cinquenta ternos diferente e eu to sempre com 0 mesmo short?
Por que o rico é informante e o pobre é X9?

Por que o rico é portador de arma e o pobre marginal com revolver?
Por que o rico recebe carinho e o pobre recebe sacode?

Ai orico que me vé do outro lado dessa telinha...

A minha casa inteira na dele ndo da a cozinha



Mas eu ele vai dizer que eu sou maluco, e que eu sei do que to falando.

Mas o que ele teme e vé na TV é meu verdadeiro cotidiano:
Pessoas sendo mortas, metrd e trem lotado

Busu quase sem porta, cadé o ar-condicionado?

Isso € século XXI rapd!

E que a maldade néo evolua.

Sendo daqui a pouco vao dizer nos jornais

“pessoas negras sdo proibidas nas ruas.”

Cabelo duro é pecado, beico de mula é pecado.

Branco € bonito ser gay, mas preto é feio ser viado!

A escraviddo acabou?

Quem te enganou na resposta?

Se acabou por que eu sinto a dor do chicote nas costas?

Déi, o suor bate e arde.

Vocés podem me chamar de tudo, sé ndo pode me chamar de covarde!
Meu cabelo é duro e meu beigo é grande, mas eu me amarro!
E cada rima constante vale bem mais que seu carro.

Porque seu carro no fume, s6 serve pra quem ta vivo,

Mas o carater e o saber, se eu morrer eu levo comigo.

E € por isso que eu prefiro, alface, azeite e vinagre.

E depois de tanta verdade que eu falei, se eu viver vai ser milagre!

46



ANEXO 3

Morte do Leiteiro (Carlos Drummond de Andrade)

Ha pouco leite no pais,

é preciso entrega-lo cedo.
Ha muita sede no pais,

é preciso entregé-lo cedo.
Ha no pais uma legenda,
que ladréo se mata com tiro.

Entdo 0 moco que é leiteiro
de madrugada com sua lata
sai correndo e distribuindo
leite bom para gente ruim.
Sua lata, suas garrafas

e seus sapatos de borracha
vao dizendo aos homens no sono
que alguém acordou cedinho
e veio do Gltimo suburbio
trazer o leite mais frio

e mais alvo da melhor vaca
para todos criarem forca

na luta brava da cidade.

Na méo a garrafa branca
ndo tem tempo de dizer

as coisas que lhe atribuo
nem o mogo leiteiro ignaro,
morador na Rua Namur,
empregado no entreposto,
com 21 anos de idade,

sabe 14 o que seja impulso
de humana compreensao.

E j& que tem pressa, 0 corpo
vai deixando & beira das casas
uma apenas mercadoria.

E como a porta dos fundos
também escondesse gente
que aspira ao pouco de leite
disponivel em nosso tempo,
avancemos por esse beco,
peguemos o corredor,
depositemos o litro...

Sem fazer barulho, é claro,
que barulho nada resolve.

Meu leiteiro tao sutil
de passo maneiro e leve,
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antes desliza que marcha.

E certo que algum rumor

sempre se faz: passo errado,

vaso de flor no caminho,

cdo latindo por principio,

ou um gato quizilento.

E h& sempre um senhor que acorda,
resmunga e torna a dormir.

Mas este acordou em panico
(ladrdes infestam o bairro),
ndo quis saber de mais nada.
O revolver da gaveta

saltou para sua mao.
Ladréo? se pega com tiro.
Os tiros na madrugada
liguidaram meu leiteiro.

Se era noivo, se era virgem,
se era alegre, se era bom,
nao sei,

é tarde para saber.

Mas 0 homem perdeu 0 sono

de todo, e foge pra rua.

Meu Deus, matei um inocente.
Bala que mata gatuno

também serve pra furtar

a vida de nosso irméo.

Quem quiser que chame médico,
policia ndo bota a méo

neste filho de meu pai.

Esta salva a propriedade.

A noite geral prossegue, a manha custa a chegar,
mas o leiteiro

estatelado, ao relento,

perdeu a pressa que tinha.

Da garrafa estilhacada,

no ladrilho ja sereno
escorre uma coisa espessa
que ¢ leite, sangue. .. ndo sei.
Por entre objetos confusos,
mal redimidos da noite,
duas cores se procuram,
suavemente se tocam,
amorosamente se enlagam,
formando um terceiro tom
a que chamamos aurora.
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ANEXO 4

N&o h& Vagas (Ferreira Gullar)

O preco do feijao

ndo cabe no poema. O preco
do arroz

ndo cabe no poema.

Nao cabem no poema o gas
a luz o telefone

a sonegagao

do leite

da carne

do agucar

do péo

O funcionario publico

ndo cabe no poema

com seu salério de fome
sua vida fechada

em arquivos.

Como néo cabe no poema
0 operario

que esmerila seu dia de ago
e carvao

nas oficinas escuras

— porque 0 poema, senhores,
esta fechado:

“nao ha vagas”

S6é cabe no poema

0 homem sem estdmago

a mulher de nuvens

a fruta sem preco

O poema, senhores,

ndo fede

nem cheira
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