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INTRODUCAO

No primeiro capitulo traremos algumas implicacbes sobre o interesse de
desenvolver o tema do trabalho: género e educacdo basica. Realizar-se-a também
uma analise critica a economia politica sobre as/os sujeitas/os transformadoras/es
da realidade e seus protagonismos e taticas frente as desigualdades de género
numa sociedade dividida em classes sociais e violentamente opressiva. Proporemos
entdo, analisar a realidade a partir de leituras criticas e marxianas, compreendendo
os estudos de género e sexualidade, j& vastamente acumulados pelas ciéncias
sociais. Para tanto, pode ser estranho a/o leitora/r o0 uso de materiais provindos da
pos-modernidade ou outros saberes, que procurar-se-4 criar pontes que se
interigam mais do que se dividem. Mormente, o método utilizado para desvelar a
realidade seré através da dialética e materialismo histérico.

Trataremos em questao as categorias de opressao e exploragao, as quais se
exponenciam e ganham novas funcionalidades no capitalismo consolidado,
guestionando as assimetrias de género e sua (ndo) binaridade, suas
particularidades, singularidade e universalidade como base de mediagdo dos
contetidos aqui descritos.

No segundo capitulo adentra-se a “Questdo Social” e o surgimento das
politicas sociais, tendo em vista sua ldgica e funcionalidade na producdo e
reproducdo da vida no sistema capitalista. Especificamente, estuda-se a educacao
enquanto politica social e os parametros legais que norteiam as discussées de
género no sistema educacional e em politicas publicas inclusivas que combatam o
preconceito e discriminagdes e 0 acesso desigual da riqueza socialmente produzida.
Problematiza-se as redes de violéncia e discriminacdo que geram exclusdo parcial
ou total do processo escolar de determinadas identidades, e também o exercicio de
uma cidadania inconclusa, incompleta, parcial.

No terceiro e ultimo capitulo, traz-se perspectivas marxianas para o salto
qualitativo da educacdo e uma sociedade outra, com vistas a emancipagao humana,
libertando-se da exploracdo de um sobre a/o outra/o, e de que maneira, uma

sociedade qualitativamente melhor podera erradicar “mais facilmente” as opressées
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no conjunto da sociedade. Além disso, utilizei registros escritos no projeto de
extensdo universitaria que trabalhava as tematicas de género e sexualidade no
ambiente escolar. A partir do diario de campo, anotacdes e referenciais teoricos,
trago os discursos reiterados dentro e fora da escola sobre as leituras e
entendimento sobre género.

A solucdo para o fim das opressdes, infelizmente, ndo se dard com uma
mudanca societaria anti-capitalista, até porque, o racismo, machismo e misoginia
sdo anteriores ao sistema capitalista. No entanto, ao compreender esta sociedade
desigual e exploratéria, a principal contribuicdo que traremos é o movimento de
transicdo e transformacdo em que Marx tanto se preocupa. O autor nos da os
elementos construtivos da exploracdo do ser humano sobre o outro, mas, também,
sua superacdo, a luz da emancipacdo humana, o que sem duavida, contribuirdq
exponencialmente para a erradicacdo das opressoes.

Compreendemos portanto, que a luta por uma sociedade justa e igualitaria se
da todos os dias, ininterruptamente, pois o processo de transformacdo societaria,
assim como uma educacao revolucionaria, nunca tem fim, esta sempre em processo

e em transformacéao, e que andam de maos dadas.
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1 GENERO, OPRESSAO E EXPLORACAO
1.1 Conscientizagéo de opressodes

Comeco meu trabalho situando minha trajetoria académica de graduacdo em
servico social e minha prépria militAncia para explicar o porqué do tema e pesquisa e
sua proposicao.

Ao entrar na universidade vi infinidades de corpos transeuntes e sexualidades
ndo hegemonicas®, até entdo, ndo tdo observadas, devido, a falta de conhecimentos
que a educacédo formal poderia me proporcionar, e até mesmo pelos espacos de
sociabilidade invisibilizantes; e ndo obstante, como uma possibilidade outra de
vivéncia. Foi na faculdade que vi pessoas e afetos sem medo de se tocarem, onde
tive contato com visibilidade, orgulho, discussfGes, organizacbes estudantis,
amizades e etc.: o inicio do meu ativismo politico e ampliacdo de conhecimentos.
Recordo-me que logo no inicio, decidi que concluiria meu curso com um trabalho
acerca das homossexualidades, porém com o tempo, alguns planos mudam de
ordem. No entanto, foi apenas na metade do curso que fui me conscientizando de
uma opressao, até entdo incompreendida/despolitizada e que se tornou
inconformada. Desta forma, fui trilhando minha prépria trajetéria teérico académica,
tendo oportunidade de participar de um projeto de extenséo, o qual trabalha com as
teméaticas de género e sexualidade as escolas da rede publica de ensino, e que fui
bolsista de extensédo (PIBEX) por um ano e meio — Projeto Diversidade Sexual na
Escola da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)?, assim como

experiéncias em campo de estagio. Falo, portanto, do inconformismo sobre o

1 Referimo-nos a identidades sexuais ndo heterossexuais.

2 O Projeto Diversidade Sexual na Escola é um projeto de extensdo da UFRJ existente desde 2007, e hoje
encontra-se vinculado ao Instituto de Psicologia. O projeto oferece oficinas de sensibilizagdo sobre as
tematicas de género e sexualidade a rede publica de ensino com foco na educacgdo basica, o qual permite um
diélogo e reflexdo com os profissionais de educacdo — professoras/es, funcionarias/os técnicas, coordenagdo
pedagogica e direcdo — e algumas/uns alunas/os concluintes de licenciatura. O Projeto também ja realizou
um curso de Género e Diversidade Sexual (GDS) em 2012, e de Género e Diversidade na Escola (GDE) em
2014, ambos financiados pelo Ministério da Educacdo (MEC), com o mesmo publico-alvo citado acima,
com a finalidade de promover discussdo e reflexdo com quem trabalha diretamente com a educagdo formal.
O Projeto Diversidade Sexual na escola tem em seus principios e objetivos promover o debate sobre as
diversas maneiras de se viver o género e sexualidade com o intuito de transformar/modificar a realidade
contribuindo com o respeito as diferencas e ampliacdo de direitos, assim como socializar todo o
conhecimento da universidade a populagdo civil.
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sistema patriarcal, a dominacdo masculina sobre a feminina, e seus dispositivos de
poder: machismo, misoginia, femicidio.

Mas ora, como perceber depois de anos que sou oprimida enquanto mulher?
Na verdade, desde crianca; s néo tinha conhecimento e consciéncia disto. Lembro,
como estudante, que no ensino fundamental o cabecalho das provas sempre
continha a palavra “aluno” com o substantivo masculino: completava entdo a letra “0”
com uma “perninha”, transformando, portanto, em aluna. Aquilo me incomodava
bastante. E também me questionava sobre o campo do nome das/os professoras/es
respeitar sempre o seu género. Sentia-me duas vezes “inferiorizada”. com medo da
hierarquia professora/aluna e de meus colegas “legitimados” da turma. Acho que foi
meu primeiro combate ou posicionamento resistente, mesmo que acritico, perante a
opressao que sentia e que decidi demarcar como um inicio de luta.

Na universidade, pude consolidar e compreender, entdo, minha identidade
enquanto mulher cisgénera e lésbica — e sempre em (des)constru¢cdo. Meu
questionamento era: ja que sou lésbica (e ndo me relaciono com homens), e,
portanto, um ser ndo desejante para um homem, ndo tenho que me preocupar com o
machismo, pois nao tenho interesse nenhum em “agrada-los”, e desta forma, nao
sofreria nenhuma consequéncia. Doce ilusdo. Nao deixei de sofrer assédio na rua, e
nem menos inferiorizada, ou reconhecida, em meus postos de trabalho, fora o perigo
de agressao (fisica, psicologica) que toda mulher enfrenta nos lugares publicos e
privados acrescida da violéncia homofébica. Foi por meio de mulheres trans e
cisgéneras, feministas, amigas/os e profissionais; na rua com movimentos sociais, e
também com leituras adquiridas que me fez perceber que nada estava relacionado
em agradar alguém ou néo, e sim, todo um complexo de sociabilidade que vivemos
— sistema capitalista — e sua vinculacdo com as relacdes sociais de género
assimétricas intrinsecas ao sistema patriarcal e outras particularidades imanentes ao
capitalismo e até mesmo antes dele. Sdo elaboracdes criadas a partir de afetos
coletivos e relacionais.

Paro novamente, e recordo da minha infancia e minha vivéncia escolar e,

principalmente, a rede de amigos da minha éarea residencial. Acho que eu era
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feminista ha muito tempo. Digo isto, pois a conscientizacao parece um ciclo, que tem
de ir pra trds e pra frente, para entdo reformular e entender. Por exemplo, toda
crianga passa por um momento que ela tera que usar sutid para evitar olhares
maldosos e comentarios; sera ensinada como se vestir e se comportar em diversos
espacos; vao lhes ensinar como se prevenir sexualmente — em uma relacéo
heterossexual e na perspectiva de reproducédo biolégica — etc. Ha quase uma “regra
inquestionavel” sobre esses corpos, enrijecida de um moralismo que constituem
normas aos corpos masculinos, e principalmente, femininos. Aos seis anos de idade,
ja me chamavam de “sapatao”. Nao por mostrar afeto/desejo por outras meninas,
mas por ter alguma coisa ho meu corpo e personalidade que ndo agradavam. Eu era
apenas uma menina jogando futebol e que ndo usava roupas que sensualizavam
meu corpo. Eu ndo partilhava de uma feminilidade hegeménica, e por isso, ja
classificaram uma sexualidade por ndo agir adequadamente conforme suas
expectativas de género: de nado ser (tdo) feminina, logo homossexual. Carreguei por
muito tempo 0 peso de uma palavra pejorativa, exponenciada de estigma, mesmo
sem saber o que eram lésbicas e o como se relacionavam.

7

Como disse, a opressdo é sentida ha muito tempo, s6 ndo sabia como

analisa-la. Sdo gestos “sutis” ou na ordem do “ndo dito”®

, mas que regulam,
apavoram, vigiam e que se constituem em normas, praticas, saberes, verdades.
Faco o convite para toda/o leitora/r exercitar suas proprias lembrancas e auto
guestionamentos num vai e volta. Certamente vocé vera o quanto foi oprimida, o
quanto reproduz algumas violéncias e saberes hegemobnicos, como oprimiu e
oprime®. Este é mais ou menos o meu processo de aprendizado, obviamente, cada

uma/um tem suas proprias experiéncias. Digo isto, pois, por mais que uma mulher

3 BAPTISTA, 1999, p. 45-49

4 Quero enfatizar, que na minha compreensdo (ainda ndao muito aprofundada teoricamente), mulheres
cisgéneras e transgéneras nunca serdo machistas por compreender que o patriarcado e a dominacdo
masculina é um sistema que mantém os homens no poder subjugando e reprimindo mulheres. Por mais que
haja marcadores/diferenciacoes entre todas as mulheres (raga/etnia, classe, regionalidade, e etc.), nenhuma
mulher sera beneficiada com este sistema, pois ainda sim, serd inferiorizada perante um homem. Contudo,
ndo é raro que mulheres reproduzam discursos e violéncias, pois ha uma série de normas/normativas que
mantém e legitimam a l6gica dominante, dentre eles a ideologia. A opressdao dos homens sobre as mulheres,
portanto, é um sistema benéfico aos homens que os mantém no poder; é um sistema que ganha nova funcao
no capitalismo, mas que mantém sua autonomia perante este tipo de sociedade e as anteriores a ela.
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nao tenha nocdo nenhuma sobre o que significa o feminismo, violéncia de género,
de seus direitos enquanto mulher, ela sabe que ha algo que a rodeia, a pune e da
dor (“e a delicia de ser como €”).

Como graduanda de servico social, fiz dois periodos de estagio na area de
educacao, atuando em duas escolas municipais na regido do Complexo da Mare.
Por coincidéncia, pude trabalhar um pouco com as tematicas de género e
sexualidade em ambas as escolas através da oficina Papo Aberto. Por meio do
estagio, pude identificar algumas demandas discentes, dificuldades vivenciadas na
escola, suas particularidades socioculturais e uma relacdo de carinho com alunas e
alunos. Trarei reflexdes e experiéncias desse convivio adiante. E como bolsista de
extensdo, pude aprimorar conhecimentos e tecer redes de amizades em um Projeto
sobre diversidade sexual e de género.

Por fim, utlizo-me de estudos e referenciais tedricos do feminismo
intersecional® — que podemos considerar varias formas de leitura e correntes dentro
do feminismo - para problematizar as assimetrias entre 0S géneros,
(ndo)binarismos, com critica a cisgeneridade®, dado a sua importancia ao nos
revelar a compulsoriedade da designacdo do género ao nascimento as
conformacdes anatdmicas, e as redes de violéncia que se efetivam em todos os
corpos. Apesar de mostrar-nos que o género € social/cultural/historicamente
construido com suas multiplas possibilidades de existir, ha um processo social e
juridico de normatizacdo que caracteriza compulsoriamente o género apenas em
termos binarios, associado a aparéncia genital, onde sujeitos sdo mais aceitos e
“corretos” na sociedade, assim como, aquelas/es que sao considerados ilegitimos,

abjetos ou entdo “anormais” e “doentes”. A cisheteronormatividade pde em evidencia

5 O feminismo intersecional resume-se a ndo hierarquizacdo de opressdes e marcadores sociais no conjunto de
mulheres. Busca-se combater toda as formas de violéncia e opressdo, desnaturalizando concepgoes
essencialistas e conservadoras acerca da vivéncia do género, sexualidade, raca/etnia, classe social,
deficiéncia, padrdes estéticos e etc.

6 Como cisgeneridade podemos compreender sendo uma rede de inteligibilidade e normativas que
hierarquizam identidades e vivéncias sobre outras. Uma pessoa cisgénera reconhece o género que lhe foi
atribuido em relacdo as suas genitalias no nascimento (vagina/mulher, pénis’homem) e a socialidade regida
nesses corpos. Contudo, atenta-se a redes de privilégios, hierarquias e compulsoriedade que esta normativa
impde a todos os corpos, mostrando-nos que ela é insuficiente e violenta a explicar todas as vivéncias
humanas.
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a criminalizacdo/marginalizacdo e privilégios de algumas identidades em detrimento

de outras.

1.2 Pratica estudantil/profissional

Neste topico, explicitarei minha trajetoria académica em encontro aos estudos
de género.

Foi dentro da academia, no ano de 2012, que tive o primeiro contato, pelo
menos tedrico e critico, sobre a cisgeneridade e transexualidade. Como mulher
cisgénera, e portanto, reconhecendo niveis de privilégios, nunca me questionei
sobre a suposta “naturalidade” da minha propria construgdo de género feminino.
Quem/o que é hegemodnico ndo precisa de representatividade, ele ja esta dado e
sendo reproduzido nas relacdes sociais; reflexdes de como nédo faz sentido um dia
de orgulho de pessoas brancas, assim como o orgulho de heterossexuais. Foi,
principalmente, pela rede de violéncia e ininteligibiidade a sujeitos néo
cisnormativos7 que mais me chamou atencdo para problematizar estas construcoes.
Deduzi: eu, enquanto mulher cisgénera jA sou violentada com o machismo e
misoginia, imagina quem vive mais controlado, vigiado as regras da
compulsoriedade binéria de género? Que horrivel! Imaginei muita violéncia a todo
momento. Foi a emergéncia e a pressao de identidades e movimentos sociais nos
dizendo que ndo da mais para ignorar a realidade: é preciso falar sobre a
cisheteronormatividade8. Ha pessoas que tem menos acesso a toda riqueza
socialmente ja produzida (riqueza no plano objetivo e subjetivo), vivendo de maneira

desigual em relacdo ao outro, fora os impactos na subjetividade de todas/os, e nao

7 Lé-se pessoas que nao partilham da normativa cisgénera.

8 Como heteronormatividade podemos entender sendo uma compulsoriedade da heterossexualidade como
norma, ou algo natural, numa vigilancia constante sobre os comportamentos binarios (feminino/masculino) e
sexualidade. Lésbicas, bissexuais e gays, podem até ser aceitos no conjunto da sociedade, contudo ndo
podem transparecer “resquicios” homossexuais nem desafiar as formas binarias de género. E como se ter
uma vivéncia homo/bissexual tendo como parametro e l6cus a heterossexualidade e binarismo de género. O
termo cis assoma-se a esta normativa denunciando e problematizando as hierarquias da vivéncia cisgénera e
de afetos.
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menos, sofrem mais riscos de vida, sendo o Brasil, 0 pais campedo (em primeiro
lugar) em assassinato de travestis, transexuais e homossexuais.

Obviamente, a vida de uma pessoa nado € analisada por parametros duais: s6
boa ou ruim, violenta ou pacifista, “oito ou oitenta”. A resisténcia € um instrumento
infinitamente potente e necessario para a nossa vivéncia e ampliacdo de direitos, e
através dela vamos (re)significando nossas vidas e vendo a beleza que h& nisso.
Esclareco entdo, que como ser humana ética e futura profissional luto para a
ampliacdo da cidadania, tendo em vista a defesa da emancipagdo humana,
defendendo o direito a autonomia perante os proprios corpos e desejos. Acerca da
subjetividade de transexuais, eu ndo posso falar sobre por ser uma mulher
cisgénera, contudo como pesquisadora, se nao problematizar a
cisheterormatividade, estaria sendo displicente com todas/os transgéneros e
também as/aos cisgéneras/os — dialogo este que, como aliada, tento desnaturalizar
e desconstruir esta incompreensdo opaca nos meus meios de sociabilidade.
Outrossim, obviamente defendo a emancipacéo do plano ideal/subjetivo.

Em abril de 2013, fui selecionada como bolsista de extensdo para o Projeto
Diversidade Sexual na Escola, o qual realiza atividades com escolas da rede publica
de ensino desde 2007. Foi uma oportunidade importantissima para mim -
aprimorando os estudos — e para a sociedade civil — ao devolver os servicos,
acumulos teodricos e toda producdo da universidade a populacdo, que lhes é de
direito. De 2013 até 2015, o Projeto realizou grupos de estudos abertos a todo o
publico, oficinas de sensibilizacdo nas escolas da rede publica - a qual tive
oportunidade de ser palestrante em uma ocasido — e em instituicbes de medidas
socioeducativas, como também, cursos de extensdo ou formagéo continuada. Além
disso, pude manusear trabalhos avaliativos referentes ao curso de extensdo Género
e Diversidade Sexual (GDS) de 2012. Por meio do contato com todas essas
atividades, afinei meu olhar para dentro da educacédo basica, relembrando e
redescobrindo novas e antigas praticas e demandas da comunidade escolar,
majoritariamente a partir da visdo do campo docente. Ao longo da trajetdria, pude

sistematizar algumas demandas com anotacfes no meu diario de campo e na
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recente experiéncia de ser tutora de uma das turmas do curso de extensdo Género e
Diversidade na Escola (GDE) em 2014.

Como tutora, eu tinha, a principio, uma funcdo burocrética: ser responsavel
pela distribuicdo dos materiais didaticos as/aos alunas/os cursistas9, disponibilizar
trabalhos, que nos déao base avaliativa, cobrar atividades e manter um dialogo com a
turma, estando presente em todas as aulas com o professor do GDE. Contudo, havia
uma implicagdo enquanto equipe de trabalho — da minha turma: professor, monitora
e tutora, assim como toda a equipe do GDE, onde realizamos diversas reunides e
mediacdo das demandas e acompanhamento de cada turma — fazendo parte dos
planejamentos pedagogicos semanais, tendo voz, participacao e contribuicao.

No segundo semestre de 2013, mudei de campo de estagio, saindo da
assisténcia social para a educacdao, trabalhando (n&do sé) as teméticas de género e
sexualidade com o servico social durante dois periodos, totalizando um ano. Fiz
estagio, portanto, na Organizacdo N&o-Governamental (ONG) Redes de
Desenvolvimento da Maré (REDES) localizada no Complexo da Maré proximo a
regido do Parque Unido.

Segundo informagdes colhidas (SIC) por funcionéarios da Instituicdo, a ONG
surgiu no dia oito de marco de 2008 apos a separacdao em 2007 com o Centro de
Estudos e Ac¢des Solidarias da Maré (CEASM).

A REDES surgiu, entdo, ha sete anos tendo o intuito de realizar atividades
gue envolvam a educacéo: arte e cultura; mobilizacdo social; desenvolvimento local;
combate a violéncia e suas diversas expressfes. Tais acbOes se dao pela
compreensao de que o Complexo da Maré é uma regiao carente de bens e servicos
publicos — sendo uma area rodeada por fac¢cGes criminosas, milicia e a recente
ocupacdo do exército e Unidade de Policia Pacificadora (UPP) em 2013 — que

deveria ser garantidos pelo Estado e Prefeitura do Rio de Janeiro via Politicas

9 O publico-alvo dos cursos GDS e GDE sdo majoritariamente voltados a professoras/es que estejam atuando,
ou seja, com matricula ativa na educagdo formal. Outrossim, também sdo organizadas vagas aos
profissionais de educacdo (funcionérios técnico-administrativos, coordenacdo pedagogica, de secretarias e
coordenacdes de educacdo, independente da area de formacao, como por exemplo, a assistentes sociais e
psic6logas/os) e um pequeno numero a graduandas/os de licenciatura.
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Publicas. A REDES resulta da organizacédo da sociedade civil junto com o0 movimento
comunitario da Regio.
Dentre os objetivos, ressalto a proposta de:

Promover a construcdo de uma rede de Desenvolvimento Territorial através
de projetos que articulem diferentes atores sociais comprometidos com a
transformagéo estrutural da Maré e que produzam conhecimentos e acdes
relativas aos espacos populares, que interfiram na légica de organizagéo da
cidade e combatam todas as formas de violéncia. (Apresentacdo
http://redesdamare.org.br/?page id=2429 acesso 06/0613).

A Redes de Desenvolvimento da Maré ndo oferece servigos publicos e sim
encaminhamentos para instituicbes e redes de apoio; e promove atividades e acdes
ligadas a arte e educacdo direcionadas pela equipe social: composta por setes
assistentes sociais e uma psicéloga. Um ponto positivo em relacdo a equipe é que
por mais que nao seja multidisciplinar, todas/os estéo aptos a fazer atendimentos e
encaminhamentos as/os usuarios, e se constréi um trabalho em conjunto. Contudo,
toda semana a equipe social e estagiarias/os se reuniam para relatar e mediar os
atendimentos realizados e sobre as atividades de estagio nas escolas municipais da
regido que recebiam servicos da ONG.

Como estagiéria fiz parte do Programa Crianca Petrobras (PCP), cujo projeto
se materializava em algumas escolas municipais da regido, onde acompanhei duas
delas: Escola Municipal Bahia e Escola Municipal Napion. O PCP oferecia duas
atividades: o grupo de pais e oficinas nas escolas. Ambas as atividades tinham como
objetivo construir um vinculo e proximidade com as maes/pais/responsaveis,
alunado, e comunidade escolar. Ndo obstante, eram recorrentes as queixas vindas
dos responsaveis ao ndo se sentirem bem-vindos nas escolas, a auséncia ou
descontinuidade de comunicacdo com a direcdo escolar e também a falta da
participacdo dos pais as resolucbes e deliberacbes sobre o planejamento
pedagogico de acordo com a realidade e interesses locais.

O trabalho da assistente social no grupo de pais tinha um papel pedagdgico
ao explicitar aspectos da conjuntura e as nuances do sistema educacional, assim
como, orientar e encaminhar demandas implicitas e explicitas requeridas pelas/os

responsaveis. A atividade realizada com o grupo de pais, desta forma, tinha como
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meta aumentar o vinculo e participacdo dos pais na comunidade escolarl0, como
também, informé-los de seus direitos e servicos. Porém, a participacdo de maes,
pais e responsaveis na escola € uma conquista desde 1996, a partir da resolucéo da
Lei n® 9.394 (de 20 de dezembro de 1996), conhecida como Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDB), a qual garante a integracdo e participacao da
comunidade local e familias nas escolas, de acordo com a realidade e necessidade
local. Infelizmente vemos esse movimente bastante esvaziado, e ha de se entender
a particularidade de cada familia na totalidade do sistema capitalista. Contudo, a
criticidade feita é que este trabalho esta sendo intermediado através do terceiro
setor. Longe de desconsiderar trabalhos potentes e necessarios de diversas ONG’S,
0 problema é a transferéncia de responsabilidades e deveres do Estado, perante a
populacdo, perpassada as ONG'S, que, a qualquer momento pode extinguir suas
atividades por falta de orcamento ou por ndo atingir metas e objetivos sobre o0s
projetos defendidos, podendo ser, portanto, descontinuo. N&o que as politicas
sociais sejam perfeitas e continuas, mas que pelo menos, sdo defendidas e
promovidas por lei, podendo acionar instancias juridicas como o Ministério Publico,
contudo isso ndo quer dizer que a demanda seja atendida e nem que tenha uma
abrangéncia universal. O sistema capitalista ndo se propde a isso.

Ja as oficinas ofertadas eram de danca, musica, teatro e Papo Aberto, as
quais exponenciavam a subjetividade e criatividade da crianga com propostas
educativas e de lazer — e quando ocorria, ocasionalmente, algum passeio escolar
planejado pelas/os funcionérias/os do PCP. As oficinas foram um potente campo
exploratorio e de certa maneira de cuidado, onde criangas, talvez com toda a sua
pureza e inocéncia, retrataram nas aulas, ou diretamente com a/o professora/r sobre
abusos sexuais dentro de casa, assédios na rua (com a entrada do exército militar e
UPP houve um aumento de reclamacgGes das alunas por partes desses mesmos

profissionais, tendo medo de fazer denuncias, mesmo que anénimas), suas duvidas,

10 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Art 12°. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as
normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: VI - articular-se com as familias e a
comunidade, criando processos de integracao da sociedade com a escola.
(http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/1db.pdf)
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inquietacbes, questionamentos, opinides e sociabilidade entre si, alids, muito
violentas e agressivas a base de xingamentos que fazem parte de seu
recreio/cotidiano. Sobre os xingamentos, acredito ndo ser necessario explicar os
termos pejorativos referentes sempre a sexualidade da mulher, ou a equivaléncia a
mulher ou ao feminino/feminilidade nos corpos.

O Papo Aberto, diferentemente das oficinas que ocorriam extraturno escolar,
era voltado a adolescentes de séries mais avancadas do 8° e 9° ano. Porém havia
uma peculiaridade. Para esta oficina acontecer, ela tinha que passar por
“negociacgdes”/correlacdo de forcas no inicio do semestre e as professoras que
aderissem a proposta, cederiam quarenta minutos de sua aula, para a oficina. Um
dos dados observados é que o Papo Aberto foi aceito em sua grande maioria nas
disciplinas de ciéncias sociais, 0 que nos revela préticas reiteradas/repetitivas de
gue somente nessa disciplina é possivel falar sobre género e sexualidade, além de
professoras/es de outras matérias se sentirem desconfortaveis, ou até mesmo nao
davam significancia as propostas ali apresentadas, o que fere a transversalidadel11
da educacdo. Outrossim, essas tematicas ainda sdo tratadas com um viés
biologicista, reduzindo cada conquista histérica/cultural/social que também, e,
principalmente, repercutem nas caixinhas binarias e cisheterormativa nos corpos.

Foi através dessas experiéncias no sistema educacional enquanto bolsista de
extensdo, estagiaria e ativista do movimento Lésbicas Gays Bissexuais Travestis e
Transexuais (LGBT), que amadureci, no sentido de ampliar o entendimento sofre as
dificuldades e possibilidades de mudanca dentro e fora da escola, aprimorando a
sensibilidade a partir das visdes de alunas/os, seus responsaveis e profissionais da
educacado. Experiéncias estas que tratarei com mais afinco nos proximos capitulos.

Por fim, minha trajetéria tem se solidificado com estudos sobre género e
sexualidade, principalmente, por referenciais tedricos pés-modernos, devido ser a
linguagem predominante de meus colegas de trabalho e de vida, e por também
conter uma vasta e avancada producéo bibliografica, até entdo, pouco difundida no

11 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) defendem a transversalidade de contetidos estabelecidos a
todas as disciplinas escolares.
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servico social. Contudo, procuro estabelecer pontes que se fundem mais do que se
dividem, pois ha um preconceito enorme de tudo que ndo se encaixa em Marx, é
pés-moderno e vice-versa. Contudo, corroboro sobre a criticidade feita ao marxismo
de ndo aproximar-se a questdes mais atuais, pairando-se muito a discussdes
classicas sobre o trabalho. Este movimento, obviamente, € muito dificil, sofrido e
incompreendido, porém utilizo-me a todo momento da dialética como instrumento
para desvelar a realidade, compreendendo a materialidade e historicidade de nossa
sociabilidade capitalista. Podem me chamar de eclética ou louca (e sou mesmo),

mas é o desafio que me proponho a conduzir.

1.3 Materialismo histoérico dialético

Para este trabalho, focaremos as relacdes sociais assimétricas enquanto ao
género e sua (ndo)binaridade, relacées de opressao, exploracéo e desigualdade, de
forma critica, que chegue a esséncia do objeto de estudo, fugindo de percepcdes
imediatas, escamoteadas e pertencentes ao cotidiano; procuraremos entdo, supera-
las analisando o cerne da sociabilidade que vivemos — sociedade capitalista.

Para tal, ndo da para analisarmos a categoria de género de forma abstrata,
fragmentada do real, ou seja, desconectada de diversos mecanismos, instituicdes,
normas, visdbes de mundo, ideologia, marcadores sociais, particularidades,
singularidades e universalidade no conjunto das relagbes sociais. Portanto, para
desvelar o real (concreto, a verdade), utilizaremos do método dialético e suas
categorias de totalidade, contradicdo e mediacéo.

O método dialético nos permite pensar a realidade como um conjunto de
acOes humanas inacabadas e em permanente transformacéo, sendo desta maneira,
um movimento fluido, transitorio que carrega em si contradicbes no campo pratico da
producdo material (objetivo, materialidade que pertence ao real), e no campo ideal
(reflexivo; das ideias; subjetivo; espiritual, gnosiologia) do individuo e sociedade em
todo momento histérico. O ser social consegue transformar a natureza e a si proprio,
teleologicamente, o qual materializa e responde as suas necessidades através do

trabalho.
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O movimento autotransformador da natureza humana, para Marx, ndo é um
movimento espiritual (como em Hegel) e sim um movimento material, que
abrange a modificacdo ndo sé das formas de trabalho e organizacao pratica
da vida, mas também dos préprios 6rgéaos dos sentidos, ou seja, na propria
subjetividade. (KONDER, 1988, p. 52, grifos nossos).

Quanto mais se desenvolvem as forgas produtivas de determinada sociedade,
mais complexa se torna a realidade a superacéao de (novas) demandas posta pela
humanidade. Assim, o método marxiano ao estudar a modernidade, busca
compreender e analisar a estrutura produtiva e de organizagcédo da sociedade, e a
dindmica das relagdes sociais em seu processo totalizante — que € interpelado a
diversificados complexos sociais — como as politicas sociais, economia,
funcionalidade do Estado, sociedade civil, legalidades, etc., mediatizado pelo
conjunto da universalidade, particularidade e singularidade, para entao, se pensar as
contradicbes existentes [nas categorias] em si e entre si. Parafraseando Carlos
Nelson Coutinho, Konder explicita que “A dialética ndo pensa o todo negando as
partes, nem pensa as partes abstraidas do todo. Ela pensa tanto as contradices
entre as partes (...) como a uniao entre elas” (KONDER, 1988, p.46).

Todo conhecimento e observacgao se iniciam a partir da aparéncia do objeto e
do momento imediato. Porém, para escapar da racionalidade burguesa, que vigora o
estudo particular dos fendmenos sociais e atribui as contradicfes societarias como
problemas sociais individuais, focalizando e culpabilizando o individuo por sua
situacdo, deve-se ir mais além, ou seja, na esséncia do objeto a ser estudado, para
entdo, compreender o seu processo. Para tanto, é necessario uma analise da
totalidade — do mais simples — a outros niveis de complexidade das relacdes sociais,
mais ou menos abrangentes, na medida que o ser humano consegue objetivar e
projetar suas necessidades.

A categoria da mediacao, entdo, € compreendida como um estudo processual
da realidade — a qual também aparece em sua forma imediata — que demanda
tempo e elaboracgéo teorica (criticidade) para chegar a esséncia, ou 0 mais proximo
disto, do objeto de estudo, averiguando todas as contradicbes em si e entre si nas
categorias de universalidade, particularidade e singularidade, contrapondo-se a
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racionalidade burguesa que apreende os fenbmenos sociais como um fator isolado e
imediato e imutavel.

A contradigdo esta intrinseca a realidade, sendo “a contradicdo reconhecida
pela dialética como principio basico do movimento pelo qual os seres existem”
(KONDER, 1988, p. 49), ou seja, cabe analisar os (nhovos) processos de
transformacdo a superacdo qualitativa e quantitativa das necessidades e processos
de consciéncia do ser humano, que ndo se da de forma linear na sintese do
complexo social — totalidade. “Para ele [Hegel], a superacdo dialética é
simultaneamente a negacdo de uma determinada realidade, a conserva¢ao de algo
de essencial que existe nessa realidade negada e a elevagdo a um nivel superior”
(KONDER, 1988, p. 49). A presenca da negatividade/contradicdo, possibilita a
apreensao da “tensdo entre as forcas que lutam para a manutencado da ordem social
e as forcas que buscam desestrutura-las (...) que explica os processos histéricos de

mudanca e transformacéao da sociedade” (PONTES, 2000 p. 40).

1.4 — Alienacéo e niveis de consciéncia

O método material, historico e dialético que Karl Marx desenvolveu e nos
explicita é que pelo movimento do real, em atividades concretas, objetivas e também
subjetivas, € que chegamos a uma verdade; verdade esta — que possibilitara a
superacdo da sociedade capitalista — analisada a partir de uma metodologia de
estudo adotada pelo préprio autor, com 0s principios da economia politica inglesa,
filosofia alema e socialismo utopico francés. Porém, quem € que dita esta verdade,
qual é o fio condutor da possibilidade de transformacdo societaria? Marx e
autoras/es marxistas/marxianas subsequentes discorrerdo que esta superagdo soO &
possivel por um sujeito historico especifico, mais precisamente, pela classe
trabalhadora, a qual sem outros meios de prover sua existéncia, vende a sua forca
de trabalho aos donos de propriedade privada e meios de producéo, visualizando e

sentindo na pele a contradi¢cdo existente nesta sociabilidade. Ao analisar a categoria
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trabalho, a qual s6 pode ser realizada por seres humanos livres'? — que transformam
a natureza e a si proprios — podemos compreender que a/o trabalhadora/r gera mais
valor as mercadorias, e que por meio deste processo, gera lucratividade ao
capitalista em detrimento do proletariado explorado pelo seu trabalho excedente. A
solucdo apresentada, nunca como um fim, mas em constante movimento, esta na
esfera da apropriacdo da producao da vida material por uma classe particular — que
gera valor as mercadorias — e que somente ela prépria, a partir da luta de classes,
visualizara a contradicdo deste sistema capitalista, criando os meios necessarios —
niveis de consciéncia e organizativo — para reverter as relacbes sociais de
reproducdo fetichizada e reificada,’® e consequentemente, a prépria producéo: ndo
mais pela expropriagdo do trabalho excedente, mas sim por aptiddoes e
necessidades de cada ser humano e no seu coletivo. E que nao se reflete apenas ao
mundo do trabalho, e sim a todo a forma que vivemos, das instituicdes, aos sentidos,
a moral até a vida privada.

Explicito de inicio, algumas dividas e discursos que todas/os estamos
suscetiveis a fazer. Para tanto, € necessario explicar que “consciéncia” é esta que
estamos falando, e a partir de que método nos a analisamos. Um rapido exemplo,
que rege entre diversas/os companheiras/os da esquerda é: como uma/um
trabalhadora/r, em suas condicdes mais degradantes e paupérrimas de
sobrevivéncia, ndo teria consciéncia de que é explorado e oprimido por sua/seu
empregadora/r; pelo seu género, cor, e diversos marcadores sociais? E claro que
ela/e tem consciéncia, e é por iSSO que cria mecanismos inimaginaveis para prover
sua sobrevivéncia; ela/e ndo é burra/o, pelo contrario, é artista! Mas como ela/e
consegue ultrapassar esse cerceamento de exploracédo e opressao, a fim de supera-
la a emancipacdo humana — individual e coletiva? Essa/e mesma/o trabalhadora/o,

pode ter aumento de salério, melhorando sua condicdo de vida: alimentacdo, saude,

12 O conceito de liberdade estd condicionado apenas ao ser humano, diferentemente do ser animal, o qual

nao possui raciocinio légico, ou seja, que ndo prevé antecipadamente suas acOes; portanto, é um ser solto na

natureza, pois ele ndo tem capacidade de escolhas e elaboracao teleolégica para suas acdes e finalidades; age,

entdo, por instintos. Logo, o ser humano, que é capaz de elaborar e anteceder suas finalidades, sdo livres nas

relagoes estabelecidas em conjunto com a sociedade, pois tem a competéncia de escolher suas agdes.

13 Conforme Iamamoto, a reificacdo privilegia “os atributos das coisas materiais em detrimento das relacdes
sociais que a qualificam” (2001, p. 12).
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educacao, lazer e etc. A questdo é: por mais que ela/e se desenvolva no ambito da
producdo da sua vida material (resultado de seu aumento de salario), ela/e ainda
esta submetida/o a um sistema que ainda a/o mantém explorada/o e oprimida/o,
ainda produzindo lucratividade ao seu patrdo, ainda produzindo mais-valia. A
contribuicdo que nés nos propusermos a fazer neste trabalho, provinda de
referenciais marxianos, € que, h4 niveis de consciéncia/compreensdo que podem
ser um instrumento de transformacao ou perpetuagdo da ordem vigente: “movimento
circular de ganhos e perdas, saltos e recuos” (IASI, 2011, p.12). Mas sera que
apenas em parametros duais? (a exemplo de politicas sociais — consenso e
concessao; ha minha compreensao os direitos sociais estdo sempre na dinamica de
luta, nunca como concessdo por parte do estado. Se o estado “cedeu” algo, é
porque teve luta de classes que pressionou as dinamicas transformadoras).

Vamos entdo por partes. lasi (2011), ao descrever o processo/movimento da
consciéncia, discorre sobre trés niveis, suas fases inciais e seu amadurecimento a
fim de descamar a alienacdo. Primeiramente, o ser humano por meio da alteridade —
relacdo com o outro individuo e com o meio externo — adquire uma percepcado da
realidade, ou seja, através do seu imaginario/subjetivo em encontro a ac¢fes ja
existentes e concretas/objetivas, introjeta este saber ja existente e o elabora para si,

fazendo a principio uma andlise particular do fenémeno.

O novo individuo ao ser inserido no conjunto de relagfes sociais, que tem
uma historia que antecede o individuo e vai além dela, capta, assim, um
momento abstraido do movimento. A partir dai, busca compreender o todo
pela parte — ultrageneralizagdo — o que constituira (...) em um dos
mecanismos bésicos de uma primeira forma de consciéncia. (IASI, 2011, p.
14).

Por exemplo, uma crianca que coloca o dedo na tomada e se machuca, néo
guestionara as reacdes quimicas e fisicas no processo de eletricidade; retirara o
dedo da tomada por instinto, sem reflexdo, mas que somente foi possivel com o
contato ao meio externo. Podemos compreender este primeiro nivel sendo o senso
comum, que ndo necessita de reflexdo elaborada (macica) para realizar atividades,
como também no ato de acender uma lampada, colocar roupa para nao sentir frio,

comer quando estiver com apetite e etc. Contudo, a ideia primordial sobre o senso
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comum, é que se naturaliza os fendbmenos e relacbes sociais por ndo haver
interlocucdo de andlise a outras particularidades e singularidades; podemos ver,
infelizmente, em discursos como: “sempre existiu pobreza, hoje existe pobreza e
sempre existira”; criando desta forma uma zona estagnada de conformismo e
inércia.

Para a transformagdo do primeiro ao segundo nivel de consciéncia, €
necessario vivenciar um processo de contradi¢do interno, ou seja, a partir de um
incomodo subjetivo, pode-se impulsionar movimentos de revolta — que pode se
desenvolver, ou estagnar-se diante do proprio senso comum (naturalizacdo e
ultrageneralizacdo). Um canone bem corriqueiro, € a percep¢ao de que ao se inserir
no mundo do trabalho — formal ou informal — se conseguiria independéncia (seja ela
qual for), assim como, melhorar as condi¢coes de vida; contudo, observa-se o quanto
se € massacrada/o pela légica de lucratividade e expropriacdo do trabalho
excedente, frustrando-se ao ndo chegar ao plano idealizado, quando muito das
vezes, consegue apenas manter as condicdes minimas de sobrevivéncia. Neste
momento, ou a pessoa se conforma com sua situacdo de exploracdo a
naturalizando, ou, ha um sentimento de cerceamento, frustracdo por tal
acontecimento. Um fato importante que deve ser considerado, € que ndo se deve
culpabilizar o individuo por sua situacé@o de inércia e conformismo, pois vive-se em
um mundo aviltante, que poucas vezes nos da possibilidade de ser sempre
combativas/os. A ordem social vigente nos condiciona a barbarie, e € dificil sair dela,
tanto é a dificuldade de se mudar a estrutura econdmica do mundo. As
oportunidades séo desiguais e as subjetividades diferentes.

Apoés esse sentimento impulsionador, pode-se, entdo, adentrar ao segundo
nivel de consciéncia, que nos referiremos sendo “consciéncia em si”, ou consciéncia
de reconhecimento. O segundo nivel defendido pelo autor ainda reverbera a acao
imediata dos fenbmenos — sO que agora encarada por um grupo, ndo mais
individualmente — o que nao quer dizer que também se alcance ao “nivel final”, pois
a realidade é perpassada por periodos de retrocessos e avancos. O diferencial do

segundo nivel de consciéncia, da-se no ambito da singularidade de fenédmenos
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sociais, ou seja, esta presente no reconhecimento de uma identidade, de um grupo
gue potencializa o movimento de transformacéo, pois compartilha-se de algumas
angustias, aproximacdo de ideias; gerando uma sensacdo de pertenca, criando-se
lacos; um coletivo que possui similaridades entre as pessoas. Além da
particularidade propria da/o sujeita/o que elaborou seu raciocinio, ela/e agora vé
semelhancas em tais vivéncias e logicas e encontra suporte em um grupo.

Pode-se elencar diversas vivéncias coletivas, como a organizagdo do
movimento estudantil questionando a qualidade e gratuidade do ensino publico, do
movimento negro ao denunciar o racismo a fim de erradica-lo, do feminismo ao
enfrentar as assimetrias de género e da norma cisheteronormativa, movimento
LGBT na luta por respeito, direitos civis e sobrevivéncia, indigena pelo direito a sua
identidade e a terra, movimentos sociais, sindicatos e etc. que criam as diversas
formas de organizacdo e enfrentamento de tais injusticas. Esses grupos e
movimentos partilham de uma revolta em comum, e quando a aglutinam com mais
corpos e mentes, h4 maior possibilidade de alterar as condi¢cdes postas para tal
insatisfagdo, pois coletivamente, as reivindicagbes ganham mais notoriedade e
também cumprem seu papel didatico e revolucionario, ao problematizar
situagdes/normas/condutas  naturalizadas ou ndo  avaliadas/questionadas
profundamente, criando mais aliados a esta tal luta particular, mas que nao deixa de
ser universal, pois amplia a liberdade de todos seres humanos em sua complexidade
e diversidade. Para tal, as lutas devem ser combatidas por todas/os, 0 que ndo quer
dizer que deva desrespeitar 0s protagonismos e representatividades desses
coletivos, muito pelo contrario. Encare as lutas sendo também suas, mas nao seja
arrogante de relatar sobre uma dor que ndo se sente, nem de promover a
autogestao do grupo que nao lhe faz parte.

O Jdltimo nivel de consciéncia, ou consciéncia para si, se dard num
pensamento coletivo que consiga planejar um conjunto de ideias em comum com um
conhecimento aprofundado da realidade; e de se organizar de tal forma que abale e
transforme a producao das relagdes sociais, ou seja, que destrua o capitalismo para

uma forma de vivéncia mais qualitativa. Ou seja, ndo mudamos ainda, as estruturas
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fundantes das desigualdades e opressfes desta sociedade, estamos construindo
esse caminho, e por enquanto, reproduzindo as relagcdes sociais no sistema

capitalista.

1.5 Qual sujeito historico de transformacéo societaria?

Como bem ja disse Engels e Lénin, a conquista para a mudanca societaria se
dard nas contradicdes existentes no modo de producdo de uma determinada
sociedade, movimento este, que impulsiona as classes sociais a superarem sua
situacao de exploracéo, opresséo e desigualdade, que, como vimos anteriormente,
se opera na relacdo de uma sociedade dividida por classes, a qual concentra de
forma privada toda a riqueza produzida pelo conjunto de trabalhadoras/es,
respondendo (majoritariamente) a interesses particulares de um grupo em
detrimento da exploracdo do(s) outro(s). Estamos falando, portanto, de que maneira
se dara essa transformacéo: pela apropriacdo das forcas produtivas — ou entéo, das
relacGes sociais de producdo. Em relacdo aos meios de transformacédo, somente a
classe subalternizada, em organizacdo coletiva, que criara as taticas e estratégias
para seus objetivos no decorrer da historia. Em outras palavras, “a contradigdo entre
a producéo social e a apropriacao capitalista reveste a forma de antagonismo entre o
proletariado e a burguesia” (Engels, 1880, p. 15). Esta mediacdo — contradicdo —
impulsiona processos transformadores, ou entdo, de retrocesso e perpetuacao da
ordem social vigente, a exemplo da alienagédo e das relacdes sociais fetichizadas e
reificadas.

Com a apropriagdao dos meios e objetos de trabalho, sujeitos individuais e
coletivos terdo um salto qualitativo na categoria ontolégica (objetiva/concreta;
reproducdo da sua subsisténcia) e reflexiva (elevacdo de consciéncia; conhecimento
aprofundado da realidade e objeto de estudo), os quais, materialmente e
subjetivamente, respondem as suas necessidades. Com a apropriacdo das forgcas
produtivas — como se produz, distribui e com que proposito se organizam as

riquezas socialmente adquiridas — muda-se também todo o complexo da
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superestrutura™* (instituicdes como justica, educacao, salde, religido e etc.), dito de
outra maneira, reorganizam-se a reprodugcdo da vida humana — relagcdo do ser
humano com o outro, uma sociabilidade mais préxima a humanidade do que a
barbéarie, dos sentidos, de valores, tendo em vista a condicdo de trabalhadores
livres, e ndo de trabalhadoras/es exploradas/es.

Engels, ao diferenciar e nos mostrar a superagdo do materialismo historico de

Marx em relacdo ao método idealista de Hegel, dir4, que:

com excec¢do do Estado primitivo, toda a historia anterior era a historia das
lutas de classes, e que essas classes sociais em luta entre si eram em
todas as épocas fruto das relagbes de producédo e de troca, isto é, das
relacbes econOmicas de sua época; que a estrutura econbmica da
sociedade em cada época da histéria constitui, portanto, a base real cujas
propriedades explicam, em Ultima andlise, toda a superestrutura integrada
pelas instituicdes juridicas e politicas, assim como pela ideologia religiosa,
filos6fica, etc., de cada periodo histérico (ENGELS, 1880, p. 12).

Podemos concluir que a economia vigente em cada periodo histérico — fruto
do trabalho social e coletivo — determinara as outras esferas particulares de
sociabilidade. Para explicarmos quem s&do os sujeitos histéricos tangentes a uma
sociabilidade anticapitalista, iniciaremos com o surgimento da atual classe
dominante (burguesia) e quais foram os caminhos percorridos para ser hegemonia
econdmica, politica e cultural, e portanto, nos postos de poder.

No modo de producgéo escravista e no sistema feudal e monarquia absolutista,
este Ultimo consolidado nos séculos XllI ao XVIIl, era um periodo em que
prevaleciam duas classes sociais fundamentais que perpetuavam a manutencao
desses sistemas. No topo da divisdo social estavam os senhores feudais, cada um,
respectivamente governando seu proprio feudo; e na base da piramide, encontramos
as pessoas escravizadas™. Porém, na intersecdo dessas classes haviam um grupo
de camponeses e artesdos livres, denominados de servos que diferente das

pessoas escravizadas, detinham um minimo de autonomia e apropriacdo da sua

14 A suprestrutura é “todo um conjunto de instituicdes e ideias (...) que compreende fen6menos e processos
extra-econdmicos: as instancias juridico-politicas, as ideologias ou formas de consciéncia social” (NETTO e
BRAZ, 20009, p. 61).

15 Referimo-nos ao periodo de escravismo, e ndo do sistema escravocrata nas regides do continente americano
(NETTO E BRAZ 2009).
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producdo da vida material, pois possuiam o0s objetos (instrumentos) e meios de
trabalho (um pequeno pedaco de terra para cultivo agrério e de plantio). Os homens
e mulheres escravizados/as, produziam um material, ou mercadoria excedente, para
além das necessidades imediatas para si. E sua situacdo de produtora/r de valor
desprovia-as/os da condicdo minima do controle de suas préprias vidas. Contudo,
uma submissdo em comum a ambas classes sociais (camponeses, artesaos e
escravizadas/os) era a entrega da maior parte da sua producdo ao senhor feudal,
além do dizimo entregue a Igreja, que, ao lado da nobreza, constituiram a ordem
social vigente e parasitaria.

Os servos, como uma classe transeunte, gozava de uma pequena autonomia
para trocar seus produtos com outros artesdos e comerciantes, criando uma
circulacdo, até entdo, inédita de mercadorias as regiées mais distantes (aludimos a
construcdo das cidades e expansdo comercial), e consequentemente, também se
mudou a distribuicdo e quantidade de mercadorias. A diferenca é que, o valor de
troca ndo se dava mais pela prestacdo de servicos ao senhor feudal, mas sim, por
meio do dinheiro — (moeda) instrumento de troca universal. Até entdo, temos duas
novidades: o crescimento da circulacdo mercantil ultrapassando os limites dos
feudos, e o dinheiro como instrumento de troca de servi¢os e produtos.

Somado a estas duas novidades, durante esses cinco séculos, a humanidade
passou por diversas crises, como a peste negra, que matou ¥ da populacao
europeia, acrescida de diversas crises de esgotamento de terras para cultivo e
pecuaria, numa relacdo dual de falta de dominio perante a natureza, e de
instrumentos que otimizam o trabalho e sua produtividade. Nesses cinco séculos
atenta-se para a perda de legitimidade e poder da nobreza pelas outras camadas
diante de tais acontecimentos. Foi o periodo de insatisfacdo (contradicdo das
relacbes sociais ali estabelecidas) que possibilitou 0 movimento de mudanca e de
sujeitos a superarem a ordem feudal.

No Estado Absolutista, em alusdo a ascenséo do comércio mercantil, houve a
consolidagédo do Moderno Estado Nacional, que em sua estrutura era governada por

um rei, diluindo os poderes dos senhores feudais. O Estado, portanto, era dotado de
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uma forca armada prépria — diferente das vigias e pedagios pertencentes a cada
feudo particular —, de uma burocracia e de um sistema fiscal (NETTO e BRAZ, 2009,
p. 72); em contraposicdo, as/os camponesas/es se veem cada vez mais
afastadas/os da serviddo; e o conjunto de artesbes, comerciantes e suas
organizacdes cooperativas cada vez mais solida e crescente. Estamos em um
momento onde ha uma transparente divisdo de interesses: uma classe parasitéria
acumuladora de riguezas (nobreza e Igreja) e outra classe, cada vez mais
independente, trilhando e fortalecendo a producéo e circulacdo de excedentes e na
circulacdo da moeda como troca universal.

Com as grandes rotas comerciais, estendendo-se a outros continentes, 0s
comerciantes precisavam de seguranca, e para isso precisam de orcamento para a
forca armada Unica, além dos proprios custos com as viagens. Porém, quem é que
financiaria essa seguranca e custeio? De um lado, havia uma classe parasitaria que
atendia a seus interesses particulares expropriando excedentes das/os camponeses;
de outro, camponeses pobres que distanciavam cada vez mais da sua condi¢ao
servil — prevalecendo as relacdes de troca por meio da moeda e nado tanto pela
expropriacdo de sua producdo no campo — e que também nédo tinha como custear
essas viagens. Obviamente, essa camada de mercadores também ndo queria arcar
com as dividas, porém com o excedente de capital comercial e organizacdo em
grandes companhias mercantis, foi possivel custea-las, até porque cada viagem
rendia lucros exorbitantes. Diante desses acontecimentos, vemos uma nova classe
de ricos se sobressaindo e detendo cada vez mais a apropriacdo das forcas
produtivas relutantes ao antigo regime politico e econdmico, em contraposicdo a
nobreza e seus interesses imanentes. As forcas produtivas entraram em choque
com as antigas relacdes de producéo.

Concluimos entéo, que, através das condi¢cdes antagbnicas entre classes, foi
possivel o movimento transformador de uma classe tomar o poder de outra. Esta
classe de comerciantes ricos, que, por meio da otimizacdo e apropriacdo das forcas
produtivas, criou sua independéncia econbmica tornando-se a figura central da

economia. Porém, para assumir e perpetuar o poder, ndo bastava dominar a
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economia. Esta nova classe deveria assumir também os campos politico-culturais da
sociedade tornando-se hegemonia, e para isto, ndo podemos deixar de citar o
momento primordial da passagem de uma sociedade a outra, referimo-nos a
Revolucdo Francesa culminando seus principios de liberdade, igualdade e
fraternidade. Nasce portanto, a burguesia, que foi revolucionaria em um periodo
histérico ao transitar uma sociabilidade a outra — transformando a sociedade
absolutista, na sociedade capitalista — e dela se mantém no poder até os dias atuais.

Diante dessa breve explicacdo, concluimos que para transitar de uma
sociedade qualitativamente melhor, devemos gerir e controlar as for¢cas produtivas,
gue acarretard na mudanca e desenvolvimento do campo politico-cultural, e
mormente da reproducao das relagdes sociais.

Entdo, quem sao os sujeitos ativos de mudanca a esta sociedade capitalista?
E a classe que sofre na pele a maior contradicdo desse modelo que gera riqueza e
pobreza nas mesmas propor¢cdes, sendo oprimida e explorada, em detrimento de

uma classe, e que, para sobreviver, s6 detém da venda da sua forca de trabalho.

1.6 Género: historicidade; categoria analitica; feminismo intersecional

Pode-se compreender que o género é um sistema que rege a vida de
todas/os nds, (des)construido por meio da alteridade — do convivio com as/os
outras/os e o meio externo, logo, sdo expressdes das relacdes sociais. Inicialmente,
podemos analisar que o género (mulher/homem) imputem aos corpos
comportamentos, papéis sexuais/generificados, maneiras de ser e agir, que
direcionamentos e expectativas educacionais e profissionais almejardao para esses
sujeitos, tendo em vista a cultura local e momento histérico. Comportamentos
considerados do universo feminino, por exemplo, podem ser realizados por homens
em outras terras. O que nos faz compreender que nao existe uma universalidade de
ser e agir inerentes a conformagfes anatdbmicas, genéticas e biologicas na
construgcdo da feminilidade e masculinidade nos corpos, ou seja, hdo é uma regra:

séo fluidos a depender da concepgdo de cada cultura, e subjetividade individual e
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coletiva, em seu momento historico, no movimento do real, que nunca se extingue,
que esta sempre em transformacgéo.

O movimento feminista € uma ac¢éo teorica e pratica (praxis) que questiona a
desigualdade entre os géneros problematizando os varios ambitos da vida, a fim de
promover a igualdade entre todas e todos, e ndo, corriqueiramente confundido,
como uma supremacia das mulheres sobre os homens. O feminismo, portanto nos
denuncia as redes de poder e violéncia que acarretam na assimetria e
desigualdades de uns sobre as outras.

Ha& quem ache que é o papel das mulheres educarem os homens para uma
socialidade diferente. Sem entrar diversas problematizacdes, retifico as palavras de

Mirla Cisne:

€ papel das mulheres organizarem os homens, enquanto muitas mulheres
ndo tem consciéncia da sua condi¢do social e ainda minguam nesse modelo
de sociedade com as duplas e triplas jornadas de trabalho, com os mais
variados tipos de violéncia, com 0s mais precarios trabalhos etc.? (CISNE,
2012, p. 85)

Homens cisgéneros, se ndo sabem defender a igualdade de género, ndo saia
vomitando palavras incoerentes. Leia, converse com diversas mulheres sobre as
suas proéprias percepc¢des e vivéncias, e a partir dai construa uma linha de raciocinio.
N&o diga a uma mulher que ela ndo é feminista. Nao seja arrogante de achar que
como homem se € protagonista da luta. O maximo que se pode ser, é pés feminista
€ como nossos aliados, e problematizando as relagdes de opressdes dentro do seu
espaco de sociabilidade, ou seja, entre homens, j4 € maravilhoso. Atencao: isso ndo
quer dizer que ndo se possa discutir igualdade de género com mulheres! Apenas
meca suas palavras, e principalmente, aprenda a ouvir e transformar a realidade
CoNosco.

A primeira onda do feminismo surgiu na Europa e Estados Unidos da América,
no fim do século XIX e inicio do XX, como forma de dendncia frente aos acessos
desiguais da producdo e reproducdo da vida, através da organizacdo coletiva de
mulheres, que exponenciam suas demandas e que se constituiram como um corpo

coletivo, politizado e posteriormente também a arena politica. Estas feministas
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reivindicavam o sufragio universal, o direito a ter a mesma oportunidade e carga
horaria de estudos que um homem, e pelo direito a heranca e propriedade privada.
As mulheres utilizavam da diferenciacdo anatdomica/morfolégica para explicar as
diferencas e desigualdades entre mulheres e homens. Ou seja, a diferenciacdo entre
0S sexos, imputaria os papéis sexuais e status na sociedade, sendo que “A palavra
sexo remete a estas distingdes inatas, biolégicas” (PISCITELLI, 2009, p. 2). Ou seja,
a assimetria das relagcbes seriam correspondentes a se nhascer com genitais
considerados femininos, que configurariam a mulher, e pénis/homem. “Quando as
distribuicdes desiguais de poder entre homens e mulheres séo vistas como resultado
das diferencas, tidas como naturais, que se atribuem a uns e outras, essas
desigualdades também sao 'naturalizadas"”. (PISCITELLI, 2009, p.2). Se nasce-se
com vagina, se € mulher e sera direcionada a ela expectativas e deveres provindo
do universo feminino, que deve ser contrario e em oposi¢cdo ao homem, e vice-versa.

Conforme Maria Luiza Heilborn, o género problematiza a “dimensdo dos
atributos culturais alocados a cada um dos sexos em contraste com a dimenséo

anatomofisioldgica dos seres humanos” (HEILBORN, 2004, p. 19).

A expressdo [género] assinala o que vem sendo cunhado como perspectiva
construtivista em oposicdo a uma postura essencialista, que poderia ser
imputada, por exemplo, ao termo papéis sexuais. O conceito privilegia a
dimensdo da escolha cultural, pretendendo descartar alusées a um
atavismo biolégico para explicar feicbes que o feminino e masculino
assumem em multiplas culturas. (...) As discussodes referentes a género (...)
guestionam o papel secundario feminino no conjunto das sociedades
conhecidas. Essa argumentacdo busca frequentemente discernir as razbes
dessa constante na estruturagdo social, e ndo raro, incorpora preocupacgoes
programéticas do que fazer para alterar o status quo (HEILBORN, 2004, p.
19, grifos nossos)

No Brasil, a primeira onda do feminismo se manifestou pela luta do voto
feminino. A professora Celina Guimaraes Vianna®® foi a primeira eleitora brasileira e
da América Latina, a conseguir o sufragio feminino em 1927, no nordeste do Brasil,
no estado do Rio Grande do Norte, cidade de Mossord. (Sim, ha muita coisa

acontecendo fora do sudeste do Brasil! Deixemos de ser arrogantes, por favor).

16 Reportagem visualizada no endereco: http://www.tse.jus.br/imagens/fotos/professora-celina-guimaraes-
vianna-primeira-eleitora-do-brasil
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Genericamente, o feminismo aparece como um movimento libertario,
defendendo a liberdade e autonomia das mulheres sobre seus corpos e rédeas da
propria vida, promulgando igualdade nos postos de trabalho, na esfera da vida
publica e privada, pelo acesso a escolaridade, dentre diversas outras lutas (PINTO,
2012). E vai pralém da liberdade: defende e almeja uma socialidade outra entre
homens e mulheres, a fim de superar as iniquidades.

O feminismo:

aponta, isto é, o que ha mais de original do movimento, que existe uma
outra forma de dominacédo além da classica luta de classes —, a dominacao
do homem sobre a mulher — e que ndo pode se representado pela outra
[luta de classes], ja que cada uma tem suas caracteristicas préprias
(PINTO, 2012, p.16, grifos nossos)

O que nos evidencia, relagdes sociais de opressdo anteriores ao sistema
capitalista. Contudo, ndo podemos ignorar o fato de que o capitalismo se utiliza e se
reapropria das opressdes para desqualificar as pessoas em proveito de uma
socialidade regida pelo capital, a exemplo do exército industrial de reserva e 0s
piores postos de trabalho e salarios, sob a falacia de desqualificacdo profissional
para prover rendimentos lucrativos, ou seja, extrair mais valia. Ou seja, 0 machismo,
racismo, capacitismo, misoginia, trans/homofobia excluem as pessoas do acesso a
rigueza socialmente produzida, com efeitos que geram invisibilidade e
enfraguecimento, e ndo solidariedade, a lutas coletivas e individuais, assim como
efeitos a subjetividade. A ideologia burguesa cumpre bem esse papel.

Conforme Luiza Santos:

Destaca-se que a heteronormatividade, a visdo binaria de género, o
patriarcado e o machismo ndo nasceram no interior do sistema capitalista,
mas sdo utilizados por este, como suportes para sua manutencao. A
opressao além de causar uma divisdo da classe trabalhadora e
fragmentacdo de suas lutas, permite a intensificacdo da exploracdo de
mulheres, homossexuais e transexuais pelo preconceito por eles sofrido,
que os impede de “competir’ de maneira igualitaria no mercado de trabalho
e colocando-o0s muitas vezes em subempregos e pagando salarios menores
sob falhas justificativas como a falta de capacidade para exercer
determinadas fun¢fes.(SANTOS, 2014, p. 17-18)

O termo género, foi utilizado pela primeira vez pelo psiquiatra Robert Stoller
na década de 1960, a fim de distinguir aspectos as categorias de sexo ligado a

biologia (sistema fisiologico), e género ligado a cultura (habitos, costumes).
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Contudo, é somente na década de 1970 que o movimento feminista reivindica
a categoria género e cresce como corpo politico e coletivo, no seu amadurecimento
tedrico e pratico. E entéo, a partir da década de 1990, o conceito de género adentrou
nas politicas publicas (CORREA, p. 340). Com os anos 1990, estudos feministas
contestam a “dessexualizacdo e impregnagao binaria das concepg¢des e usos

correntes do conceito de género” (CORREA, p. 341). Ou entdo

Desses investimentos resultou uma moldura tedrica que concebe o
masculino, o feminino e a sexualidade como constru¢des socioculturais e
contesta concepcgdes essencialistas — que provenham elas das doutrinas
religiosas ou dos discursos cientificos — que definem os homens, as
mulheres e o sexo como “naturalmente determinados”. (...) Em linhas
gerais, essas varias autoras questionam o0s tracos essencialistas que
permanecem nas concepg¢des feministas que concebem o sexo como uma
realidade bioldgica (base material), sobre a qual o “género” (construgao
cultural) se adiciona tal como uma cobertura de bolo, ou, se quisermos, uma
dimenséo superestrutural (CORREA, p. 341-342)

O transfeminismo pode ser considerado uma vertente dentro do préprio
feminismo, as quais nos mostram diversas contribuigbes. O movimento
transfeminista (HAILEY, 2015) reconhece e defende a autonomia, gestdo e auto-
organizacao das pessoas trans as suas vivéncias e constru¢do de um corpo politico,
tedrico e pratico, ou seja, voltado a pessoas trans com a interlocucdo de outras
correntes a fim de ndo hierarquizar as diferencas entre as mulheres, na intersecéo
de opressBes, em que cada uma ndo é mais ou menos importante, contudo,
compreende-se a somatizacao/diferenciacdes de opressdes e sendo amarras, todas
devem ser combatidas para que todas sejam livres. As feministas negras, por
exemplo, questionavam o termo de mulher universal, em que se pautava as
reivindicagbes de sujeitas brancas, da classe média, heterossexuais. Feministas
|ésbicas e bissexuais questionam a heterossexualidade como Unica forma possivel
de se ter prazeres. E ndo podemos esquecer das mulheres pobres do “terceiro

mundo”.

(...) o transfeminismo protesta contra quaisquer hierarquizagcbes de
opressdes, quaisquer delas (heranca de sua relacdo tedrica com o
feminismo negro), mas principalmente das que subalternizam trans e cis
(pessoas nao-trans), que erigem cis acima de trans. (JESUS, 2014, p. 10)
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A necessidade de uma nova corrente no feminismo, surgiu pela invisibilidade
das pautas politicas e sociais dentro do movimento LGB (lésbicas, gays, bissexuais),
que por vezes relegam as pautas trans como menos importante ou ndo reconhecem
e agregam em Seus espacgos organizativos, sociais e politicos. Também pela néo
aceitabilidade de algumas correntes feministas ndo aceitarem mulheres trans, pela
sua compreensao essencialista, ao pautarem-se numa conformacdo anatdmica
masculina ao nascimento, logo consideram-nas como homens para sempre, ou as
afastam de espacos por terem sido educadas numa sociabilidade masculina em

determinado momento.

E importante ressaltar a importancia da alianga entre o feminismo cisgénero
(ndo trans*), seja ele tradicional ou feminismo negro, das trabalhadoras
sexuais, socialista etc., e o transfeminismo. O transfeminismo ndo vem para
substituir nenhum feminismo, mas sim para pedir que as feministas
cisgéneras sejam parte de nossa luta como aliadas e também apoiar a luta
de todas as outras mulheres que ndo sao trans* (HAILEY, 2015)

Dentre as diversas contribuicdes do feminismo transfeminista, ou também
referenciado como feminismo intersecional, € a desnaturalizacdo de todas as
categorias referentes ao sexo, género e orientacdo sexual, sendo compreendidas
como resultado das relacdes entre humanos que criaram uma sociabilidade,
normativas, relacées de poder e violéncia, e por esse mesmo movimento (da vida
social e realidade), é que se podem ser desconstruidas sem que sejam nossas
correntes e amarras.

Segundo Jaqueline de Jesus, o transfeminismo pode ser definido como:

uma linha de pensamento e pratica feminista que rediscute a subordina¢éo morfoldgica do género
(como construgao psicossocial) ao sexo (como biologia), condicionada por processos historicos,
criticando-a como uma pratica social que tem servido como justificativa para a opresséo sobre
guaisquer pessoas cujos corpos nao estdo conformes a norma binaria homem/pénis e mulher/vagina,
incluindo-se ai: homens e mulheres transgénero; mulheres cisgénero histerectomizadas e/ou
mastectomizadas; homens cisgénero orquiectomizados e/ou “emasculados”; e casais heterossexuais
com praticas e papéis afetivossexuais divergentes dos tradicionais atribuidos, entre outras pessoas.
(JESUS, 2014, p. 5)

Partilhamos portanto, do feminismo intersecional, ou transfeminismo para
compreender e transformar a realidade, negando qualquer traco essencialista ou
hierarquias que sobreponham identidades sobre outras, e de nossas particularidades

enquanto mulheres.
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2 “QUESTAO SOCIAL” E POLITICAS SOCIAIS

Para comecgo de discussao, evidenciaremos a categoria “Questdo Social”,
sendo antecedente as politicas sociais no periodo da Modernidade e do sistema
capitalista consolidado. Primeiramente, essa expressédo (“‘questdo social”) foi
comumente utilizada por conservadores da época que naturalizavam as
desigualdades sociais sendo inerentes e irredutiveis a qualquer ordem social em
vigor, ou, daqueles que acreditavam no fatalismo religioso’’ de ser penitente ou
salvo por um unico Deus masculino, desfrutando ou ndo da materialidade do mundo.
Ambas vertentes de pensamento defendiam uma intervencdo minima sobre a
indigéncia a fim de amenizar ou reduzi-la através de um ideario reformista (NETTO,
2007), sem chegar ao tocante das mediacdes presentes entre economia e
sociedade, logo, sem alterar as bases estruturais da sociabilidade burguesa e sua
defesa intransigente a propriedade privada amplamente difundida nos direitos civis
ou individuais (século XVIII). Intervencdes sobre a pobreza calcadas em principios
morais em que “mesmo as reduzidas reformas sociais possiveis estdo hipotecadas a
uma reforma moral do homem e sociedades” (NETTO, 2007, p. 155).

Em sintese, respaldavam-se através de saberes cientificos, religiosos e
moralizadores a explicar as relacfes sociais no modo de producdo capitalista
acriticamente. Ao mesmo tempo, [‘questdo social’] é expressdo também
acompanhada de uma grande consciéncia coletiva, que almeja uma sociabilidade
outra do que o degradante regime do capital, criando seus mecanismos de
enfrentamento. A expressdo “questdo social” utilizada em ampas representa a
conotacao e historicidade da classe trabalhadora frente ao capital, ganhando novo
entendimento as injurias sociais; fazem parte de uma “disfungdo ou ameacga a ordem
e a coesdo social (...) apreendida como expressdo ampliada das desigualdades
sociais” (IAMAMOTO, 2001, p.10).

A “questao social” nos revela uma nova configuragao de desigualdade social:

17 Se principios liberais camuflam o real sentido de liberdade e igualdade em um modo de producgdo especifico,
podemos ver a naturalizacdo x culpabilizacdo da esfera religiosa na famosa frase alienante “todos somos
iguais perante as leis de Deus”.
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antigamente, a pobreza se dava pela escassez e falta de controle perante as leis da
natureza e instrumentos de trabalho, comprovados ao longo da histéria — dos
tempos primitivos ao Antigo Regime. Sempre houve diferenciagéo entre as diversas
camadas sociais, daguelas/es que possuiam excedentes econdmicos e propriedade
privada, e na outra ponta, as/os mais destituidos das riquezas socialmente
produzidas. A “questao social” nos expdée um novo fenbmeno nunca visto: a criagao
de riquezas e pobreza nas mesmas proporc¢des, apesar de ja ter condi¢cdes objetivas
para exterminar a exploracao do individuo sobre o outro e acabar com a fome — fruto
do desenvolvimento das forcas produtivas —, a pobreza adquiri uma nova dinamica
na sociedade moderna: a miséria sendo produto social e histérico de seres
humanos, e néo pelas condigcbes da natureza e falta de tecnologia. Revela-nos a
esséncia da sociabilidade regida pelo capital: a prosperacdo do capital precisa ser
incorrigivel, precisa criar mecanismos de subalternizacdo, uma massa populacional
em reserva e em exclusdo de processos produtivos; logo, faz muito sentido existir
pauperismo e muito poucos ricos. Tais palavras chaves desta sociabilidade sao
exploracdo, acumulacdo privada de bens e luta de classes. Esta instituida a pobreza
absoluta, na medida em que “a pobreza crescia na razao direta em que aumentava a
capacidade social de produzir riquezas” (NETTO, 2007, p. 153).

Em uma linguagem mais técnica, analisando o carater especifico do trabalho
— de producéo e circulagdo de mercancia — o valor de troca altera substancialmente
as relacdes entre os individuos, pois no processo de producédo o proletariado nao se
reconhece neste processo, sendo o produto final estranho e alheio a ele porque néo
Ihe pertence. Além disso, prepondera-se a relacdo de mercadorias sobre os seres
humanos, nivelados sob a mistificacdo da realidade (ideologia opaca), os
sentimentos humanos sdo equiparados e reduzidos as coisas/objetos. Falamos
portanto, da reificacdo e do fetiche da mercadoria. Na frase de Marx podemos

entender quando ele diz (objetificando o corpo da mulher...)

O poder do dinheiro é o meu proprio poder. As propriedades do dinheiro sdo
as minhas — do possuidor — préprias propriedades e faculdades. Aquilo que
€U SOU e 0 que eu posso hdo &, pois, de modo algum determinado pela
minha prépria individualidade. Sou feio, mas posso comprar para mim a
mais bela mulher. Por conseguinte, ndo sou feio porque o efeito da
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fealdade, o seu poder de repulsa, € anulado pelo dinheiro [...]. Néo
transformara assim o dinheiro todas as minhas incapacidades no seu
contrario? (Marx, 1993, p.232)

O momento divisor de aguas, de peneiras de aquarelas (ALMEIDA, 2012), ou
seja, no reconhecimento da “questdo social” como produto social e historico, da-se
por volta de 1848, fase da Primeira Revolucdo Industrial e elevacdo de consciéncia
coletiva por parte dos operarios e camponeses: seu reconhecimento de classe em si
para si — reconhecimento enquanto sujeitos historicos capaz de transformar a
realidade e suprimir a lei geral da acumulacéo capitalista, entendendo os efeitos da
exploragéo e dos antagonismos de classes sociais — ou entdo, a compreensao de
pertencimento enquanto classe explorada e oprimida, sendo desta forma,
desdobramentos sociopoliticos de sujeitos que objetivamente e subjetivamente
expde suas pautas e resistem contra as correntes que o subjugam. De um lado, h4 a
expansdo do capital, assim como sua resposta contraria, que possibilitou a
conscientizacdo sobre a subalternizacdo a guisa da ascensdao ideoldgica politica de
sujeitos coletivos que vendem sua forca de trabalho.

Com o proletariado consciente da sua atividade laboral explorada, articulam-
se taticas e estratégias para o enfrentamento do capital. Est4 exposta a correlacfes
de forcas sociais propulsionando o territério possivel das politicas sociais, rebatendo
sobre o Estado a responsabilidade de responder as mazelas desta sociabilidade
degradante.

As Politicas Sociais estdo vinculadas a um modo de producdo que gera
efeitos e objetivos perante a populacdo, implementando sobre elas um projeto de
vida. Em contrapartida, também é movimento de resisténcia ao capital, impulsionado
pela correlacdo de forcas sociais, em que a classe trabalhadora objetivamente
consolida suas conquistas no conjunto de atendimentos e servicos sociais para
manutencdo da vida. Portanto, séo articulagdes (ndo s0) de processos econémicos,
politicos, sociais e datado/histérico. Contudo, 0s processos em que as politicas
sociais foram instituidas, diferem-se de acordo com o desenvolvimento das forcas
produtivas de cada pais, assim como a mobilizacéo da classe trabalhadora. Para tal,

explicitaremos as formas como as politicas sociais se ddo nos paises com capital
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desenvolvido — com o caréater de cidadania plena e acesso universal para todas as
pessoas — e periféricos — articulacdo de politicas sociais focalizadas como troca de
moeda, benevoléncia e favor do Estado peneirando discursos harmoniosos entre
classes sociais — em momento de ascenséo e crise do capital.

O surgimento das politicas sociais e sua “generalizagao situa-se na passagem
do capitalismo concorrencial para o monopolista, em especial na sua fase tardia,
ap6s a Segunda Guerra Mundial” (BEHRING; BOSCHETTI, 2011, p.47), veio,
portanto, com o fortalecimento do sistema capitalista, concentrando e ampliando sua
composicdo da taxa de lucro — que se da pela extracdo do trabalho excedente,
também conhecido como mais valia; momento de producdo ndo paga ao
trabalhador, sendo, desta forma, uma atividade de exploragdo — e a consolidacao do
Estado Moderno como instancia gerenciadora de conflitos e riquezas, das relacdes
entre o conjunto de producado e da forca de trabalho. A economia desenvolvida na
modernidade € outra, ndo mais pela producdo de subsisténcia, e sim, em grande
escala de excedentes ou para além do consumo imediato. Outrossim,
consequentemente, se transformam as relagdes sociais de producao e reproducao
da vida, e com ela, as configuracées familiares.*®

No estado pré-capitalista, as praticas e servicos sociais, hoje em dia,
conhecidas como um conjunto de seguridade social'®, ndo eram concebidas como
direito civil — amadurecimento e conquista histérica da classe trabalhadora para sua
melhoria de vida — e sim, oferecidas por meio da caridade privada e acdes
filantrépicas; eram portanto, proto formas de politicas sociais. A leitura teérica para
se compreender a realidade, analisava as desigualdades sociais como mero fator de

sorte ou azar a condicdo de pobreza ou riqueza do individuo, e ndo obstante, se

18 Através de uma leitura materialista histérica e dialética, Engels discorre sobre a mudanga das configuragoes
familiares acompanhadas com o desenvolvimento das forcas produtivas. Sua sintese deriva de andlises sobre
a producdo de excedentes econdmicos, a concentracdo de riquezas e propriedades privadas e relagdes sociais
assimétricas entre os géneros legitimadas a base de opressdo, violéncia, controle do corpo feminino,
castidade e etc. Resumidamente, a partir de um sistema patriarcal e miségino. Para saber mais, leia A
Origem da Familia, Propriedade Privada e Estado.

19 Medidas protetivas a/ao cidadd/do em periodos de risco social (infancia, juventude, velhice, deficiéncia) ou
de incapacidade, momentanea ou permanente, no mercado de trabalho, sendo objetivada em servigos sociais
e politicas sociais por meio de contribuigdes fiscais. Na CF 88 podemos visualizar a consolida¢do do direito
formal acerca da seguridade social em seu artigo 5°.
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dando o direito de classificar tais sujeitos, criminalizando a situacdo de pauperismo,
patologizando e estigmatizando comportamentos da classe trabalhadora/subversiva,
resolvendo-os a base de coercéo fisica e/ou convencimento ideoldgico. Desta forma,
vé-se a implicacdo ndo de garantia e protecao a/ao trabalhadora/r mas sim o carater
punitivo e repressivo para manter o controle social sobre a populacédo e a circulagéao
de mao de obra.

Com a industria ainda embrionéria, era interessante as classes dominantes
controlar o acesso e transitoriedade de trabalhadoras/es, e com respaldo legislativo
de caréater assistencialista, viabilizava-se servicos prestados sob a génese da
benevoléncia ou compulsoriedade®, ambas intrinsecamente vinculadas com o
exercicio laboral, havendo um processo seletivo as/aos trabalhadoras/es que
requeressem algum beneficio/ajuda. As proto formas de politicas sociais focalizavam
aguelas/es que nado poderiam se sustentar, ou que tivesse o minimo de condicdes
para o trabalho, pois a ideia defendida pelos principios liberais era a de responder as
necessidades por meio do trabalho, seja ele bom ou mal remunerado. N&o obstante,
eram condenadas/os aquelas e aqueles inaptos ao trabalho, desempregados, |é-se
inUteis para o crescimento da economia sendo moralmente estigmatizados. Politica
e poeticamente ndo posso deixar de citar Eduardo Galeano ao dizer que “Eu nao
acredito em caridade. Eu acredito em solidariedade. Caridade é tédo vertical: vai de
cima para baixo. Solidariedade é horizontal: respeita a outra pessoa e aprende com
0 outro. A maioria de nos tem muito o que aprender com as outras pessoas”.

No século XIX, na consolidacdo do Estado Moderno, fase esta de grande
crescimento econdémico e de impeto industrial, e simultaneamente, ascenséo politica
tanto quanto numérica da classe trabalhadora e sua possibilidade de organizacéo e
autogestdo; o Estado Nacional Moderno adota medidas interventivas para evitar
conflitos entre as classes sociais, pois a pobreza ndo podia mais ser encarada como

caso de policia®, para tanto, criou-se estratégias que aviltassem revolucdes,

20 Behring e Boschetti (2011) explicitam algumas leis do periodo pré-capitalista que obrigavam trabalhadores a
produzirem riquezas em propriedades privadas como condi¢do para receber alguma caridade, a exemplo das
“work houses”.

21 A pobreza e as desigualdades sociais eram combativas a base de violéncia fisica e medidas punitivas, quando
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rebelides e revoltas, e ndo menos, camuflar as correlacbes de forcas evidenciadas
pela contradicdo da totalidade do sistema capitalista e a possibilidade de uma
sociabilidade outra através da dindmica de luta e resisténcia de quem é explorada/o
e oprimida/o.

Logo, nesta nova fase do capital ndo era mais interessante controlar a
transitoriedade da classe subversiva, e sim viabilizar grande quantidade de
trabalhadoras/es as cidades e grande industria para a ampliacdo do lucro de capital
e aumento da producéo e circulacdo de mercadorias. Vé-se o abandono, em partes,
do uso da violéncia e medidas punitivas, por ineficiéncia e pelo crescimento em
massa do proletariado, tornando-se um perigo constante as classes dominantes e
seu projeto societario. Para tal, a burguesia a base de seu convencimento
ideolégico, utilizou-se e defendeu principios liberais sobre liberdade e igualdade
entre todos os individuos para viabilizar um terreno mais “harmonioso” do
desenvolvimento econémico e politico, pois com o discurso de que todas/os tem
iguais condi¢Bes de acesso a produgdo de mercadorias e escolha minima de seus
postos de trabalho, culpabilizava-se entdo, o individuo por sua situacdo de
insucesso, ja que, o sistema capitalista viabilizaria condigbes “iguais” ao mundo do
trabalho.

Esta estabelecida uma relagédo entre o Estado capitalista gerindo os conflitos
com as politicas sociais, e a classe trabalhadora ascendente criando taticas de
enfrentamento ao capital, a exemplo da destruicdo de maquinarias, greves,
movimento sindical e as vezes partidario, para seu terreno de luta e conquistas.
Periodo importante para a compreensao e enfrentamento as expressdes da “questao
social”. De um lado a classe dominante expandindo seu poder econémico e politico,
e do outro a classe trabalhadora, consciente da sua situacdo de exploragcéo e
opressao reivindicando sobre seus direitos e a propria existéncia mais digna. Esta
exposto e evidenciado, de forma antes nao vista, a producédo de riqueza e miséria

nas mesmas proporcdes, e de que forma o Estado conciliara a forca de trabalho e

ndo o proprio exterminio fisico de populacdes. Ou entdo, vigoravam a partir de saberes cientificos e morais
que individualizam as nuances das expressdes da “Questdo Social”. Malthus, economista do século XVIII,
por exemplo, defendeu o exterminio da populacdo pobre e excedente para a evolugdo da sociedade.
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sua (re)producdo minima da vida, mantendo sua legitimacdo hegemonica sobre o
conjunto da sociedade.

N&o é dificil a dubia compreensao que se tem das politicas sociais: ora como
conquista da organizacao da classe trabalhadora, ora como concesséao por parte do
Estado e governantes; ora como uma visdo humanista/paternalista, ou entdo pela
perspectiva extensionista de direitos civis, politicos e sociais, fruto de mobilizacdes e
friccbes sociais. Perdas e ganhos. Mas, entdo, quais os objetivos e efeitos das
politicas sociais? A quem elas atendem e para que?

Para tal, € importante entendermos que as politicas sociais tém carater
mesclado, mantendo relacdo com mundo do capital, que tem em sua cerne a
exploragéo para seu desenvolvimento; e do trabalho — de expansao de qualidade de
vida da classe trabalhadora que a partir de tensdes almeja uma alternativa frente a
superacao do sistema capitalista. Obviamente, essa trajetdria ndo € linear, carregam
particularidades em cada pais com suas configuracdes historico-sociais, a
compreensao e construcdo da cidadania que se da no territério dependendo da forca
de mobilizag&o das classes sociais.

Partimos do principio que na sociedade capitalista, as politicas sociais adotam
uma dinamica de perpetuacdo do modo de producédo capitalista, pois com Estado
gerindo os diferentes interesses de classe, por um lado regula as relagcbes
produtivas e as circulagbes no mercado — visando uma economia ativa para
consumo — e, ao mesmo tempo, organiza as relacdes sociais inerentes(provindas)
desse tipo de producdo, tornando a classe trabalhadora sempre consumidora de
servicos sociais, viabilizando a “prestacdo de servicos e beneficios como direitos
sociais” (FALEIROS, 2007, p.26) mesmo em momentos de crise financeira e de
friccdbes das mobilizacbes populares, atendendo também, as necessidades desse
segmento. Portanto, as politicas sociais € resultado das “contradicdes e conflitos de
uma sociedade que produz riscos para a vida das pessoas e 0 esgotamento da forca
de trabalho” (idem). As palavras chaves sao: controle da economia e mercado;

prosperacdo de acumulacdes do capital frente as crises econbmicas e ameacas
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sociais; disputa intercapitalista entre os mercados; confronto entre capital e trabalho;

luta de classes e conquistas sociais.

2.1 Estado de Bem-Estar Social (ou Welfare State)

Algumas/uns interlocutoras/es analisam o Estado de Bem-Estar Social como
algo natural, resultado do amadurecimento da cidadania e das demandas impostas,
e como evolucdo do sistema capitalista ao tratar os conflitos de classe. Contudo,
compartilhamos na defesa de que o Welfare State se configura nos limites e
pressbes das luta de classes, estando limitada a uma sociedade de exploracdo e
gue reproduz o sistema vigente, por mais que traga melhorias a classe trabalhadora,
ainda a submete explorando sua forca de trabalho promovendo desigualdade entre
os seres humanos utilizando-se de diversos marcadores sociais e identitarios.

As politicas sociais, como ja explicitado acima, tem ampla relacdo entre o
capital e trabalho, entre o desenvolvimento da producédo das relacdes sociais e a
contramaré enfrentada pelo proletariado em funcéo da conscientizacéo da classe em
si para si, suas taticas e estratégias de organizacdo e valorizacdo do exercicio
laboral e condicdo de vida. Sintetizando, faz parte do jogo politico-econémico e das
forcas sociais mobilizadoras, com particularidades em cada pais e conjuntura.

A principio, diferenciaremos as formas que as politicas sociais foram inseridas
nos paises centrais e periféricos, atentando-se na Europa, onde se vivenciou o
Estado de Bem Estar Social de forma mais generalizada. Contudo, os efeitos das
politicas sociais € a mesma ao reproduzir e legitimar o sistema capitalista, ainda ndo
conseguindo acdes préaticas de supressao a esse sistema.

As politicas sociais se consolidaram no século XIX em contextos de guerras —
12 e 2° Guerra Mundial — e momentos de crise do capital (1929) servindo de
rearranjo da economia, assim como um abafamento das tensbes geradas pelos
processos degradantes de exploragdo e acumulacdo sobre a classe perigosa. Neste
periodo vivenciou-se alguns direitos trabalhistas e previdenciarios, que resultaram
num sistema de protecdo social mais solido e expansivo no fim da 22 Guerra
Mundial.
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John Maynard Keynes (1883-1946), economista liberal ndo-ortodoxo, projetou
um conjunto de acdes que assegurassem a classe trabalhadora a continuar com seu
poder de compra e consumo (estimulando o mercado), como também ocupar ou
reinserir rapidamente o proletariado nos postos de trabalho, ou seja, no campo da
producdo da economia cultivando o pleno emprego. Além disso, oferecia propostas
frente a crise, numa légica heterodoxa em relagéo aos liberais classicos/ortodoxos.

Conforme Behring e Boschetti (2006) as bases materiais que impulsionaram
as politicas sociais e sua expansao, tém ampla relacdo com o contexto histérico pos-
guerra. Sao mudancas resultantes das intensas mudancas do campo produtivo (0s
modos de producédo taylorista, fordista e toyotismo), num momento em que ha a
concentracdo e centralizacdo de capital nos monopdlios (fase madura do capital)
com o crescimento da industria bélica. As a¢gBes contra-hegeménicas interpretam o
terreno da subjetividade de trabalhadoras/es organizadas/os que ganham forca no
terreno politico-social apresentando alternativas com projetos societarios
anticapitalistas, bebendo das experiéncias socialistas e anarquistas da Europa.

Keynes, dizia que a economia € uma ciéncia moral “posto que a
intermediacdo da moeda possibilita escolhas e opgdes” (BERING; BOSCHETTI,
2006, p.84).

As escolhas individuais entre investir ou entesourar, por parte do
empresariado, ou entre comprar ou poupar, por parte dos consumidores e
assalariados poderiam gerar situacdes de crise, em que haveria
insuficiéncia de demanda efetiva e ociosidade de homens e maquinas
(desemprego). (BEHRING e BOSCHETTI, 2006, p. 85)

As ideias liberais classicas acreditavam na harmonia entre economia e o
bem-estar social, defendendo a auto regulacdo do mercado pela expresséo que a
oferta gera demandas, as quais seriam respondidas no consumo de mercadorias e
pagamento de servicos. Bom, as crises capitalistas e a superproducdo de
mercadorias nos comprovam a falacia dos classicos. Além disso, o liberalismo
classico soma-se a outras concepgdes sobre economia e Estado, evidenciadas nas
ideias do predominio do individualismo; o bem-estar individual maximiza o bem-estar
coletivo; predominio da liberdade e competitividade; naturalizacdo da miséria,

predominio da lei da necessidade; manutencdo do Estado minimo; compreenséo de
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gue as politicas sociais estimulam o 6cio e desperdicio; e a politica social como um
paliativo.?? Esses liberais conservadores defendiam “a manutencdo do mercado de
trabalho e do trabalho para o atendimento das necessidades” (FALEIROS, 2006,
p.25), dito de outra maneira, “viver para trabalhar e ndo trabalhar para viver”
(FALEIROS, 2006, p 15).

Porquanto, Keynes pensou que a expansdo dos mercados e servicos sé
poderiam prosperar, s€ houvesse condi¢cdes de se pagar por eles. E é ai, que as
politicas sociais aparecem como uma solugéo, pois estende aos trabalhadores seu
poder de compra e qualidade de vida com a cobertura desses atendimentos. Keynes
propde que Estado intervenha e aumente seus gastos orcamentarios com questdes
sociais.

O governo de Margareth Thatcher (FALEIROS, 2006), por exemplo,
implementou o lema de que todos sdo desiguais, para justificar as injusticas sociais
focalizada no fracasso ou sucesso do individuo. Keynes, diferentemente, apresentou
um conjunto de politicas como forma de compensagdo a insuficiéncia da
(re)producado das relagcbes sociais — podemos entender aqui as condi¢des minimas
de subsisténcia assim como o complemento das relacdes humanas e subjetividades
— como um incentivo as esferas de consumo ndo acessiveis, assegurando
minimamente as condigcdes para sustento de vida. Desta maneira, parece uma
moeda que vale a todos. De um lado atua como um complemento de consumo a
bens e servicos a populacdo que ndo consegue usufrui-la no mercado, de outro, a
burguesia circulando suas mercadorias e capital a prosperacéo do sistema.

Um traco que difere os paises da Europa com o continente latino-americano,
€ a concepc¢ao das politicas sociais como um direito incontestavel da cidadania,
processo de acumulo tedrico e pratico frente as ofensivas do capital em determinada
conjuntura e territério. Através da sua mobilizagdo enquanto classe, foi possivel
instituir politicas de acesso universal — sem distincdo entre ricos e pobres —

mantendo certo grau de qualidade e gratuidade perante 0sS servigcos

22 Para revisitar as concepcdes do liberalismo classico, consulte o livro Politica Social: fundamentos e histérias
de Behring e Boschetti, nas paginas 61 e 62.
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complementares. Porquanto, a légica do Welfare State estdA em manter a
subsisténcia da classe trabalhadora, criando mecanismos continuos para serem
permanente consumidores de mercadorias ndo alterando as estruturas fundantes
das desigualdades sociais. E como se fosse um paliativo (pois responde em partes
as necessidades da classe trabalhadora) para manter as relacbes sociais

camufladas sob a perpetuacédo de um sistema falho/assimétrico.

2.2 As veias abertas do Brasil: configuracao histérica e surgimento de politicas
sociais

O trato com as politicas sociais no Brasil, sdo muito diferentes dos paises
centrais do capitalismo. Trouxemos cicatrizes ainda abertas da nossa configuracéo
histérico-social — que até hoje, reafirmam a fragilidade, e por vezes,
desconhecimento da cidadania brasileira — com 0s resquicios da coloniza¢do de
exploracéo, terras divididas em grandes latifindios, racismo, relacdo de clientelismo
e patrimonialismo, dentre outros aspectos. Os principios liberais ndo se
desenvolveram no interior do pais, beneficiando somente a burguesia com o
surgimento de novos setores econdmicos; nem tdo pouco Sse constituiu uma
concepcao de direitos inalienaveis e universais do Welfare State e a plenitude em
sua cobertura (direitos civis, politicos e sociais) devido a grande desigualdade entre
ricos e pobres em nossas terras.

No fim do século XIX, o Brasil passa por uma nova reorganizacdo social em
resposta ao mercado mundial (imperialismo), explicitando momentos de ruptura com
a antiga ordem societaria, e também, de permanéncia com antigos tracos
subalternos. Com a formacé&o do capitalismo no pais, preparava-se para modernizar
a indastria, ainda manufatureira, com vias a expansao e modernidade. Contudo, nédo
deixou sua relacéo de dependéncia com o mercado externo, e tdo pouco conseguiu
autonomia para gestar os movimentos internos, em que a elite governante do pais

ditava os procedimentos futuros sem a participacdo da sociedade civil, num governo
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gerenciado de “cima para baixo”?.

Nos processos de permanéncia “coexistiam
componentes conservadores com proposito se de manter a ordem social sem
condicbes materiais e morais para engendrar uma verdadeira autonomia,
fundamental para a construgdo da Nacado” (BERING; BOSCHETTIi, 2006 p. 73),
perpetuando os privilégios das classes dominantes; uma economia agricola
dependente e subordinada ao mercado externo, sem o estimulo do mercado interno;
e auséncia de uma esfera protetiva aos direitos do cidaddo que estava ali se
constituindo.

A colonizacdo de exploracao tinha uma politica e economia governada pela e
voltada a metropole, e serviu de acumulo primario de capital nos paises latino-
americanos. Relagfes de trabalho escravizantes somado com o exterminio da
cultura indigena, e negra trazidas ao Brasil, a elite do pais tem um espaco mais
propicio para suas intencionalidades por ter fragilizado identidades. Exterminou-se
linguas, religides, valores, cultura. Contudo, elas ndo apagam os movimentos de
resisténcia desses grupos étnicos, que até hoje lutam por autonomia, respeito e
dignidade valorizando sua matriz. At¢é mesmo circulava concepc¢des do saber
cientifico das teorias do Darwinismo Social do século XIX, que defendia a
superioridade e evolugao da “raga branca” sobre as diversas etnias.

Para atender as demandas na nova indUstria, o pais precisava de mao de
obra qualificada e por isso, importou-se trabalhadores brancos da Europa®® e
orientais, acompanhada da intencionalidade de embranquecer o pais, colocando as
antigas mulheres e homens escravizados numa subcategoria: desqualificados pelo
mercado de trabalho que n&o tinha interesse se inseri-los na economia, e pelo
racismo estrutural e estigmas sobre uma populacéo indigena e negra — que sao

anteriores ao sistema capitalista.

23 Este termo refere-se a grande burguesia e elite do pais comandando o projeto societario em defesa de seus
interesses préprios, excluindo as massas populacionais dos setores de decisdes politicas, econdmicas e
sociais.

24 Muito desses trabalhadores ja vivenciaram em seus paises a luta por direitos civis, politicos e sociais. Com
seu acumulo prético e tedrico, introduziu ao pais ideias socialistas e anarquistas, que contribuiu para a
organizacdo da classe trabalhadora por conquista de direitos trabalhistas e previdenciarios nas décadas 20 do
século XX.
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Outro fator a se considerar € a Independéncia do Brasil (1822) e a criacdo do
Estado nacional, que mesclou a autocracia agricola em “uma mudanga no horizonte
cultural das elites ou a organizagdo moderna dos poderes” (BEHRING; BOSCHETTI,
2006, p. 73) em outros setores — ndo mais pela industria cafeeira, acoplando outros
viveres como acucar, setor agrario e etc. — assim como 0s interesses advindos
dessas camadas. Os principios do liberalismo repercutiram somente as elites do
pais.

Na verdade, o liberalismo é filtrado pelas elites nativas por meio de uma
lente singular: a equidade configura-se como emancipacdo das classes
dominantes e realizacdo de um certo status desfrutado por elas, ou seja,
sem incorporacdo das massas; ha visdo de soberania, supfe-se que ha
uma interdependéncia vantajosa entre as nagdes, numa perspectiva passiva
e complacente na relagdo com o capital internacional; o Estado é visto como
meio de internalizar os centros de decisdo politica e de institucionalizar o
predominio das elites nativas dominantes, numa forte confusdo entre
publico e privado. (BEHRING e BOSCHETTI, 2006, p.73).

Além disso, a Independéncia resultou na substituicdo do trabalho escravo
para o trabalho livre?, com fortes influéncias do movimento abolicionista. Porém
todas essas mudancas néo resultaram numa consciéncia coletiva e agdes objetivas
advindas da classe trabalhadora que gestionasse uma transformacdo societaria
interna autbnoma, tendo em vista, a conservacéao de relacdes subalternas e a nossa
dependéncia econdmica por manter-se um mercado agroexportador, numa “ordem
legal e politica controlada de dentro e para dentro e uma economia produzindo para
fora e consumindo de fora” (BEHRING; BOSCHETTI, 2006, p. 76). Florestan
Fernandes, em citacGes feitas pelas autoras, discorre sobre a heteronomia e

dependéncia a explicar os moldes resultantes da democracia do pais:

o senhor colonial metamorfoseia-se em senhor cidadéo, elemento exclusivo
da sociedade civil, na qual os outros ndo contavam. Assim, a democracia
ndo era uma condicdo geral da sociedade: estava aprisionada no ambito da
sociedade civil, da qual faziam parte apenas as classes dominantes, as
quais utilizavam o Estado nacional nascente para o patrocinio de seus
interesses gerais. (BEHRING e BOSCHETTI, 2006, p. 73-4).

25 A Inglaterra, principal exportadora maritima do século XVIII, defendeu a abolicdo da escravatura ndo com
fins humanitérios frente a dignidade humana, e sim, para prosperar um mercado competitivo. O antigo
empregador, teria menos custos com o trabalhador livre, pois ndo era de sua responsabilidade prover a
subsisténcia dessa mado de obra como no sistema escravocrata, aumentando investimentos e lucros na esfera
das forgas produtivas (meios e instrumentos de trabalho).
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Na passagem do século XIX para o XX, a configuracdo social do Brasil se
diferenciava entre a escravidao, a aristocracia agraria e o status de cidadao (trabalho
livre). A pobreza e as reivindicagbes da classe trabalhadora eram assistidas pela
forga coercitiva do aparelho repressivo do Estado. As expressdes da “questao social”
— resultado da dinamica conflitante e antagdnica entre capital e trabalho — como a
pobreza, desemprego, saude, moradia, por exemplo, eram combatidas pela policia e
nao com medidas protetivas e promocionais (e expansivas a qualidade da vida). Ou
entdo realizada, predominantemente pela Igreja Catolica, acbes assistencialistas
“descontinuas e desarticuladas, voluntaristas, benevolentes, da caridade e da
solidariedade irracional” (CISNE, 2012, p. 31).

Com o descontentamento das articulagbes politicas no pais — que
prosperavam para a manutencdo dos privilégios da elite, e ndo contra ela — da
pressdo popular para o fim da escraviddo e de organizacdes provindas de
trabalhadoras/fes da esfera produtiva®, trouxe-se para a cena politica as
reivindicagdes sociais para melhoria de vida, impulsionando o Estado brasileiro a ter
responsabilidade sobre a populacdo por meio de politicas sociais e ndo mais pela
violéncia.

Vé-se, portanto, a partir do século XX as proto formas das politicas sociais no
territério indigena, negro e mestico, resultado da mobilizacdo da classe trabalhadora
requerendo por melhoria na qualidade de vida, em contra face da busca de
legitimidade que a burguesia tentava incutir sobre a sociedade civil.

Com a lei Eloy Chaves (1923) torna-se obrigatoria a criacdo de Caixas de
Aposentadorias e Pensbes (CAPs) através de “organizagdes privadas por empresa”
(BEHRING; BOSCHETTI, 2006, p.106), restrita a algumas categorias de
trabalhadores, que estrategicamente, ocupavam postos diretos sobre a circulagcéo e
producdo de mercadorias, como os trabalhadores do porto e da ferroviaria. Em
1926, criou-se o Instituto de Aposentadoria e Pensao (IAPs) que fornecia um
conjunto de servigos e beneficios, a partir da contribuicdo prévia dos trabalhadores,

26 As primeiras politicas sociais eram voltadas apenas a alguns segmentos da classe trabalhadora relacionada
diretamente a producdo e circulacdo de mercadorias.
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empresarios e Estado, numa logica de seguro a fim de arrecadar reservas
orcamentérias. Os IAPs estendeu os beneficios a categoria de funcionarios publicos.
Logo apds, em 1930 cria-se o0 Ministério do Trabalho, e subsequente (1932) a
carteira de trabalho, que imprimia a alguns trabalhadoras/es sua condicdo de
cidadd/ao ao usufruir parte de beneficios para garantir a sua reproducao de vida.

As caixas e institutos de aposentadoria foram, entdo, as primeiras politicas
trabalhistas e previdenciarias no Brasil. Com o passar dos anos, esses beneficios se
estenderam a outros segmentos laborais, assim como a prOpria expansao da
Previdéncia Social, que so6 foi uniformizada e unificada em 1960 com a Lei Organica
da Previdéncia Social.

A protecéo social garantida em lei, fundamentada como direitos sociais, s6 se
construiu em 1988 com a Promulgacdo da Constituicdo Federal e os processos de
luta a ela antecedente. Desta forma, ndo vivenciamos a experiéncia europeia, que a
partir da contradicdo do capital e trabalho, construiu uma concepcdo de direitos
sociais universais, inalienavel ao sujeito. Posto isso, o Brasil nunca vivenciou a
experiéncia do Welfare State, nem tdo pouco usufruiu de uma cidadania plena —
direitos civis, politicos e socais. Se constitui como politica social apenas em 1988
como direito formal e problematico/ineficiente em sua cobertura.

Sobre as politicas sociais no Brasil:

N&o houve no Brasil escravista do século XIX uma radicalizacdo das lutas
operarias, sua constituicdo em classe para si, com partidos e organizagfes
fortes. A questdo social ja existente num pais de natureza capitalista, com
manifestacbes objetivas de pauperismo e iniquidade, em especial apos o fim
da escraviddo e com a imensa dificuldade de incorporagdo dos escravos
libertos ao mundo do trabalho, sé se colocou como questdo politica a partir
da primeira década do século XX, com as primeiras lutas de trabalhadores e
as primeiras iniciativas de legislacdes voltadas ao mundo do trabalho
(BEHRING e BOSCHETTI, 2006, p. 78)

2.3 Educacao enquanto politica social

Neste momento, é importante localizar como a politica educacional se
desenvolveu no Brasil; qual o papel da escola na sociedade, e suas progressivas

mudancas no trato dos modelos/projetos/eixos de educacdo defendidos entre as
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classes sociais; a educacdo como conquista na ampliacdo da cidadania defendida
como direito social na Constituicdo Federal de 1988 em forma de lei, e outros
instrumentos que norteiam as bases educacionais: defesa de uma educacéao publica,
gratuita, com qualidade e democratica para todos.

O artigo de Sheila Backx (2006) mostra a capacidade de trabalho e
intervencdo do assistente social na politica educacional e em suas instituicdes —
compreendendo a educacédo béasica (ensino infantil, fundamental e médio) e superior
(em nivel universitario) — como um profissional que possui conhecimento tedrico
para a desmistificacdo da realidade, analise critica perante as expressdes da
“‘questao social” e seu papel informativo e interventivo no trato com projetos e
programas sociais, assim como uma/um aliada/o no combate as opressbes e
discriminagdes — defendidas no Cédigo de Etica?’ do assistente social e nos
principios do projeto ético-politico — no ambiente escolar.

A atuacdo do assistente social na politica educacional é datada nos anos
1960, ocupando postos em secretarias de educagdo e programas especificos,
contudo, houve um esvaziamento desses profissionais na educacdo basica,
cabendo-os migrarem a outros setores — permanecendo na educacao superior, a
qual se encontra no planejamento e “viabilizagdo” de politicas de assisténcia
estudantil — ou entdo, em outras areas de politicas sociais, a exemplo do conjunto da

Seguridade Social®

(BACKX, 2006). Dinamica que atualmente perpassa por
transformacdes no entendimento da Projeto de Lei da Camara (PLC) 060/2007%° que
defende a reinsercdo e prestacao de servicos de assistentes sociais e psicologos
nas escolas publicas de educacéo basica.

No entanto, ndo focaremos a acado profissional do assistente social nas
escolas, e sim na instituicdo escolar que tem como objetivo socializar/compartilhar
0s acumulos historicos e teodricos para a constituicdo do ser enquanto cidadd/ao: que

ofereca as oportunidades (saberes) para o desenvolvimento de um pensamento

27

28 A Seguridade Social é uma das areas de maior atuacdo da/o profissional de servi¢o social, sendo o conjunto
de politicas sociais relacionadas a previdéncia social, assisténcia social e sadde.

29 Leia mais sobre a nota do Conselho Federal de Servico Social acerca da PLC 060/2007 em
http://www.cfess.org.br/legislacao_projetos.php
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critico e coletivo que respeite a diversidade humana e suas multiplas identidades.
Que seja um espaco seguro para a crianca, jovem e adultos para se ampliar.
Destarte, ndo deixa de ser um espaco de disputa e, ndo menos, violento, regrado e
punitivo. Faz-nos entender que tanto a politica educacional como a instituicao
“escola” sdo arenas de disputa, a qual tenta prevalecer um saber hegemonico sobre
a realidade.

A educacdo no Brasil sempre esteve atrelada a correlacdo de forcas entre
grupos/camadas sociais; arrisco a dizer que, utilizava-se até mesmo de praticas
segregacionistas de acordo com a identidade de sujeitos: de género, étnico-racial,
classe, de descendéncia e etc. As mulheres, por exemplo, s6 conseguiram acesso a
todos os niveis de ensino somente na segunda metade do século XX (BACKX,
2006).

0 ensino que se iniciou com os jesuitas no Brasil Coldnia (Romanelli, 1991);
diferenciagcbes de classe e etnia entre as escolas elementares (para filhos
de colonos e indios, objetivando a evangelizacdo) e as de formacgéo (para
filhos ndo primogénitos das elites, voltadas para a imagem do homem culto
de Portugal), bem como a de sexo (as mulheres s6 tinham acesso a
educacdo religiosa, nos recolhimentos e conventos). (BACKX, 2006, p.
124).

Dito de outra maneira, havia diferenciacbes entre uma educacdo voltada a
elite do pais e aos proletariados com recorte de género — até se chegar a uma
concepcao de educacao publica, gratuita e extensiva para todas as camadas sociais;
0 que nao anula as diferentes concepg¢des acerca da educacéo e o trato diferenciado
ao ter a educacdo como direito social ou como mercadoria no setor privado da
educacao: ha diferentes interesses de classe e projetos societarios em disputa.

Este trato hierarquico com a educacdo pode ser analisado a partir da
mediacao no nivel particular: que envolve nossos resquicios historicos, proprios de
nossa configuragédo social; e um plano mais geral, compreendendo a totalidade do

sistema capitalista e seu plano/logica sobre a educacao e nas relagdes humanas.

No plano particular, vale lembrar nossa adeséao tardia no mundo capitalista,
nosso passado colonial caracterizado por um profundo patrimonialismo, por
sucessivas revolucdes pelo alto, que marcam até hoje a forma de lidar com
a coisa publica, e a concepcgdo restrita de cidadania que ainda temos.
(BACKX, 2006, p. 123).
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Com um exemplo mais ludico de como a educacao é moldada por interesses
de classes, € na passagem dos anos 1960 que h& uma substantiva mudanca no
sistema educacional em nivel geral, assim como nas terras Tupiniquins. O projeto da
Ditadura Militar (1964-1984) visava a rapida insercdo da classe trabalhadora ao
processo produtivo, pois enfrentdvamos um periodo de recessdo econémica com o
fim dos anos dourados. Portanto, foi necessario criar um ambiente apaziguante,
propenso as suas metas, e necessitou, desta maneira, gerar consenso e
legitimidade sobre a sociedade civil, utilizando-se da ideologia, de aparatos
coercitivos, suspensao da liberdade e direitos civis (direito individual). Usou-se da
censura, repressao fisica e psicoldgica, quando ndo, o exterminio de vidas para
camuflar/aviltar qualquer rebelido/revolta/revolucdo em contradicdo ao seu projeto
societério.

O periodo da ditadura militar (1964-1984) foi 0 que mais alterou o sistema
educacional brasileiro: aumentou o nimero de matriculas no ensino superior
(em especial com subsidios as instituicbes privadas), implementou uma
I6gica educacional compativel com seu projeto de desenvolvimento,
estimulando a pesquisa cientifica e a formacé&o de quadros técnicos. Isso se
justifica tanto pelas aspirac@es dos militares quanto pela busca de apoio das
camadas médias urbanas. (BACKX, 2006, p 125).

No sistema educacional brasileiro, vé-se a uma reorganizagao: valorizagéo,
de conhecimentos técnicos cientificos para a rapida insercdo do proletariado ao
mundo do trabalho assomado a era das tecnolégicas, em decorréncia da
desvalorizacéo da razéo e das ciéncias humanas e sociais, nos curriculos escolares,
gue constituem os fundamentos para um raciocinio critico e elaborado.
Reconfiguragbes que aludem a uma educagdo com menos possibilidade de
raciocinar/questionar e sim obedecer. Coincidéncia incrivel de abafar o fio condutor
da transformacédo societaria, se ja ndo fizesse parte de interesses particulares e de
um projeto societario maior.

Em ambito geral, a educacdo, em nivel internacional, passou por diversas
modificacdes para atender as novas reorganizacbes do mundo produtivo com a
reconversdo da tecnologia, informatizacdo, robotizagdo, e também do
enfraquecimento de mobilizagdes da classe trabalhadora e do fim do socialismo real.

Dentre as diversas mudancas, pode-se observar o:
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aumento do tempo de escolaridade minima e sua expansao nos limites da
pressao popular, multiplicacdo de campos de saber, mas principalmente a
modificacdo das funcfes da escola que, de um ensino letrado, se volta para
a formacado de técnicos capazes de lidar com as inovacdes da sociedade
urbano industrial, marcada por um carater técnico-cientifico e por uma
l6gica utilitarista tipica da sociedade capitalista. (BACKX, 2006, p. 123).

Gaudéncio Frigotto (1994) nos evidencia a nova logica defendida no
neoliberalismo, que visa otimizar os resultados, vislumbrando a competitividade do
trabalho, com a falacia da qualidade do servico oferecido, mesmo em politicas que

nao visem a lucratividade, como saude e educacao.

A investida para se implantar os critérios empresariais de eficiéncia, de
“‘qualidade total’, de competitividade em areas incompativeis com os
mesmos como educacdo e saude, desenvolve-se hoje dentro do “setor
publico”. O que é, sem duvida, profundamente problematica é a pressao da
perspectiva neoconservadora para que a escola publica e Universidade em
particular e a area de saude se estruturem e sejam avaliadas dentro dos
parametros da produtividade e eficiéncia empresarial” (FRIGOTTO, 1994, p.
49).

Ou entdo, pode-se referir a tendéncia da supercapitalizacdo (BEHRING,;
BOSCHETTI, 2006), que regida numa légica de industrializacdo (que busca
rentabilidade), transforma os servi¢os sociais (alguns deles concebidos como direitos
sociais) em mercadoria, selecionando, pois, a sua “clientela” e os segmentos que
serdo excluidos dessa cobertura de servicos. Segundo as autoras, a
supercapitalizacdo tende incutir a esfera de reproducdo das relacdes sociais,
qualquer absorcdo de mais-valia, mesmo que ela néo seja direta e com esses fins.

No neoliberalismo, os projetos educacionais em disputa, visam responder as
demandas da nova reorganizacdo e gestdo do processo produtivo, assim como as
necessidades da populacéo civil. O novo advento do projeto neoliberal se da pela
extensao do conhecimento técnico, que “assume papel crucial, ainda que nao
exclusivo” (FRIGOTTO, 1994, p 36).

As acdes defendidas neste projeto séo: integragao, qualidade e flexibilidade. A
burguesia busca, a partir desses principios, valorizar e incentivar a educacdo do
trabalhador para que ela/e responda as relacbes competitivas do mercado,
dominando o manejo tecnoldgico, pois “o baixo nivel de escolaridade comeca a se
constituir em obstaculo efetivo a reprodu¢ao ampliada do capital” (FRIGOTTO, 1994,
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p.47). Assim, procura-se um profissional que tenha dominio e decisdes perante as
esferas produtivas, exigindo-a/o 0 maximo preparo intelectual e pratico sem expandir
a qualidade dos servicos para esta finalidade (a exemplo de uma educagdo com
qualidade em todos seus niveis).

O conhecimento técnico-cientifico possibilita uma nova dominacdo da
informacdo sobre o gasto de energia (tanto humano, como de maquinas e
infraestrutura). Com a otimizacao e polivaléncia do trabalhador, h4 uma mudanca na

relacdo deste sujeito com as maquinas: o predominio intelectual sobre a forca.

A traducdo desses conceitos (flexibilizacdo, qualidade, polivaléncia,
integracdo), (...) da-se mediante métodos que buscam otimizar tempo,
espaco, energia, materiais, trabalho vivo, aumentar a produtividade, a
gualidade dos produtos e, consequentemente, o nivel de competitividade e
de taxa de lucro. (FRIGOTTO, 1994, p. 45, grifos nossos).

Com o projeto neoliberal, vemos o crescimento de instituicdes privadas de
ensino que vendem a educacdo como mercadoria e, portanto, seleciona a clientela.
Camufla-se direitos sociais por uma troca de mercadoria de quem s6 pode pagar por
ela sob a falacia da qualidade de ensino-aprendizagem e infraestrutura.

Ora, o dilema do neoliberalismo € otimizar a produgcdo com as
condic¢des/infraestrutura/orcamento ja existentes, sem ampliacdo de estrutura e
cobertura frente as necessidades que contemplem a demanda requerida com a
qualidade de ensino, defendendo um Estado minimo as mazelas das expressdes da
“questao social”, diminuindo os gastos sociais.

Como manter a qualidade e extensdo de ensino sem recursos e proposicoes
para tal? Isto €, como aumentar o nimero de matriculas escolares sem a ampliacao
da rede de professoras/es, de novas escolas para que se possa manter a qualidade
de ensino-aprendizagem? Que atenda os interesses locais requeridos pelo conjunto

da comunidade e realidade local?

Outra falacia na proposta do Banco Mundial com relacdo ao ensino
fundamental é sua concepc¢do como instrumento de diminuicdo da pobreza.
Nao existe comprovagdo empirica e nem concepcgdo tedrica que avalize
essa proposicdo. Esse objetivo s6 seria alcangado em um contexto de
crescimento com politicas redistributivas de renda e rigueza, mesmo em
paises desenvolvidos (BACKX, 2006, p. 127)
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No Brasil temos a obrigatoriedade do ensino em idade regular, em que
criancas e adolescentes tem o dever de estarem matriculados numa rede de ensino,
compreendendo 0s principios que norteiam as relagfes sociais voltada a construcao
de um ser humano ético, e sua preparacao tedrico-pratica ao mercado de trabalho.
Contraditoriamente, temos um alto indice de evasdo e repeténcia escolar frente a
um direito formal — defendido em forma de lei, porém com a proposicdo falha e
excludente em seus processos. Isto se d4 pela falta de qualidade da educacéo
publica que atenda as necessidades da populacdo de forma atrativa e que respeite
as dificuldades familiares frente a um sistema econémico politico que gera
desigualdade em seu cerne.

A partir desses tragos pode-se concluir que: 1) na abrangente totalidade do
sistema capitalista, a econdmica dita as relagdes sociais, sendo o trabalho o fator
fundante da sociabilidade — como produzir e de que maneira distribuir as riquezas
socialmente construidas; e impdem valores e sentido que se da a vida (valores ético-
morais, subjetividade); 2) ha4 de se analisar as estruturas especificas de cada
territorialidade a partir da configuracdo histérico politica e suas expressfes da
“‘questao social”; 3) as instituicdes (juridicas, sociais, religiosas, educacionais e etc.)
possuem relacdo de autonomia (com suas préprias normativas, valores,
funcionamento) e dependéncia perante o capital; 4) uma educacdo com qualidade sé
sera possivel com a articulacdo e transformacdo qualitativa e quantitativa de um
projeto societario que vise a emancipacdo humana; vird com o salto qualitativo de
ambas as esferas: produtivas (desenvolvimento das forcas produtivas: correlacéo de
forcas + apropriagcdo dos meios de producédo, instrumentos e meios de trabalho) e
reprodutiva/subjetiva, expandindo qualitativamente as politicas direcionadas a

educacdo como o conjunto de necessidades humanas.

2.4 Respaldos formais

A LDB estabelece os principios e bases da educacéo nacional. Definiu os
eixos educacionais: educacdo basica, que sdo o ensino infantil, fundamental e

médio; e superior; e as modalidades de ensino: a jovens e adultos que néao
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concluiram seus estudos na idade propria, educacdo especial voltada para
portadores de necessidades especiais®®, e educacdo profissional como
complemento a educacgdo basica. Além disso, também discorre sobre os povos
indigenas>".

Ainda, temos uma grande vitéria da classe trabalhadora ao conquistar espaco
legitimo de participacéo e decisédo, no ensino de sua tutela, nos conselhos escolares,
levando para o ambiente escolar, suas percepc¢des e reais necessidades territoriais e
culturais. Nao obstante, ndo menos importante, destaca-se os artigos 12° e 14° e

alguns de seus incisos, que sao:

Art. 12° Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e
as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracéo da sociedade com a escola;

VII - informar os pais e responsaveis sobre a freqiiéncia e o rendimento dos
alunos, bem como sobre a execu¢do de sua proposta pedagdgica.

Art. 14°. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democrética
do ensino publico na educacdo basica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios:

Il - participacéo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. (BRASIL, 1996).

Os parametros curriculares nacionais (PCN) orientam os temas a serem
trabalhados em nivel nacional, cabendo as secretarias, coordenacdes regionais e a
escola — com seu plano pedagdgico — construir taticas e conteudos de forma que
contemplem as necessidades locais e em nivel nacional. Os PCN ditam temas
transversais para serem tratados na escola. A transversalidade®*compreende que
tematicas referentes a cidadania devem ser abordadas em todas as matérias, ndo
cabendo somente as ciéncias bioldgicas, por exemplo, o trato com a diversidade

sexual e de género em suas aulas e materiais didaticos; também néo

30 Ha controvérsias entre movimentos sociais sobre o uso dos termos “portadores de necessidades especiais” e
“portadores de deficiéncia”. Como ndo terei tempo de aprofundar o tema, preferi manter o termo citado na
LDB. Contudo, ressalto a importancia dessa discussdo tendo em vista a precariedade, indiferenca, esnobe,
desqualificacdo da sociedade (capitalista, que é doente e produz doencas) e Estado brasileiro na sua relacdo
com pessoas com capacidades e necessidades diferentes, respondida em politicas ineficientes. Fora o
capacitismo!

31 Para saber mais sobre as acdes do Estado perante as comunidades indigenas, as quais possuem autonomia
frente as decisOes e interesses proprios, ler o Artigo 78° da LDB.

32 Os eixos tematicos defendidos pela transversalidade de contetidos a ascensdo da cidadania sdo: ética, saude,
meio ambiente, orientacdo sexual, trabalho e consumo e pluralidade cultural.
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apetece/compete somente a sociologia o trato com os valores éticos e morais da
sociedade; todos esses eixos podem e devem ser abordados em todas as matérias,
e para isso, precisa de um profissional capacitado que propicie um espago de
didlogo sem ferir a autonomia e dignidade de suas/seus alunas/os.

O Programa Brasil sem Homofobia (2004), defende a equiparacdo de direitos
e acdes ao combate a violéncia e discriminacao a populacdo LGBT. Nas a¢fes que
envolvem a educagdo, incentiva-se cursos de formacao inicial e continuada a
profissionais da educacéo na area de género e sexualidade, e producao de materiais
didaticos que orientem as atividades futuras desses profissionais. Também propde a
formacéo de grupos multidisciplinares que avaliem documentos e materiais didaticos
em alusdo a qualquer ato discriminatério por identidade de género e orientacdo
sexual, assim como produzir materiais educativos a fim de erradicar o preconceito.

O Plano Nacional de Promocdo da Cidadania e Direitos Humanos LGBT
(2008), foi criado a partir da 12 Conferéncia Nacional GLBT 2008. O Plano traz as
diretrizes e acdes para elaboracdes de politicas publicas inclusivas voltadas (ndo so)
ao segmento LGBT a fim do exercicio pleno da cidadania e garantia de direitos.
Trabalha em cima de dois eixos estratégicos atribuindo diversas acfes. Dentre as
acOes, também defende no plano educacional a constru¢cdo de materiais didaticos
informativos no combate ao estigma e preconceito estimulando pesquisas e
extensoes.

Em nivel internacional, Os Principios de Yogyakarta (2006) — fruto da
mobilizacdo de organizacdes de direitos humanos junto com a Comissao
Internacional de Juristas e Servico Internacional de Direitos Humanos — atenta sobre
a Aplicagéo da Legislacdo Internacional de Direitos Humanos, que estabelece um
conjunto de normas juridicas relativas as violacdes de direitos humanos com base
na orientacdo sexual e identidade de género, obrigando os Estados Nacionais
adotarem medidas que afirmem a implementacdo dos direitos humanos. A carta
possui uma seérie de acbes voltadas ao direito individual e coletivo, e no que se

bY

refere a educacdo, afirma que toda pessoa tém o direito a educacdo sem
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discriminacdo por motivo de sua orientacdo sexual e identidade de género, pois 0
género e a sexualidade fazem parte da autonomia e dignidade do ser humano.

Todos esses respaldos juridicos, planos, programas, orientam e fomentam as
diretrizes para a construcdo de politicas publicas voltadas ao combate da
homol/transfobia, tendo em vista, a necessidade de se trabalhar tais teméaticas. No
entanto, passamos por um periodo de resisténcia em que lutamos para nao perder
os direitos ja conquistados, ndo conseguindo avancar na ampliagdo da cidadania.
Dados que mostram a importéncia de trabalhar as relagdes generificadas.

Numa conjuntura em que o Brasil é o pais que mais assassina homossexuais,
travestis e transexuais; com o avanco da bancada religiosa no congresso nacional
que defende uma concepgao de “familia tradicional” (I€-se uma familia constituida
por mae, pai e filhos regidos pela heteronormatividade) e pune as diferentes
configuracbes familiares ndo as reconhecendo como familia e embutindo
paradigmas religiosos frente a um pais laico; retrocesso de conquistas politicas,
fechamento e demissdo de funcionarios dos centros de referéncia LGBT do Estado
do Rio de Janeiro; pesquisas em nivel nacional que mostram a opinido de brasileiros
dizendo que as vestimentas sdo motivos de estupro; a culpabilizacdo da mulher e
vitima; o veto do kit anti-homofobia nas escolas por parte da presidente Dilma sobre
pressdo da bancada religiosa... Situagdes que nos mostram um grande campo de
batalha e que é mais do que necessario discutir género e sexualidade na busca de
reconhecimento pleno da cidadania e respeito entre todas/os. Temos direito de

existir e ndo ser mortas/os (em vida).

2.5 Nome Social, retificacdo do nome civil e Lei 5002/2013 Jo&o W. Nery

Berenice Bento (2014) nos explicita as contradicdes na implementacéo do uso

|”33

do nome social™” no Brasil, ndo negando a sua importancia. Primeiramente, o nome

33 Sugundo, Maria Luiza Rovaris Cidade (2016) “O nome social diz respeito ao nome pelo qual a pessoa
gostaria e solicita ser chamada. O uso do nome social de pessoas trans é recomendado desde 2004, a partir
nas instituicdes e servicos de politicas ptblicas com o langamento do 'Brasil Sem Homofobia: Programa de
Combate a Violéncia e a Discriminacdo contra GLTB e Promogdo da Cidadania Homossexual'. Porém, uma
série de controvérsias se instala a medida que ndo ha uma obrigatoriedade no seu uso, cabendo a cada
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social vem sendo utilizado como politica publica desde 2004, pela defesa da
dignidade humana a fim de evitar constrangimentos e assédios morais. No entanto,
enquanto politica publica, ela atinge instituicdes particulares — o que ndo quer dizer
gue nao haja resisténcia nesses estabelecimentos, a exemplo de estudantes
universitarias/os que em encontros, ou em organizacdées de movimentos sociais,
relatam novamente a exigéncia do uso do nome social nas fichas de chamada e
registros, assim como no tratamento relacional, mesmo apds ja ter realizado
matricula na universidade, respeitando os procedimentos internos de sigilo do nome
de registro civil, que consta o prenome ao qual ndo se identifica. Fora desses
espacos (escola, universidades, reparticdes publicas) que adotam o uso do nome
social pelas portarias, resolucdes, nada garante que a pessoa nao cisgénera passe
por constrangimentos e que nao seja reconhecido seu género auto atribuido,
usufruindo de uma cidadania incompleta, ou pelas palavras da autora, como
cidadania precéaria. O nome social, portanto, seria uma acéo pontual e descontinua,
mas reitera-se aqui a sua importancia.

O nao reconhecimento pleno da identidade de género de travestis,
transexuais e “todas aquelas que tenham sua identidade de género nao reconhecida
em diferentes espacos sociais” deriva da auséncia de uma legislagao nacional que
“assegure os direitos fundamentais as pessoas trans” (BENTO, 2014, p. 172).
Enquanto politica publica, cabera ao governo vigente sua intencionalidade e
subjetividade, como por exemplo, dar preferéncia a redistribuicdo orcamentéria para
construcdo de estadios de futebol, ao invés do investimento na educacéo publica;
sao relagdes politico-econbmicas em jogo. Em forma de lei, como direito social
constitucional, as politicas e servicos voltados a populacdo trans ndo podem se
extinguir pelos governantes, contudo, por também fazer parte da correlacdo de
forcas entre as classes sociais, ha de fazer coro as exigéncias orcamentérias para
efetivacdo de uma politica social qualitativa e expansiva.

Em alternativa do nome social, também hé a retificagdo Na mudanca do nome

no registro civil, o que ocorre de forma lenta e burocréatica a depender de saberes

servigo utilizar seu uso como lhe convém”.
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exteriores que autorizardo o procedimento com base nas suas leituras de género.

Alguns juizes permitem a mudanca do prenome, do individuo, com
fundamento nos principios da intimidade e privacidade, para evitar
principalmente o constrangimento a pessoa. Outras decisdes, por sua vez,
ndo acatam o pedido, negando-o em sua totalidade, com base estritamente
no critério bioldgico (...) ou entdo, aceitam a retificacdo do nome civil
com base em laudos que atestem a ressalva da condi¢cdo de transexual
do individuo, ndo alterando o sexo presente no registro. Finalmente, ha
decisfes que ndo s6é permitem a mudanga do prenome como a do sexo no
registro civil (STJ o tribunal da cidadania, grifos nossos, 2014)

Jaqueline e Mariah (JESUS 2012, SILVA 2013), relatando sobre a nova
identidade civil, ou Registro de Identidade Civil (RIC), mostram o retrocesso que a
carteira apresenta aos direitos a comunidade trans. O RIC, substituindo a antiga
carteira de identidade, apresenta em seu documento 0 sexo da pessoa, causando-
lhe constrangimento ao ter o0 nome e/ou sexo em dissonancia com sua aparéncia
fisica e subjetividade: “Se o Estado em si, ja as trata de maneira violenta ou
marginal, implicitamente o convite esta feito para aqueles a aquelas que desejam,
em nome de sua aversao ao 'bizarro’', humilha-las, segrega-las ou mata-las” (Silva,
2014).

REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL i,
MINISTERIO DA JUSTICA £
REGISTRO DE IDENTIDADE CVIL BR
ESTADO DO BRASIL :

NOME /| NAME

FERNANDA DE CARVALHO
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SEXQ / SEX
FEM

p—

| NACIONALIDADE / NATIONALITY.

. BRASILEIRA
DATA DE NASC / DATE OF BIRTH
12/07/1960
NUMERORIC/ ID N° DATA DE VALIDADE { EXPIRY

0000000005-9 20/08/2030

0000000005-9

Farnanda C Sika
9

Fernanda C Silva

fonte: http://portal.mj.gov.br/portal/ric
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Como exemplificado na figura acima, o RIC contém a categoria “sexo” em seu
documento, o que podera acarretar no desrespeito a identidades ndo cisnormativas,
tendo em vista, que a mudanca na retificacdo do nome civil, dependera do
acionamento da justica e da leitura da/o juizal/iz. Por exemplo, a/o juiza/iz que tem
uma visao essencialista das categorias de sexo e género, podera modificar 0 nome
civil respeitando o género autoatribuido da Fernanda, mas pode notificar o “sexo”
nas conformacdes anatdémicas do nascimento, retificando o masculino.

Berenice (2014) analisando diferentes paises que possuem legislacdes sobre
direitos a populacdo trans, ressalta a leitura que o legislador possui sobre as
relacdes generificadas, em que, sendo mais biologicista, maiores sao as exigéncias
para assegurar as demandas da populacdo trans. JA& em leituras que tem a
perspectiva de construcao social do sexo e do género, a exemplo da lei da Argentina
(2012), respeita a autonomia da pessoa nao cisgénera, que nao precisara de laudos
meédicos que atestem uma patologia, nem a autorizacdo da justica a mudanca de

documentos.

Quanto mais préximo de uma visdo biologizante de género maiores serdo
as exigéncias para as cirurgias de transgenitalizacdo e as mudanc¢as nos
documentos. Por essa visdo, ou se nasce homem ou se nasce mulher, e
nada poderd alterar a predestinacdo escrita nos hormonios. Nestes casos,
as legislagbes tém um carater autorizativo. As pessoas trans precisardo de
algum especialista para atestar a validade de suas demandas. (BENTO,
2014, p. 172).

A exemplo da Espanha, pode-se requerer a alteracdo de seus documentos
sem a realizacdo de cirurgias, contudo precisa-se de um laudo médico que ateste o
diagndstico de transtorno de identidade de género (TIG). Essa legislacdo tem um
carater autorizativo, assim como acontece no Brasil, que tem que acionar

exclusivamente o poder judiciario para a retificacdo do nome no registro civil.

A Argentina aprovou em 2012 uma legislagdo em que prevalece o principio
do reconhecimento da identidade de género. N&o é pedido nenhum tipo de
exame, de protocolo ou atestado para a pessoa demandar no cartério a
mudanca de nome e sexo nos documentos. (BENTO, 2014, p 172).
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Rovaris (2016), conseguiu quantificar 14 processos®* entre os anos de 2005 e
2014, em que houve a mudanca da retificacdo do nome civil.

A retificagdo na alteragdo do nome no registro civil, acontece de forma
individual, através do poder judiciario, a fim de contemplar a cidadania inexistente
em forma de lei. O paradoxo da jurisprudéncia, € que recorre-se a justica para
garantia de direitos violados, e além disso pode trazer perdas politicas em relagéo a
um grupo identitario, uma vez que, ndo consegue mobilizar de forma coletiva e
abrangente as suas demandas enquanto corpo politico. Assim como o home social,
a mudanca no registro civil também continua sendo pontual e focalizada a
determinadas/os usuarias/os que conseguem acionar tais procedimentos.

E entdo, com a Lei 5002/2013* Jodo W. Nery,*® que conseguimos visualizar
uma politica social em sua abrangéncia universal contemplando os direitos
fundamentais a identidades trans. A lei, inspirada na lei da Argentina (2012), define
gue nao sera necessario solicitar a autorizacdo do poder judiciario para mudanca de
documentos, nem requisitos para alteracdo do prenome, como laudos médicos e das
ciéncias psi (psicologia, psiquiatria), nem a obrigatoriedade de cirurgias e
hormonioterapias para a efetivacdo das suas demandas. A lei assegurara o acesso a
saude pelo SUS no processo de transexualiza¢do, com o carater despatologizante
de identidades trans. As/aos menores de 18 anos, que nao tiverem consentimento
de seus responsaveis para a alteracao de documentos ou para iniciar as mudancas
corporais, podem solicitar assisténcia ao Ministério Publico.

Em 2014, o Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) adotou o uso do nome
social, havendo 102 inscritos. J& no ano posterior, a inscricgdo aumentou em 172%,

7
|3

totalizando 278. Contudo, para garantir o nome social®’ nas fichas das provas, a/o

aluna/o deveria ligar para um estabelecimento que confirmasse a sua solicitagao.

34 Visualize em http://direitohomoafetivo.com.br/jurisprudencia.php?a=26&s=30&p=3#t

35 O projeto de lei 5002/2013, intitulado Lei Jodo W. Nery, a Lei de Identidade de Género, é de autoria do
deputado federal Jean Wyllys (PSOL-RJ) em coautoria com a deputada federal Erika Kokay (PT-DF).

36 Jodo W. Nery é conhecido como o primeiro transhomem brasileiro a realizar as mudancas corporais (ndo
apenas) através de cirurgias. Além disso, contribuiu enormemente ao debate sobre transexualidade, e arrisco-
me a dizer ser uma grande referéncia no movimento trans brasileiro.

37 Para saber mais sobre a dificuldade de alunas/oss trans efetivarem o uso do nome social no ENEM, ver a
noticia em:
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Estudantes relataram a dificuldade de conseguir atendimento no telefone, quando
nao, o despreparo desses profissionais que nao sabiam de tais resolugdes,
repassando 0 servigo a outras instancias, ou entdo como uma resolugao perdida.
Portanto, ndo garante-se efetivamente o uso do nome social pelo despreparo técnico
e profissional, fazendo a/o aluna/o requerer o procedimento, enquanto ja poderia ser
viabilizado no ato de inscrigcdo, sem medidas autorizativas.

Com a Resolugdo n° 12/2015% do Conselho Nacional de Combate &
Discriminacdo e Promocdes dos Direitos de Lésbicas, Gays, Travestis e Transexuais
(CNCD/LGBT), da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica
(SDH/PR), estabelece-se os parametros para a defesa e permanéncia de travestis,
transexuais e todas aquelas que tenham sua identidade de género ndo reconhecida
em diferentes espacos sociais, nos sistemas e instituicdbes de ensino, com vistas a
orientar o reconhecimento institucional as identidades de género. O CNCD/LBGT
evidencia estudos (BENTO, 2011; JUNQUEIRA, 2009; BRUNETTO, 2009;
SEFFNER, 2009; PERES, TOLEDO, 2011) que mostram a dificuldade de
permanéncia desses sujeitos nas escolas, tendo em vista a violéncia e
discriminacéo, que afeta a estima da/o aluna/o, assim como exclui parcialmente ou
totalmente do direito a educacdo. A Resolucdo, portanto, defende o género
autoatribuido da/o estudante, orientando as ac¢fes inclusivas que respeitem o
discente, como por exemplo, garantir 0 uso e respeito pelo nome social nas
documentacdes internas e convivio relacional, o direito de usar uniformes, banheiros

e vestiarios de acordo com o0 género em que a pessoa se identifica.

2.5 Desafios para se trabalhar género na educacéo: Discriminacdo e exclusao
do processo escolar

Uma pesquisa realizada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a
educacao, a ciéncia e a cultura (UNESCO) (ABRAMOVAY, 2004), elencou a tematica

38 Veja aresolucdo integral em: http://www.neab.ufpr.br/wp-content/uploads/2015/03/Resolucao-12-e-Parecer-
CNDC-LGBT-Identidade-de-genero-na-educacao.pdf
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sobre a sexualidade e juventude brasileira ho ambiente escolar com interacdo de
relatos de alunas/os, seus responsaveis e o campo técnico-pedagdgico de escolas
analisadas em 14 capitais do Brasil. No que concerne a violéncia, preconceito e
discriminacdes, por vezes, a homofobia39 é expressa por uma violéncia naturalizada
em falas, que passam por comentarios pejorativos e estereotipados acerca das
identidades e sexualidades tidas como transgressoras, que causam estranhamento
a normativa heterossexual por sujeitos serem ou parecerem homossexuais, e
também a aquelas/es que desestabilizam comportamentos e parametros sobre
masculinidade e feminilidade dentro da prépria cisheteronormatividade.

Nas entrevistas, ha uma posicao de silenciar, por parte do campo docente, o
debate sobre a sexualidade. Uns silenciam a violéncia homofébica ao enxergar o
aluno como um ser genérico desconectado de particularidades, os quais devem ter
compromissos, deveres e responsabilidades na sua vida escolar. A escola, por
vezes, trata o respeito as diferencas sem englobar diversos marcadores
socioculturais, como classe social, raca/etnia, deficiéncia, género e etc. O que
acarreta em um perigo, pois se pode legitimar apenas uma forma de se pensar a
vasta diversidade humana e cultural como um conceito hegeménico. Ou por néo
terem acumulo tedrico e afinidade com a temética, ndo sabem transforma-lo num
assunto transversal a sua disciplina.

Também h& posicionamentos progressivos entre o corpo docente ao querer
debater sobre a sexualidade, porém é muito baixo o nimero de profissionais que se
sentem capacitados em trabalhar ao combate a homofobia dentro de suas escolas e
salas de aula — mostrando desconforto e inquietacdo por querer transformar a
realidade, tendo em vista a educacdo como um espaco de (re)construcdo de
pensamentos, de formagéo de cidadaos criticos que defenda direitos respeitando as
diversas formas de ser do humano de uma maneira ndo desigual em suas condi¢des
objetivas e subjetivas. Profissionais estas/es norteadas/os pelos projetos politicos

pedagOgicos em seus espacos sOcio ocupacionais.

39 No discorrer da pesquisa, usa-se o termo homofobia e aquelas/es que desestabilizam comportamentos e
pardmetros sobre masculinidade e feminilidade. Nao hd mencao da cisgeneridade e transexualidade, contudo
no desenvolver do trabalho discorremos sobre identidades cis e trans.
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No desenvolver da pesquisa (ABRAMOVAY, 2004), discorrem falas violentas,
que repercutem de forma impactante na subjetividade de toda/o aluna/o e
comunidade escolar. Violéncias que acarretam a evasao escolar, distanciamento de
pessoas, preconceitos encarados como brincadeiras sem ofensas, relagdes “dignas
de aceitabilidade”, contrariadas e em disputa.

Quando perguntado sobre a homossexualidade, h4 um desconforto de % dos
alunos que néo gostariam de ter aula com uma/um colega homossexual. Analisando
o estado do Rio de Janeiro o porcentual € de 24.2%. Adiante, também no estado do
Rio de Janeiro, a percepcdo dos pais que ndo gostariam de sua/seu filha/o estudar
com uma/um aluna/o homossexual chega a 30.8%. J& o corpo técnico-pedagogico o
namero é de 3.3%, o0 que ndo quer dizer que as/os docentes e funcionarios nao
reproduzam a logica vigente e o préprio preconceito/opressao, porém foram essas
pessoas que tiveram coragem de nomear seu preconceito. Em todas as tabelas é
visto uma maior aceitabilidade do sexo feminino a homossexualidade. Porém muito
do que aparece nas falas é que a homossexualidade do outro s6 é aceita a partir da
invisibilidade, contanto que o sujeito ndo transpareca ser ou parecer homossexual,
caso contrario estaria exposto a chacotas e a todo o tipo de situacdo constrangedora

por nao “escolher” uma sexualidade “normal”.

Na 92 Parada do orgulho GLBT40 do Rio de Janeiro, através de uma
pesquisa, foram quantificadas a experiéncia do universo escolar e
agressoes/discriminacdes sofridas pela populacéo LGBT. 26.8% disseram ter sofrido
discriminag&o entre professores/as e alunos/as, sendo a escola o 3° ambiente mais
discriminatorio, e a familia, amigos ou vizinhos ocupando o segundo e primeiro lugar
(CARRARA, 2005, p.78). S&o dados que repercutem na qualidade, acesso e
permanéncia na educacdo e ao mundo do trabalho, em que 14.7% de

transgéneros4l tém apenas o ensino fundamental concluido, enquanto no ensino

40 No Brasil, a mudanca da sigla GLBT para LGBT foi resultado da I Conferéncia Nacional GLBT 2008.

41 O termo “transgénero” e “trans*” remete as diversas possibilidades de vivéncia de género, podendo ser
binérias ou ndo. Resumidamente, pessoas transgéneras ndo aceitam/ se sentem conforme o género que lhe
foram designadas ao nascer. Jaqueline de Jesus explicita duas dimensdes sobre o termo “transgénero”. “1.
Identidade (o que caracteriza transexuais e travestis); ou como 2. Funcionalidade (representado por
crossdressers, drag queens, dragkings e transformistas)”; (2012, p. 10). Referimo-nos ao longo do trabalho a
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superior completo apenas 2.9%, o que se diferencia entre mulheres e homens
cisgéneras/os homossexuais, 11.2% e 23% respectivamente. O tempo de estudo de
transgéneras/os cai pela metade em relacdo as/os cisgéneras/os homossexuais.
Quando analisado o periodo de estudo de mais de 11 anos, compreendendo ensino
superior completo e incompleto, 23.5% de transexuais teriam acesso a educacao,
enquanto 54.5% entre homossexuais (CARRARA 2005, p.38).

Sobre a conjuntura do Rio de Janeiro, ja se pode observar um avanco
legislativo com a existéncia de duas leis estaduais e dez leis municipais42 referentes
a populacdo LGBT, porém é preciso questionar as suas elaboracdes e
propositividades.

No ano de 2010, a proposta de lei n° 3360/2010 tem como objetivo promover
medidas que combatam a homofobia dentro das escolas da rede publica de ensino.
O projeto propde que somente alunos maiores de dezoito anos, matriculados na
rede publica estadual, podem requerer 0 uso de seu nome social na documentacao
escolar.

Esta proposta de lei apresenta algumas falhas em sua resolugéo. A principal
delas é o uso inadequado de conceituacfes relativas a orientacao sexual e género.
O que é demandado por transexuais e travestis, a priori, € o seu reconhecimento e
respeito perante seu género — feminino, masculino ou ndo binario — como homens e
mulheres, e ndo a sua sexualidade, por quem se direciona sua atracao afetiva e
sexual, por mais que a sexualidade também seja bandeira de luta e campo de
disputa. O segundo aspecto a ser analisado € a focalizacdo de tal lei, permitindo
apenas a populacdo com mais de dezoito anos matriculada do ensino estadual da
rede publica, o direito ao uso do nome social na matricula e nas demais
documentacdes internas, excluindo parte de criancas e adolescentes do direito a sua
dignidade.

Porém o projeto de lei 3360/2010 n&o prosperou adiante, pois o decreto de lei
n°® 43.065/2011 foi implementado pelo Governo do Estado, cabendo desta forma, sua

identidade e ndo a performatividades artisticas.
42 Visualize as leis no Relatério sobre Violéncia Homofébica no Brasil: ano de 2012 na pagina 79. O link
eletronico é: http://www.sdh.gov.br/assuntos/lgbt/pdf/relatorio-violencia-homofobica-ano-2012
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substituicdo. Sendo assim, o estado do Rio de Janeiro, via administracdo direta ou
indireta, deve disponibilizar e reconhecer o uso do nome social de travestis e
transexuais em documentos, fazendo uso do nome civil apenas para procedimentos

internos.

Art. 1° - Fica assegurado as pessoas transexuais e travestis capazes,
mediante requerimento, o direito a escolha de utilizagdo do nome social nos
atos e procedimentos da Administracdo Direta e Indireta do Estado do Rio
de Janeiro.

Art. 2° - Todos os registros do sistema de informacao, cadastro,

programas, projetos, acdes, servicos, fichas, requerimentos, formularios,
prontuarios e congéneres da Administragdo Publica Estadual deverdo conter
o campo “Nome Social’ em destaque, fazendo-se acompanhar do nhome
civil, que serd utilizado apenas para fins internos administrativos (decreto
43.065/2011 pegar site)

Um fato interessante a se analisar, € que no decorrer do decreto
n°43.065/2011 ndo hd mencao das categorias de género e sexualidade. A citacdo do
uso do nome social por transexuais e travestis se refere apenas como esses
individuos se identificam/reconhecem perante a sociedade — o que pode ser
compreendido de diversas formas, relativas a religido, raca, classe e diversos
marcadores sociais. A falta de explicitacdo podera acarretar problemas de
entendimento a uma pessoa leiga com a tematica, enquanto a transfobia deve ser
combatida e encarada por toda a populacao frente a uma politica publica que efetive
e amplie a cidadania visando o respeito e 0 combate a todo tipo de violéncia e
discriminacdo com seu papel pedagdgico, licido e educativo.

Recentemente em novembro de 2013, foi notificado um avango administrativo
no reconhecimento do uso do nome social em documentos de estudantes da rede
publica de ensino. Os alunos oriundos do ensino médio, poderdo solicitar a mudanca
de nome social no seu cartdo de transporte publico — RioCard — porém, novamente,
focaliza-se a acdo a determinados segmentos de alunos — os maiores de dezoito
anos e matriculados na rede estadual de ensino.

Como pensar em uma educacédo inclusiva que prese o respeito a diversidade
se a perspectiva de uma politica ndo garante os direitos minimos a identidades néo
cisgéneras? Conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), é dever do

Estado e da sociedade civil zelar e proteger integralmente a vida deste segmento da
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populacdo em sua fase de desenvolvimento, resguardando-as/os de qualquer ato
vexatorio, humilhante, violento e que fira as concepcdes identitarias e socioculturais

do sujeito. No que diz respeito a educacao, o ECA elude que:

Art . 53. A crianca e o0 adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
gualificagcéo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores (BRASIL, 1990)

Estudos da UNESCO (2004) e de CARRARA (2005), mostram a grande
resisténcia e falta de preparo no campo de profissionais pedagdgicos — professores,
coordenadores, técnicos e funcionarios — em trabalhar a diversidade de género e
sexual na escola. Por mais que seja menor o indice de rejeicdo por parte das/os
docentes a uma/um aluna/o (supostamente) homossexual, ou que transgrida de
forma visivel os parametros cisnormativos e binarios de masculinidade e
feminilidade, ainda sim, muitos discentes e responsaveis ndo gostariam de ter
estudantes que se deslocam de padrdes cisheteronormativos, taxativos a uma
sexualidade43 dita como n&do “normal’. Essa discriminagdo atinge a toda a
comunidade escolar, que repercute nas avaliagbes de seu desenvolvimento,
mostrando um pior rendimento geral de aprendizagem (FIPE-USP, 2010). A escola
entdo, oscila entre os primeiros lugares/instituicdbes que discriminam e violentam
sujeitos que contrariam a acepc¢ao biologicista do sexo e género. Nao menos,
repercute decisivamente na permanéncia e acesso a educacdo basica e em todo
processo de educacao formal, em quanto apenas 2,9% de transexuais e travestis
conseguem completar o ensino superior e possuem menos tempo de estudo.

De que forma se pode pensar em politicas transversais e universais que nao
privem cidadé/aos de direito? De que maneira se esta tutelando e protegendo jovens
e criangas? Como se da seu processo de socializacdo e aprendizagem?

Como pensar na desconstrucdo dos géneros como categoria opressiva para a

emancipag¢ao humana

43 Aqui, referimo-nos a sexualidade compreendendo as identidades de género e orientacdo sexual, como
referenciadas nos textos.
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2.5.1 Violéncia

Carrara e Vianna (2006) em um estudo sobre violéncia letal sofrida contra
travestis no municipio do Rio de Janeiro nas décadas de 70 a 90, mostram-nos que
sujeitas/os que transgredirem mais visivelmente a exibicdo ou incorporacdo de
atributos do género, ao contrario do que é esperado socialmente pelo sexo bioldgico
(numa leitura essencialista), sdo mais atingidas/os por diversas formas de violéncia e
discriminagdo. Por ndo terem uma identidade cisgénera — entende-se como
sequéncia linear entre sexo biolégico e género — muitas travestis sdo compreendidas
sob a genérica rubrica de homossexuais sendo alocado aos seus corpos O
esteredtipo negativo da homossexualidade, atribuidas pelos indicios de uma
feminilidade e sua performatividade de género. Observa-se hierarquizacdes de raca,
classe social e género que diferenciam as violéncias sofridas entre travestis e gays,

e os locais — publicos ou privados — em que tais violéncias ocorrem.

Tomando por base a classifica¢@o de cor atribuida por policiais e médicos
legistas, pode-se sugerir que entre as travestis vitimadas ha predominancia
de negros e pardos, indicativo de seu pertencimento aos estratos mais
pobres da sociedade brasileira, enquanto os gays, ou seja, homossexuais
que nao exibem tao claramente as marcas de suas “diferengas”,
predominam individuos classificados como brancos, com alta escolaridade e
oriundos das camadas médias urbanas (CARRARA e VIANNA, 2006, p.
235).

Observa-se que o que era compreendido como homossexualidade — travestis
eram consideradas gays — corroborava para a interpretacdo e resolucdo dos casos
de violéncia e assassinato as travestis — chegando a 78% dos casos — tendo pouca
apuracao por parte da policia e o sistema judicial no municipio do Rio de Janeiro nas
décadas de 1970 a 1990, enquanto, na verdade, a violéncia sofrida é sobre a
constituicdo de género, violentada pelos dispositivos de machismo, misoginia e
cissexismo, quando nao ocasionada no femicidio.

Segundo o Relatério sobre Violéncia Homofébica no Brasil: o ano de 2011.
(BRASIL, 2012), dos homicidios noticiados em 2011, 49% s&o contra travestis e
transexuais. Sao violéncias, muitas vezes, com requinte de crueldade e

exterminacao.
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A brutalidade da transfobia — que pouco chega ao Governo Federal por meio
de denuncias diretas — se faz visivel também na viruléncia dos crimes noticiados
contra essa populacdo: tiros, facadas contra corpos inertes, 0rgdos genitais
decepados, olhos perfurados, estupro, sdo todos sinais incontestes de crimes de
6dio de carater homofébico**, em que se deseja destruir ndo apenas a vitima, mas
tudo aquilo que ela representa (BRASIL, 2012, p.67).

Ja no Relatdrio sobre Violéncia Homofébica no Brasil: ano de 2012, houve um

aumento tanto de denlncias de violéncia homofébica4® (166%) como de violacdes

sofridas (47%), sendo registradas pelo poder publico 3.084 denuncias.

De acordo com a pesquisa hemerogréfica, as travestis foram as mais
vitimizadas de violéncia homofébica, sendo 51,68% do total; seguidas por
gays (36,79%), lésbicas (9,78%), heterossexuais e bissexuais (1,17% e
0,39% respectivamente). (BRASIL , 2013, p. 42).

Além disso, o mesmo relatério mostra dados quantitativos de violéncia
homofébica 46em cada estado da federacdo, assim como as legislacées municipais
e estaduais existentes a populacdo LGBT. Analisando a realidade do estado do Rio

de Janeiro, pode-se observar um aumento de 234% de denuncias no ano de 2013

em relacdo ao Relatorio de 2011, e a existéncia de duas legislacdes estaduais4’ e
dez municipais (BRASIL, 2013, p.79).

Sobretudo, a dificuldade e escassez de diversas pesquisas sobre direitos e
opressoes de travestis e transexuais, contribui potencialmente para a ratificacado da
patologizacao de identidades de género e de sexualidade, materializadas:

desde a negacéo de oportunidades de emprego e educacéo, discriminacdes
relacionadas ao gozo de ampla gama de direitos humanos até estupros
corretivos, agressdes sexuais, tortura e homicidios, e tendem a ser
agravadas por outras formas de violéncia, 6dio e excluséo, baseadas em

44 No Relatério sobre Violéncia Homofébica no Brasil 2011, a transfobia é relacionada ao termo homofobia.
Contudo, evidenciamos e defendemos expor a particularidade e a diferenca entre o preconceito sofrido pelo
género e pela orientacao sexual, pois ndo sdo iguais, apesar de estarem relacionadas.

45 No Relatério sobre Violéncia Homofébica no Brasil 2012, engloba-se a transfobia ao termo
homofobia/violéncia homofébica.

46 O relatoério engloba a transfobia ao termo homofobia. Ressaltamos nosso posicionamento politico ao ndo
concordar com tais termos, pois sdo violéncias diferentes e particulares, e por mais que haja similaridade
entre elas, ndo podemos toma-las sendo a mesma coisa.

47 Dentre elas, o Decreto n° 43.065 de 08 de julho de 2011 que reconhece o uso do nome do uso social na
administracdo direta e indireta no estado do Rio de Janeiro.
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aspectos como idade, religido, raca/ cor, deficiéncia e situacdo
socioecondmica. (BRASIL, 2007 apud BRASIL, 2012, p. 6)

A pesquisa do Grupo Gay da Bahia (GGB) divulgada em seu Relatério Anual
de Assassinatos a Homossexuais mostrou que, no Brasil, em 2011, foram
documentados 266 assassinatos de lésbicas, gays, travestis e transexuais. Segundo
os dados, houve um aumento de 118% nos ultimos seis anos.

O Rio de Janeiro foi o primeiro estado a implantar o Disque Defesa
Homossexual em 1999 e segue sendo um dos estados da federacéo, que conta com
um sistema unificado com campo préprio para motivagdo homofdbica nos boletins
policiais em 80% de suas delegacias, facilitando a obtencdo de um dado estatistico,
gue embora ndo abarque todas as violacbes, consegue quantificar as denuncias.
Ressalta-se, que embora o estado do Rio de Janeiro tenha se destacado no cenario
nacional em comparacdo aos demais estados do pais, a producdo bibliogréfica
sobre a percepcdo da realidade de transexuais e travestis nas instituicbes, nao
representa um quantitativo sistematico que possa respalda-los das consequéncias
da transfobia e promover politicas publicas que garantem o acesso e permanéncia
na escola, a profissionalizacdo, a saude e a seguranca.

A ONG Transgender Europe monitora casos de transfobia pela Europa e
outros paises através de informacdes coletadas por instituicbes internacionais de
direitos humanos, e por meio do projeto de pesquisa quantitativa “Transrespect
versus transphobia Worldwide”, vé-se mapas de assassinatos a pessoas
transgéneras nos anos de 2008 a 2011. indices muito tristes, que refletem a
realidade do Brasil, sendo o pais que mais tira vidas da populagdo trans, totalizando
325 mortes nestes trés anos, responsavel por 39,8% de assassinatos em todo o
mundo. Além disso, segue invicto quando comparado aos nossos vizinhos latino-
americanos, seguido de Meéxico e Coldombia, com sessenta e cinquenta e nove
mortes, respectivamente (JESUS, 2012). Dados pavorosos que refletem a
desigualdade estrutural entre os géneros, e suas consequéncias desencadeadas
nos dispositivos de poder como: cisgeneridade, patriarcado, e as producdes de
violéncia desencadeadas pelo machismo, transfobia e lesbo/homo/bifobia. Cabe
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lembrar, os casos de violéncia e assassinato n&o notificados em boletins de
ocorréncia nas delegacias e que também ndo foram notificados nas grandes midias
no territorio brasileiro, contudo, vemos esfor¢os de coletivos, movimentos sociais,
ativistas, ONG’s e redes sociais comprometidas no combate a violéncia
denunciando tal barbaridade e a crueldade de se viver em normativas, regras e
poder; transformando e educando para o respeito as diferencas.

Pesquisas em nosso territorio Tupiniquim, também corroboram ao nos
detalhar violéncias em nosso pais. O site T-fator, por exemplo, recolhe noticias e
denuncias de todo o Brasil, fazendo um monitoramento dos tipos de violéncia sofrida
e os estados subsequentes. Qualquer pessoa pode fazer uma denuncia, seja ela
evidenciada na midia ou néo.

Infelizmente, a transfobia e homofobia n&o séo considerados crimes no Brasil.
O violador, agressor respondera as consequéncias com a mesma leitura feita de
guem agrede, assassina uma pessoa, ignorando o fato de serem violéncias com
requintes de crueldades com mecanismo proprios de violéncia. A PLC 122, buscava
criminalizar a homofobia e a violéncia sofrida por pessoas idosas, contudo, ainda

nao foi aprovada.
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3 POR UMA EDUCACAO NAO CISSEXISTA
3.1 Educacao sob anélise marxiana

Inicialmente explicitaremos percepcdes de autores/as sobre a educacédo
vinculada a um projeto societario. Destarte, observara os limites de se pensar um
sistema educacional radical vinculado a uma sociedade que utiliza-se do trabalho
excedente e apropriacdo da mais-valia; e por meio desta contradicdo, as
possibilidades a uma educa¢do emancipadora.

Na obra “Educacao para Além do Capital’, Mészaros nos trara uma analise do
sistema educacional sendo funcional as esferas de producédo e reproducédo das
relacbes sociais, em alusdo a perspectivas idealistas e materialistas acerca do
conhecimento e do movimento de transformacéao.

No transcorrer do livro, o autor defende que a educacdo € uma pratica
constante, e portanto, para sé-la transformadora, deve estar sempre em processo,
nunca como um fim; e que a pratica ndo se da apenas na esfera da educacédo
formal, aguela que (nem todas/os) ndés passamos: a instituicdo escolar — educacéo
basica — e sua conclusao. E sim, envolvendo todos os mecanismos de aprendizado
e difusdo de saber, como a cultura e arte, compreendendo o0s processos de

internacionalizacao de valores.

As determinagcBes gerais do capital afetam profundamente cada ambito
particular com alguma influéncia na educacéo, e de forma nenhuma apenas
as instituicdes educacionais formais. Estas estdo estritamente integradas na

totalidade dos processos sociais. (MESZAROS, 2011, p. 43).

Para tal, € imprescindivel superar a logica do capital, pois ele € um sistema
que sempre tera crises — econdmicas, politicas e sociais — e que as solucionara
através de reformas, para que entdo, se perpetue a ordem social vigente. Como o
préprio nome diz (reforma), se realiza ajustes dentro do proprio capitalismo para sua
prosperacdo, e ndo para 0 movimento transformador de uma sociedade
qualitativamente melhor. Por conseguinte, ndo se alcanca a espinha dorsal das

relacbes causais e estruturais dos antagonismos de classe.

(-..) uma reformulagéo significativa da educacdo é inconcebivel sem a
correspondente transformagdo do quadro social no qual as préaticas
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educacionais da sociedade devam cumprir as suas vitais e historicamente
importantes fungbes de mudancga. (...) Pois caso ndo se valorize um
determinado modo de reproducéo da sociedade como o necessario quadro
de intercambio social, serdo admitidos, em nome da reforma, apenas alguns
ajustes menores em todos os &ambitos, incluindo o da educagéo.
(MESZAROS, 2008, p. 25).

A producgédo e reproducao das relagbes sociais ndo estdo desassociadas,
ambas devem ter como horizonte um projeto politico transformador. As acdes se
dardo em conjunto. Contudo, as reformas existirdo na passagem de um outro tipo de
sociedade. A questdo € ter como horizonte a pratica transformadora em rompimento
com o capitalismo, sem retirar o carater de luta e resisténcia da classe trabalhadora
conquistando seus direitos civis, politicos e sociais frente ao capital.

Sobre o limite de se pensar um outro molde de educacdo no capitalismo,
podemos ver exemplos de pensadores, a época da burguesia iluminista, que
emperram em suas formulagdes, por mais contributivas que sejam, pois ainda assim,
se veem impedidos por um conjunto de regras maior — sistema capitalista.

Adam Smith, um economista politico do século XVIII, nos retrata o carater
malicioso e prejudicial do capitalismo a classe trabalhadora. Acerca da divisdo do
trabalho; atividades repetitivas que nao permitem uma ampliagdo de sentidos e

conhecimento, ou pelas palavras de Smith, sobre o “espirito comercial”, ele diz que:

limita as vis6es do homem. Na situacdo em que a divisdo do trabalho é
levada até a perfeigdo, todo homem tem apenas uma operac¢éo simples
para realizar; a isso se limita toda sua atencdo, e poucas ideias passam
pela cabega, com excegao daquelas que tem ligacdo imediata. (...) As
mentes dos homens ficam limitadas, tornam-se incapazes de se elevar. A
educacédo € desprezada ou no minimo negligenciada. (SMITH, 1792 apud,
MESZAROS, 2008, p. 28-29).

Até entdo, Adam Smith faz um breve relato sobre os males do capitalismo,
contudo, ndo avanca ao culpabilizar o individuo por sua situacdo de pobreza e de
conhecimento escasso, sendo moralista ao enxergar apenas a particularidade do
individuo, e ndo as causas que promovem 0 acesso desigual a toda riqueza
socialmente produzida e o conjunto de sociabilidade. Smith é “incapaz de se dirigir

as causas mas deve permanecer aprisionado no circulo vicioso dos efeitos
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condenados” (MESZAROS, 2008, p. 30). Culpabiliza a classe operaria pela

ignorancia, comportamento e consumo de drogas.

Quando o rapaz se torna adulto, ndo tem ideias de como possa se divertir.
Portanto, quando estiver fora de seu trabalho € provavel que se entregue a
embriaguez e a intemperanga. (...) Devido a ignorancia eles nao se
divertem sendo na intemperanca e na libertinagem. (MESZAROS, 2008, p.
29).

Outro estudioso analisado na obra é o Robert Owen, grande idealizador do
socialismo utépico. Owen rebate sobre “a busca do lucro e o poder do dinheiro”,
interpretando que a burguesia trata o proletariado como uma mera peca/fonte que
lhe d& lucros. Contudo, para a sua percepc¢ao, o trato desigual entre os seres
humanos se extinguiria por meio da supressdo da razdo, em que, gradualmente, a
verdade transpareceria por etapas e venceria a ignorancia: ao atingir determinado
nivel de esclarecimento, os individuos ndo mais explorariam uns aos outros por
perceberem o mal do sofrimento humano. Owen baseia-se no idealismo como
método de analise da realidade, e por isso, sobrepfe a razdo a ontologia do ser
social.®® Ora, se em pleno século XXI temos consciéncia de que é possivel acabar
com a fome no mundo, por que ainda h& pauperismo? Seria somente por meio do
esclarecimento e das ideias que mudariamos nossas relacfes sociais? Em parte
sim, dai o grande papel da educacdo em desmistificar a realidade e compartilhar
conhecimentos, contudo como vimos, a histéria da sociedade é a historia de luta de
classes, e sua transformacédo se dara com uma nova forma de trabalho — ndo mais
por obrigacéo e sob exploracéo, e sim, por aptidoes e necessidades.

Outro problema ao ndo se romper as praticas educacionais a superacdo da
sociabilidade vigente, é que a escola também pode ser util a reproducdo e ampliacao
do capital encontrando 0s meios necessarios para sua perpetuacao.

No continente europeu, nos séculos XV e XVI prevaleceu uma legislacdo que
condenava a situacdo de pobreza da classe trabalhadora, a Poor Law (Lei dos
Pobres). Aquelas e aqueles que em grande massa vagavam desempregados nas
cidades eram estigmatizados como vagabundos, imorais e criminosos, e portanto,

passiveis de penalizacdo com um trabalho compulsério de trés anos em casas de

48 Analise materialista e dialética da historia tendo o trabalho como atividade fundante de toda a sociabilidade.
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trabalho pertencentes as propriedades da Igreja catolica, produzindo excedentes
para uma classe sangue suga. Prevalecia-se o uso da violéncia para “corrigir” as
desigualdades, quando nao, o exterminio da classe trabalhadora. Um século depois,
guando a economia e industria crescente necessitavam cada vez mais de mao de
obra para a ampliacdo do capital, foi interessante e necessario abdicar do uso da

violéncia como “instrumento educacional”, em partes, para alcancar seus fins.

A populagdo excedente, em significativa diminuicdo, ndo teve de ser
fisicamente eliminada com anteriormente. Todavia, tinha de ser tratada da
forma mais autoritaria, racionalizando-se ao mesmo tempo a brutalidade e a
desumanidade recomendadas em nome da pretensiosa moralidade.
(MESZAROS, 2011, p. 39).

John Locke, fildsofo do século XVII e grande defensor da propriedade privada,
ao discorrer sobre a Poor Law, idealiza escolas profissionalizantes as/aos filhas/os
das/os trabalhadoras/es. N&o no sentindo de se criar possibilidades de ascensao a
esta familia, mas sim sob forma de controle de comportamento e de “mero
instrumento de ganho”, aperfeicoando-as/os as exigéncias das industrias. Em suas
palavras, Locke discorre que “o primeiro passo no sentido de fazer os pobres
trabalhar [...] deve ser a restricdo da sua libertinagem mediante a ampliagcéo estreita
das leis estipuladas contra ela” (LOCKE, 1892, apud MESZAROS, 2011, p. 40).

Para situarmos moldes educacionais que vigoram a internacionalizacdo (ou
ideologia) em nossa atual conjuntura, podemos ver esses processos adjuntos —
educacado legitimando a ideologia dominante — em relacdo aos recentes regimes
ditatoriais em nosso pais (e continente), reformulando um sistema educacional
publico, gratuito e de qualidade nos anos dourados (1945-1975), na falaciosa frase
de “aumentar o bolo para repartir a riqueza igualmente”, preparando o terreno e
conhecimento da classe trabalhadora a insercdo do mundo do trabalho. Como
vimos, no transcorrer dos anos 0 uso da violéncia foi suspenso por ser um dispéndio
econdbmico, ou por ser ineficaz; porém em momentos de crise econbmica,
observamos o uso da violéncia e até mesmo exterminio de vidas para manutengao
de uma ideologia, como as ditaduras no continente latino-americano e em regimes

totalitarios no continente europeu.
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A internacionalizacdo, ou ideologia dominante, tem seus mecanismos de
perpetuacdo de ordem e conformismo perante a realidade. A racionalidade formal
abstrata encara de forma particular um fenémeno, tentando em vao soluciona-la sem
relacionar a estruturas econémicas, politicas e sociais que abordem a totalidade de
fendbmenos. Através da meritocracia, tecnocracia, positivismo e outras formas de
produzir saberes, cada sujeito é responsével por seu sucesso ou fracasso no mundo
do trabalho, pois com a premissa liberal de que “todos somos iguais diante das leis
do mercado”, caberia ao individuo saber aproveitar as oportunidades que a vida lhe
deu, mesmo que esteja nas escalas mais degradantes de emprego, e sua
culpabilizacdo € o proprio fracasso; e pior, naturaliza-se tal fenébmeno considerando-
o imutével. A ideologia camufla a realidade.

Portanto, por mais haja beneficios e conquistas da classe trabalhadora, o
sistema capitalista criard 0s instrumentos necessarios para sua perpetuacao
magquinando uma zona de conformismo nos individuos em determinada conjuntura.
Todo direito conquistado € passivel de perda, e com a classe trabalhadora
desorganizada os ataques sdo muito mais ferozes e mais faceis de serem diluidos.
Se existe alguma coisa que a burguesia sabe fazer muito bem, é falsear a realidade.
E para ela, devemos estar preparadas/os, resistir e venerar nossas lutas com

lagrimas, suor e amor.

3.1.1 Transformacéao do trabalho e socialidade

Estudiosas/os fazendo releitura de Gramsci, ao discorrer sobre os processos
de luta/consciéncia dira que a classe trabalhadora é ambigua. Da mesma maneira
que reforca uma concepcdo do mundo dominante — pois vivemos em um mundo
capitalista — também tem a possibilidade de manter-se nesta reproducdo, assim
como encara-las e superar a fim de outra sociabilidade. O fio condutor virA com o
desenvolvimento das forgcas produtivas com sujeitos intencionais. Apenas com uma
multiplicidade de seres humanos conscientes da opressdo e exploracdo — fruto da
contradicdo existente entre as classes sociais e seus projetos societarios distintos e

opostos, é que sera possivel abalar as estruturas sistémicas conflitantes — indo ao
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encontro a paradigmas hegemonicos e antagbnicos, colocando a vista seu proprio
projeto particular & condugéo da emancipagdo humana. Por mais que um individuo
sozinho tenha plena consciéncia de sua situacédo de exploracdo e opressao como
classe trabalhadora, como mudara sozinho as dinamicas do capital? Ou entdo, como
pensar apenas uma escola libertadora enquanto todas as outras moldam-se as
dindmicas mercadoldgicas?

O capitalismo utiliza-se da manutencdo e de reformas para beneficiar a si
proprio, € ndo por uma bondade vinda de cima para baixo vislumbrando a melhoria

de vida de sujeitos coletivos.

(...) a “manutengao” s6 € ativa e benéfica para o capital enquanto se
mantém ativa. Isso significa que a “manutencdo” tem (e deve ter) sua
prépria base de racionalidade, independentemente de quéao problematica for
em relacao a alternativa hegemonica do trabalho. Isto &, ela ndo sé deve ser
reproduzida pelas classes de individuos estruturalmente dominadas em
determinado momento de tempo, como também tem que ser
constantemente reproduzida por eles, sujeita (ou ndo) a permanéncia de
sua base de racionalidade original. (MESZAROS, 2011, p.51).

O enfrentamento a incorrigivel l6gica do capital se dara pela luta coletiva de
sujeitos conscientes de seus processos transformadores cotidianamente,
repetidamente e em constante desenvolvimento. E necessario fazer um movimento
de contra internalizacdo para desvelar o real, e ndo apenas na mediacdo de
negacao, que é compreender os maleficios do modo de producédo capitalista, mas
entender as contradicdes para que entdo possa supera-las ao bem coletivo. Isso
exige definir muito bem os objetivos, as acdes objetivas e reacdo subjetiva dos
sujeitos envolvidos.

Em encontro a superacdo da forma de sociabilidade capitalista, Tonet (2005)
nos explicita as limitagbes de uma educacdo cidadad (emancipacao politica) e as
mediacdes entre a forma de trabalho e a forma de socialidade.

A compreensao liberal da cidadania, naturaliza a pobreza e desigualdades
sociais, pois através dos sentimentos (egoismo, ganancia) as relacbes humanas
passariam por conflitos, e precisava-se de uma instancia maior para estabelecer
normas e ordem entre a sociedade, e para esta finalidade, institui-se os Estados

Nacionais, como mediador de conflitos entre as camadas sociais. Para isso, foi
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necessario estabelecer quem tem direito a posse (propriedade privada) e os que nao
tem, cabendo a for¢ca coercitiva do Estado resguardar ou punir os diferentes
interesses de classe.

A cidadania é fruto reacdo da necessidade do ser social se organizar e
estabelecer principios para sua melhoria de vida, portanto, nem sempre existiu. E
resultado de agbes objetivas, assomadas de subjetividade e intencionalidade, que
proporciona a fricgdo com as correntes que nos amarram. Sdo portanto, “expressao
e condig¢ao de reproducado da desigualdade” (TONET, 2005, p 475).

A educacédo cidada se propfem constituir um sujeito pensante e critico, que
tenha consciéncia de seus deveres e direitos em sua sociedade. Contudo, como
vimos no capitulo 2, a légica das politicas sociais é contraditoria, pois mesmo dando
condi¢bes de melhoria de vida a classe trabalhadora, ainda submete o proletariado a
forma de socialidade explorada e desigual. Tanto a educacdo, a cidadania,
emancipacao politica estdo no campo da reproducdo da vida. Para Marx, o fator
transformador da realidade encontra-se na esfera da producéo, ou sociedade civil
econbmica, em que através do trabalho, atinge suas necessidades. Nao que a
reproducdo da vida, o campo subjetivo, de intencionalidades, ndo seja importante,
nem menos. A questdo € que para Marx, o trabalho é determinante, e é ele que
determinara, as esferas reprodutivas, a partir das contradi¢des e friccdes das forcas
produtivas.

Em encontro a uma perspectiva radical, Tonet defende uma educacao que
caminhe para a emancipa¢ao humana, e ndo apenas na ampliacdo do conhecimento
acerca da cidadania e a formacao desses sujeitos. Por mais esclarecido que um
individuo ou grupo tenha acerca da cidadania, ainda estd submetido a formas de
exploracéo e desigualdade, ainda sera um trabalhador assalariado.

Para mudar as estruturas sociais, € necessario transformar a relacdo de
trabalho assalariado e suas categorias a uma nova forma de producéo, intitulada de
trabalho associado. No trabalho associado, o conjunto de trabalhadores de uma

fabrica x, por exemplo, teriam total controle das esferas de produgéo, circulacdo e
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consumo de mercadorias, estabelecendo em nivel de igualdade (necessidade e
capacidade) as forcas individuais compreendendo as demandas do coletivo.

Obviamente, as forcas produtivas devem estar muito desenvolvidas para
garantir a real necessidade de consumo. O trabalho associado, é portanto, o fator
fundante de uma sociedade qualitativamente melhor, em outras palavras, pela
emancipacdo humana, em que nenhum individuo se submetera ao poder do outro,
nem em sistemas de privilégios. Modificando a forma de trabalho, muda-se a forma
de socialidade, ndo mais regida pela apropriacdo privada da riqueza socialmente
produzida, mas sim, uma atividade voltada de acordo com as necessidades e
capacidades de cada um a tal acdo, estabelecendo reducédo da carga de trabalho
(para que todos possam trabalhar), e possibilitando o tempo “livre” para o
desenvolvimento de outras atividades que “enriquegam” a alma. E assim, se viveria
apenas. Nao se viveria para trabalhar.

N&o mais no paradigma alienante e exploratério e sim por meio de um novo
metabolismo em que todas/os as/os trabalhadoras/es tenham conhecimento e
participacdo da distribuicdo e producdo — baseado na aptiddo e necessidade de
cada um — da vida material e subjetiva. Serdo as/os produtras/es livremente
associadas/os que moldardo o trabalho como uma peca da vida, e ndo a mais
importante dela. Uma sociedade que exponencie as qualidades e desenvolvimento
do ser humano e n&o ao massacre e exploragao.

Mas toda essa mudanca da forma de trabalho e da sociabilidade ndo viréo
sozinhas. A educacdo tem papel fundamental ao nortear a sociedade em que
almejamos, para isso é importante ter o dominio das matérias/saberes, para ter em

vista um projeto societario diferente. Sdo pecas que ndo andam separadas.

3.2.1 Discurso reiterados na sociedade

Para entendermos como se dao as relacdes de género dentro da escola,
primeiramente temos de situar os debates, conceituacdes que permeiam acerca do
género. Para tal, traremos as manifestacdes dos principais discursos reiterados

neste ambiente e no conjunto da sociedade.
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N&o € novidade falar sobre géneros e sexualidades. Eles sempre estiveram
presentes na constituicdo da sociedade, ganhando simbolismo e representatividade
em cada cultura. Contudo, em determinado periodo histérico as relagbes sociais
generificadas e sexualizadas passaram a ser moralizadas, questionadas,
criminalizadas, diagnosticadas e naturalizadas, criando portanto, uma rede de
saberes, normativas e permissdes de quais sujeitos detém o poder da fala/producéo
de discursos, de autorizacao e inteligibilidade sobre a sua prépria vivéncia, e outras
identidades. H& uma citacdo excessiva sobre a sexualidade, até entdo pairada no
ambito privado, ou que ndo se dava tanta importancia para catalogar, caracterizar de
maneira punitiva, preventiva e/ou coercitiva. Uma manifestacdo, portanto historica,

com estratégias e consequéncias individuais e coletivas sobre os corpos.

Segundo Foucault (1998), sempre se falou sobre sexualidade
compreendendo aqui as expressdes corporais, de género e préaticas sexuais —
entretanto, em um determinado periodo, houve uma explosdo de discursos e
saberes — muito bem eficientes no sentido de impor e reproduzir “verdades” —
tangenciando a discussao e seu entendimento sobre os géneros, comportamentos e
desejos. Ora defendida através da religido sob confissdo de um suposto pecado, ora
por um viés biomédico. Esses mecanismos moralistas de confissdo, assim como a
compreensao biologica e imutavel para os corpos (inter)sexuados e seus
comportamentos, enraizaram-se e se fortaleceram nos séculos XVIII adiante. Mas,
sera que foi sempre assim?

Pode-se avaliar na leitura de Virginia Woolf — escritora inglesa bissexual
(1882-1945) na sua obra “Orlando” (1928), a qual narra uma ficgdo na passagem do
século XVIII ao XIX — uma personagem que transita entre 0os géneros até a sua
propria autoidentificacdo enquanto mulher. Na narrativa, vé-se uma naturalidade,
aceitabilidade acerca da fluidez de géneros, e ainda mais, relata que a sociedade
respeitava o género autoatribuido por Orlando, a personagem principal. Nao havia
panico, diagnostico, coercdo, nem julgamentos morais perante Orlando.
Obviamente, a narrativa retrata a conjuntura de outro século e com ela a prépria

constituicdo de classes sociais, que, infelizmente, ndo cabe aqui analisarmos; mas
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para efeito de contextualizacdo, Orlando pertencia a alta nobreza, e sinceramente,
me cabe a duvida e imaginacdo a se pensar as possibilidades de género em outra
classe social. No entanto, ndo havia panico moral sobre as relagbes sociais
generificadas e sobre Orlando.

Foucault (1988) ao analisar a sociedade moderna — momento este em que o
cotidiano da sexualidade passou a ser validado discursivamente, gerido e controlado
— descreve que no século XVIII promulgava-se uma exponente quantidade de
discursos sobre o sexo, utilizando-se de aparatos de poder (ndo necessariamente
repressivos, como também concessivos a certa aceitabilidade marginalizada e util &
economia politica) fazendo-se valer de mecanismos racionais de observacao,
descricao e definicdo, que intrinsecos (saber/poder/prazer) estabelecem o que pode
ser dito ou ndo sobre o sexo; quem detém o direito/autoridade a fala e propagacao
de enunciac¢fes; quais medidas para se prevenir e evitar o desvirtuamento a ordem
social vigente; e a prépria concepcao do que seria “natural” ou subversivo, passiveis
de vigilancia, correcdo e controle. O foco da sua andlise € de que o sexo nao foi
necessariamente uma linguagem regida de proibicdes e restricbes a base punitivas
— e também o foi, a exemplo de confissdo detalhada das relacbes amorosas, 0
sistema patriarcal que impute a castidade e fidelidade somente a mulher, as
restricbes nos atos sexuais e etc. — mas sim uma proliferacdo discursiva e de
saberes que permite e valora o que pode ou nao ser dito sobre o sexo, sustentados
por valores ético-morais que tornardo o0s enunciados validos e U(teis para o
gerenciamento sobre os corpos. Cassal e Bicalho (2008), resumidamente explicitam
que:

As normas sobre a sexualidade também n&o sdo naturais. Os séculos XVII
e XVIII registram uma proliferacdo de saberes discursivos e suas préticas
correspondentes em relagdo ao sexo, compondo uma complexa rede de
saberes e poderes. A tal organiza¢do, Foucault (1988) da o nome de
“dispositivo da sexualidade”; uma estratégia potente e perversa de controle
dos corpos, subjetividades e populagfes. (CASSAL; BICALHO, 2008, p. 80).

As redes de poder nem sempre respondem por meio da forca, exterminio
fisico e repressivo. O campo do nédo dito, do siléncio também é muito eficaz ao

apagar identidades, e que tem consequéncias objetivas e subjetivas, que, por mais
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que “delicadamente desapercebidas”, tem seus efeitos cruéis, ofuscando e
marginalizando praticas, comportamentos, identidades, colocando-as num espacgo

menos digno de sociabilidade. O dispositivo da sexualidade torna-se

potente porque o poder avanca cada vez mais fundo sobre os modos de
existéncia; perverso porque provoca a existéncia de formas de
experimentagdo e vivéncia da sexualidade como ilegitimas, ndo para
extermina-las totalmente, mas sim para a manutencdo das relacdes de
poder (CASSAL; BICALHO, 2008, p. 80-81).

Para se falar de algo tdo subversivo e aterrorizante — a sexualidade — por
mais paradoxal que seja, também se criam maneiras de burla-los, falando
continuadamente sobre eles tornando-os (discursos) util e moralmente aceito sendo
NOSSO corpo a prépria injdria, peniténcia e acgoite.

No século XX, as ciéncias biomédicas “avangaram” na sua acepg¢ao sobre os
géneros, ocasionando uma violéncia institucional ao classificar quem é normal e
anormal na sociedade, abrindo brecha para segregar, denominar o outro (0
diferente), e de tentar corrigir expressbes e comportamentos fora do padrao
hegemonico do que se espera de uma feminilidade e masculinidade nos corpos
(inter)sexuados.

Na década de 1950, inicia-se publicagdes acerca do “fendbmeno transexual”,
ou como dito na época, transexualismo®. Essas publicacdes referenciavam uma
diferenciacdo entre homossexuais e transexuais. Para Henry Benjamin, as pessoas
nao cisgéneras apresentavam uma repulsa frequente e duradoura com suas
genitélias, e que defendeu até certo ponto, a cirurgia de transgenitalizacdo como a
Unica medida terapéutica a tal descontentamento para evitar suicidios — rebatendo
as principais vertentes da psicologia e psiquiatria que consideravam as modificacbes
cirirgicas como mutilagéoso, reprimindo tais procedimentos — estabelecendo critérios
de quem seria “a/o verdadeira/o transexual”. Todavia, temos de ficar atentos sobre o

que pode ser um avanco e retrocesso.

49 O sufixo “ismo” remete a doenga, logo, 1é-se como uma possivel intervengdo de cura ou tratamento. Foi
retirado este termo por compreender que transexuais, assim como homossexuais ndo sao doentes.

50 Interessante pensar que todas/os nés estamos suscetiveis a “mutilacdo”, como furar um brinco, colocar
piercings e tatuagens, vestir indumentarias, realizar procedimentos cirirgicos como a retirada de um tumor,
por exemplo. Seriam elas mais ou menos legitimas? Através de que compreensao?
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A fim de classificar as diferencas entre homossexuais e transexuais, em 1977,
a transexualidade é categorizada como “Disforia de Género”. Posteriormente nas
publicagdes do “Standards of Care” (SOC), foi compreendida como “Desordens de
Identidade de Género” (BERENICE; PELUCIO, 2013). O diagndstico diferenciado
entre homossexuais e nao cisgéneros ganhou concretude em 1980, ao se inserir no
Cddigo Internacional de Doencas: a transexualidade foi classificada como uma
doenca. A partir de entdo, experiéncias néo cis normativas sao patologizadas, e que
sdo passiveis a cura, em sua interpretacdo. No mesmo ano, a Associacdo de
Psiquiatria norte-americana incluiu a transexualidade no rol dos “Transtornos de
Identidade de Género” na publicagao da terceira edicdo do Manual Diagndstico e
Estatistico de transtornos mentais. Na sua quarta publicacdo do manual, foram
estabelecidos “os critérios de diagndsticos para as chamadas 'pertubagdes mentais,
incluindo componentes descritivos, de diagndstico e de tratamento”. (BENTO E
PELUCIO, 2013, p. 571).

Para a realizacdo de tais intervencfes cirurgicas (conhecidas hoje em dia
como transgenitalizacdo ou processo transexualizador), a/o transexual deveria
passar por uma série de procedimentos diagndésticos que avaliassem e permitissem
a sua “verdadeira condigdo enquanto transgénero”, categorizando entdo, um
procedimento passivel de cura e tratamento para tal “enfermidade”, classificadas em
documentos internacionais da medicina, como os citados acima. Tais procedimentos
ferem a autonomia da/o individua/o sobre seu proprio corpo, cabendo a um saber

especifico autorizar suas experiéncias e as rédeas de sua proépria vida.

Para o SOC, “o transexual de verdade” tem como Unica alternativa, para
resolver seus “transtornos” ou “disforias”, as cirurgias de transgenitalizagao.
Ja& no DSM-IV a questdo da cirurgia € apenas tangenciada, sua
preocupacao principal esta em apontar as manifestagdes do “transtorno” na
infancia, na adolescéncia e na fase adulta. Neste documento, ndo ha
diferenciagcdo entre sexo, sexualidade e género. Sdo os deslocamentos do
género em relagdo ao sexo biolégico os definidores do transtorno, pois o
género normal sO existe quando referenciado a um sexo genital que o
estabiliza. O CID-10, por sua vez, ndo é um manual de orientacdo ou de
indicadores diagndsticos, €, antes, uma convencdo médica que estabelece
as caracteristicas das doencas e seus respectivos codigos utilizados e
aceitos internacionalmente por médicos/as e outros/as operadores/as da
satde. (BENTO; PELUCIO, 2013, p. 572)
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E ainda, nos mostra o desrespeito a autonomia da pessoa nao cisgénera,
querer ou ndo, fazer as alteracdes fisicas sob tutela e permissado de outra pessoa
autorizando sua subjetividade. Lembrando, como disse Almeida (2012) que cada
reconhecimento autoidentitario € Unico de cada pessoa, e, portanto, complexo em si,
resultando a uma aquarela infinita de vivéncias e experimentacoes.

Temos também os movimentos de resisténcia em nivel internacional “Stop
Trans Pathologizantion 2012” as quais requerem a retirada da transexualidade em

documentos internacionais.

1) retirada do Transtorno de Identidade de Género (TIG) do DSM-V e do CID-

11; 2) retirada da mencdo de sexo dos documentos oficiais; 3) abolicdo dos
tratamentos de normalizacdo bindria para pessoas intersexo; 4) livre acesso aos
tratamentos hormonais e as cirurgias (sem a tutela psiquiatrica); e 5) luta contra a
transfobia, propiciando a educagdo e a insercéo social e laboral das pessoas
transexuais (BENTO e PELUCIO, 2013, p. 573).

Somado a esta concepgdo, o “Stop Trans Pathologizantion 2012” ganhou
mais forca e adesdo no Brasil em 2010 com a nota do conselho federal de psicologia
promovendo um espaco de discussoes.

Para se ter uma ideia, no Brasil, 0 processo transexualizador atendido (com
muitas falhas) pelos Sistema Unico de Salde (SUS), reforca uma violéncia
institucional ao viabilizar as mudancas cirdrgicas por meio de atendimento
compulsério de dois anos nas areas de psiquiatria e psicologia. Nao estou dizendo
que pessoas trans e cis nao precisem de servicos de salde e assisténcia social,
contudo retira-se a proépria legitimidade e arbitrio sobre seus corpos e desejos,
cabendo a uma/um especialista autorizar os procedimentos, que a todo momento
testam o binarismo de género e o0s desejos afetivos e sexuais, a exemplo da
correspondéncia aos padrbes hegemdnicos de cisheternormatividade. Aceita-se tais
procedimentos, ha muito custo, numa luta cotidiana de resisténcia, preconceito,
violéncia institucional, e que ndo se pode mostrar certas expressividades
feminilizadas ou masculinizadas, pois entdo a/o transgénera/o ainda estaria
confusa/o sobre sua construcédo de ser mulher ou homem, pois o que se vislumbra e
que é aceitavel € a correspondéncia linear de readequacdo do sexo ao género

binario e amar quem Ihe é antagdnico e oposto.
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Almeida (2012) ao discorrer sobre as transmasculinidades em seu estudo
cartografico, atenta-nos aos termos de assignacdo sexual e o reconhecimento
autoidentitario. Ao nascer, e mesmo antes disto, imputamos expectativas sobre
aguele feto, tendo sua (ovacionando a) genitalia como fator determinante de sua
trajetdria na sociedade. A partir de uma anatomia, vislumbra-se um quarto mais azul
Oou mais rosa, que atividades profissionais e esportivas serdo direcionadas a esta
crianga, com quem irdo se casar e ter filhos. Cria-se uma rede de normativas e
inteligibilidades que engendram uma suposta linearidade entre conformagéo
fisiolégica, género e desejo afetivo-sexual. Mas existem povos que ndo seguem esta
férmula monolitica (rigidez cisheternormativa), como por exemplo, as mulheres-
homens da Albania >'e os/as ngui®?> do México, que passam por uma readequac&o
do género feminino para o0 masculino.

Este sub-item faz-se peceber que:

1) O sexo, género e sexualidade ndo sao naturais;

2) O “sexo biolégico” também € construgéo social e cultural;

(...) as normas regulatdrias do “sexo” trabalham de uma forma performativa
para constituir a materialidade dos corpos e, mais especificamente, para
materializar o sexo do corpo, para materializar a diferenca sexual a servigo
da consolidagdo do imperativo heterossexual. (...) O “sexo” €&, pois, nao
simplesmente aquilo que alguém tem ou uma descri¢cdo estatica daquilo que
alguém é: ele € uma das normas pelas quais o “alguém” simplesmente se
torna viavel, aquilo que qualifica um corpo para vida no interior do dominio
da inteligibilidade cultural. (BUTLER, 2001, p. 154, apud OLIVEIRA, 2014, p.
91)

7

3) Defende-se que a compulsoriedade cisheterormativa ndo € natural. Estabelece
redes de inteligibilidade e violéncia, em que se tem mais privilégios de uns em
detrimento do sofrimento e marginalizacdo de outras/os.

4) Defende-se a autonomia e dignidade de identidades nao cisgéneras.

5) Politicamente expdem-se a cisheternormatividade para nao naturalizar suas
acepcOes sobre o que € masculino e feminino, assim como a recusa de categorias

essencialistas para se entender o sexo, género e orientacao sexual.

51 Veja em: http://www.hypeness.com.br/2012/12/conheca-as-mulheres-homem-da-albania/
52 Procure mais em http://www.qualiafolk.com/2011/12/08/muxe-and-nguiu
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3.2.2 Discursos reiterados na escola

Pode-se afirmar que ha duas vertentes divergentes sobre a compreenséo do
género, reiteradas no ambiente escolar: as acepcdes naturalista/essencialista e
cultural/construtivismo social; as quais fazem uma leitura das relacbes de género
como fator imutavel e inerente ao sexo biolégico do sujeito, ou analisadas por uma
fluidez nas relacdes generificadas, em que a representacdo do masculino e feminino
(e a ndo binaridade) diferem-se a cada cultura, territério e tempo, permeados,
portanto, de complexos indicadores sociais, e ndo apenas um fator determinante.

A primeira delas, analisara as constru¢cdes do ser feminino e masculino,
ancoradas na ciéncia biologica e da natureza, dando sentido a atos, indumentaria,
trejeitos, relacionamentos afetivos baseadas nas configuracdes anato biologicas:
“Assim, a ideia central € de que ha algo constitutivo da natureza humana registrada
nos corpos na forma de um instinto ou energia sexual, que conduz as acgdes”
(ZUCCO, 2008, p. 7), imprimindo as identidades sua forma de agir e ser em
oposigao e complemento ao género oposto com fins a reprodugao bioldgica. “Essa
energia sexual inerente ao comportamento e as sensacdes corporais é domesticada,
modelada e construida pela cultura, restrita a um mecanismo fisioldgico, a servi¢o da
reproducao biologica” (idem). Com as escritas de Zucco, podemos ver que a
feminilidade e masculinidade também s&o produto de relacdes sociais inseridas pela
cultura, contudo, na acepc¢ao naturalista, ndo séo as relagdes sociais, nem tdo pouco
a producéo e reproducao da vida, os fatores determinantes dessas relacdes; e sim
as diferencas anatémicas que impdem comportamentos inatos a vontade do sujeito,
sendo portanto, imutéveis e colocados sobre uma condi¢édo universal.

O essencialismo, portanto, corrobora para a perpetuacao de pré-conceitos,
moralismo, desrespeito e um conjunto de violéncias, que afastam cada vez mais
uma sociedade justa e igualitaria com respeito a diversidade humana. Reproduz
sexismo e perpetua desigualdades sociais. Esses discursos fazem com que um
pai/tio/irmao/avd, condene sua filha ou parente préxima ao estupro corretivo,

ensinando-a ser “‘mulher de verdade”, a fim de aniquilar qualquer traco de
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masculinidade ou (suposta) homossexualidade®®. Também induz a familiares
punirem fisica e psicologicamente um menino afeminado que estad em fase de
experimentacdes, a se comportar da maneira socialmente esperada, |é-se
hegeménica, viril e com honra®*. Colaboram para que homens invadam os corpos
das mulheres com assédios, como se fosse um elogio, no entendimento que NnOssos
corpos sdo patrimdnio publico a servico deles. Travestis, transexuais,
lésbicas/homo/bissexuais sdo expulsas de casa muito cedo. Muitas desistem da
escola, e/ou a escola delas. Nao existe um abrigo a populacdo LGBT, ndo é
conferida a essa populacdo marginalizada seu direito a existéncia; ndo ha
assisténcia social qualificada para esse segmento. Excluidas da educacéo, expulsa
de casa, e sem familia, os proximos passos sdo uma incégnita.

A conjuntura brasileira mostra, através de uma pesquisa realizada em 2014,
pelo Instituto de Pesquisa de Economia Aplicada (IPEA), intitulada “Tolerancia social
a violéncia contra as mulheres”, em sua primeira divulgagcdo da pesquisa, que 63%
dos entrevistados concordaram total ou parcialmente, que a mulher que usa roupas
justas/’inadequadas” MERECE ser atacada. Isso repercutiu nacionalmente,
fervorando debates feministas nas redes sociais (e que bom!). Mas, essa primeira
divulgacao esta errada (sera?), prevalecendo a errata em sua posterior publicacao,
que apresenta 26% de concordancia com a punicao fisica a mulheres que usam
roupas curtas. Quando perguntado se haveria menos estupros caso as mulheres
soubessem como se comportar, 57,5% concordam. Indicadores contraditorios
guando perguntado se € da natureza do homem ser violento (74,7% discordam) e se
da pra entender que um homem que cresceu em uma familia violenta agrida sua
mulher (63,7% discordam). O Brasil € o0 pais que mais assassina travestis,
transexuais (325 assassinatos de 2008 a 2011) e homossexuais. O pais

institucionalmente difere quem é normal e anormal. Ensina-se desde muito cedo a

53 Ver artigo de Pedro Paulo Bicalho e Luan Cassal: “Nédo importa ser ou ndo ser, importa parecer. Pistas sobre
violéncia homofébica e educagao” 2008.

54 Pierre Bourdie ao discorrer sobre a sociabilidade masculina, aponta para alguns critérios que fariam parte
dessa sociabilidade, que seria a virilidade e a defesa da honra. Dentro outros diversos apontamentos. Para
saber mais ler “A Dominagdo Masculina”.
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desvalorizarem o feminino (e o que € essencialmente feminino?) e a mulher com
misoginia e machismo.

Ja o outro discurso, analisado sob a otica do construtivismo social,
compreende que 0s géneros sao construidos por meio da alteridade e de aspectos
culturais, que traz em seu bojo seus diferentes entendimentos, em cada momento
histérico, sendo portanto maledvel e possivel de mudancas no transcorrer da
histéria. Portanto, as experiéncias das identidades generificadas ndo podem ser
generalizadas. Uma atividade considerada feminina em certo pais, pode ser o
oposto em outra localidade. A construcdo de identidades generificadas sao
complexas, e ao mesmo tempo, Unica para cada ser.

Sobre uma das atividades desenvolvidas pelo Projeto Diversidade Sexual na
Escola, eram as oficinas de sensibilizacdo, de mais ou menos 4 horas, em escolas
da rede publica de ensino, voltada especificamente, a educacdo basica. Esta aula
tinha como objetivo sensibilizar e promover discussbes acerca do género e
sexualidade, transversalizando o debate com a educacao e as experiéncias das/os
cursistas, com o intuito de alimentar futuras discussdes que a comunidade escolar
sera responsavel de promover, tendo em vista, a intencionalidade dos sujeitos que
fazem parte do conjunto da escola.

Inicialmente, entregavamos as/aos cursistas uma tabela com as categorias
“sexo, género, orientacdo sexual e identidade de género”, e ao longo da aula
explicitavamos as construcdes histérica e social de tais categorias. Logo apoés,
passavam-se fotos de personagens e estérias ficticias (exceto um personagem) e
as/os cursistas deveriam preencher a tabela com base na sua observacdo e
“achismo”. Essa atividade ¢é interessante, pois mostra como apontamos e
categorizamos sujeitos pela sua aparéncia, sem nem mesmo conhecer a pessoa,
além de paradigmas binarios (azul/rosa, feminilidade/masculinidade) que impde
valores as percepcgdes da/os cursistas. No final da proposta, resga-se esta tabela por
ela ser limitada na multiplicidade de identidades e aquelas que ainda surgirdo,
guestionando os parametros de poder entre quem é classificado como normal e

anormal na sociedade, e classificado em caixinhas, fichas, relatorios, pareceres.
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Uma das personagens, é Laura, uma mulher transexual e lésbica. Ha uma
dificuldade enorme de respeitd-la, pois a categoria sexo como conformacao
fisiologica (momento esse que j& foi desconstruido a naturalizacdo das categorias
citadas) é tida pelas/os cursistas como o fator determinante da identidade de Laura.
Apesar de visualizarem uma performatividade (roupas, cabelo, acessorios,
maquiagem) considerada hegemonicamente feminina, o discurso que prevalecia é
de que a personagem tem cromossomas XY, em que “a esséncia masculina falou
mais alto” (SIC).

Quando perguntado a turma se for possivel a mudanca genética, elas/eles
vao aceitar a autonomia dessa mulher? Nesta logica, entdo, mulheres cisgéneras
que retiram seu Utero ou mamas, ndo sdo mais mulheres, sédo outra coisa. Homens
do nordeste do Brasil, que, por falta de higiene tem que amputar seu pénis, ndo sao
homens, mas outra coisa que nao se sabe o que.

Dessa personagem, pudemos constatar que a percepcdo majoritaria das/os
cursistas € a de que o sexo biolégico atribuido a partir das genitalias € uma esséncia
imutavel e determinante para a identidade de uma pessoa, e ndo compreendiam a
relacdo entre sexo e orientacdo sexual, por vezes defendendo que Laura € um
homem gay, ou um homem gay afeminado que gosta de mulheres. Da mesma
forma, acontecia com o personagem trans masculino, dizendo que ele era uma
mulher Iésbica masculina. Nao conseguem desassociar o género/sexo autoatribuido
por Laura, e a orientacdo de seu desejo. A orientacdo sexual dessas personagens
estava equiparada ao sexo fisioldégico, com um viés essencialista. Vé-se a
cisgeneridade como algo natural, assim como uma identidade heterossexual.

Numa outra personagem, M2 Alice, mulher cisgénera e lésbica de 62 anos,
observamos a invisibilidade da vida sexual na terceira idade, desvalorizagcdo da
mulher enquanto sujeita ativa de sua sexualidade, e a equiparacdo da idade com
uma sexualidade especifica. “Ela ndo demonstra ser lésbica” (SIC). Novamente, as
praticas binarias de género (feminino ou masculino) intui a uma sexualidade

heterossexual. M2 Alice tinha trejeitos considerados hegemonicamente como
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femininos, e sua idade abria conclusbes para interpretacbes de que ela seria
heterossexual.

Uma outra personagem é gay, e quando perguntado hipoteticamente, sobre a
convivéncia dessas/es cursistas com um professor homossexual em seu espaco de
trabalho, muitos professores homens cisgéneros se sentiram desconfortaveis,
alegando que o professor gay “tem que ser profissional, ndo pode dar pinta” (SIC);
“O professor pode ser visto de exemplo (a outras/os alunas/os) e pode incomodar
(os profissionais da escola e os responsaveis das/os alunas/os)” (SIC); “Ele vai ficar
de 'bichisse' na aula. Ndo quero que meu filho tenha aula com ele”. Ou seja, a
homossexualidade, independente de uma perfomatividade mais ou menos
feminina/masculina sobre o género autoatribuido, é considerada um problema pois
incentivaria seus alunos e alunas a tornarem-se homossexuais ou a desafiarem o
binarismo de género. Nao estava-se avaliando a competéncia profissional (conteudo
programatico, avaliacdes, pontualidade e etc), e sim, marcas nos corpos e trejeitos
que fugiam do padrao cisheteronormativo.

Observou-se nesses encontros, a dificuldade de se distanciar o sexo como
fator determinante de identidades. Além disso, outro indicio que foi visto é a
desassociacao/incongruéncia do género, enquanto expectativa hegemonica,
enquadrada numa sexualidade nao-heterossexual. Ou seja, na sua percepg¢ao, o
homem transexual seria uma mulher masculinizada e lésbica. E uma mulher
transexual, um gay afeminado.

Em um grupo de estudos, atividade aberta a todo o publico, desenvolvido pelo
Projeto Diversidade Sexual na Escola no campus do Instituto de Filosofia e Ciéncias
Sociais (IFCS/UFRJ) no ano de 2013, um participante relatou que: “A diretora da
escola disse que sua escola nao havia gay e lésbicas, sé macho e fémea”(SIC).

No periodo de estagio, acompanhava minha supervisora nas discussdes
realizadas pela oficina papo aberto, e quando necessario, podiamos fazer algumas
falas de intervencéo. A oficina, voltada ao 8° e 9° ano do ensino fundamental, tinha
como objetivo informar e promover debates na sala de aula, acerca das relagGes de

género e sexualidade, ora analisadas pelas/os proprias/os alunas/os no seu espago
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escolar. A oficina era oferecida no periodo de aula, cabendo negociacdes com as
professoras® que viabilizassem seu tempo de aula para a oficina. Foi observado o
desinteresse pelo conjunto da direcdo e professoras/es, que pouco adotavam a
oficina, e as que requereram foram somente mulheres.

A oficina iniciava-se com uma curta-metragem envolvendo as relacfes
generificadas e orientagbes sexuais, e outros debates transversais como
preconceito, violéncia, respeito a identidades, racismo, capacitismo e etc. Nas aulas,
os alunos homens reproduziam muito do senso comum ao naturalizar a violéncia
cometida contra mulheres, a moralizacdo sobre comportamentos, e a inferiorizacao
do feminino, sem constrangimento frente as amigas de turma (obviamente, nao
estou generalizando que todos os alunos compartilhavam da ideia. O fato observado
€ que as falas pejorativas e discriminatérias majoritariamente eram dos meninos).
Falas como: “A mulher é piranha. Gosta de apanhar. Nao se vestiu de forma correta”
(SIC); Sobre a mulher ndo conseguir separacdo frente a uma relacdo abusiva,
culpabiliza-se a mulher “Porque ela tem filhos e ndo quer terminar” (SIC). “La onde
eu moro, se se separar, morre. Em briga de marido e mulher ninguém mete a colher”
(SIC). Além disso, dois alunos relataram que suas familiares ja foram a Delegacia
Especializada ao Atendimento a Mulher (DEAM). E a partir dessas falas, a
prépria turma intervinha e continuavam-se os dialogos.

Em uma outra aula, absurda por completo, uma professora de ciéncias
sociais, conseguiu ser transfébica, expor um aluno homossexual para a turma,
moralizar comportamentos de uma aluna nao cisgénera, reproduziu 0 machismo...
Enfim, uma aula de preconceitos. Quando iniciado o debate sobre cisgeneridade e
transexualidade, a professora logo se prontificou a dar sua opinido e relatar sobre
uma antiga aluna da escola, que por motivos de seguranca, também utilizaremos do
nome ficticio.

Ao relatar sua experiéncia com a aluna — que chamaremos de Estela — logo

55 Em todo o periodo de estagio nas duas escolas municipais, nenhum professor requereu ou se sensibilizou
para a viabilizacdo das oficinas em seu turno de aula. Somente mulheres, e grande maioria da area de
ciéncias sociais, que disponibilizou seu tempo de aula. Também foi requerido por uma professora de
portugués e uma de matematica.
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de inicio, classificou-a como “aluna problema” (falas recorrentes nas oficinas do
Projeto Diversidade Sexual na Escola, relativo as/os alunas/os que expressavam
seu género e sexualidade de forma ndo esperada, lé-se, ndo cisgénera e néo
heterossexual). A professora criticou a aluna e seu “comportamento rebelde”,
dizendo que Estela gritava com professores, falava alto e atrapalhava as aulas, que
“passeava” no corredor para nao ter aula e etc. Também disse achar um exagero
Estela expressar sua feminilidade, pois correria o risco de receber “chacotas”. Sobre
0 corpo da aluna, também se puniu, considerando “um problema ela tomar
horménios para desenvolver um corpo mais feminino, pois ela incentivaria outros

colegas a modificarem seus corpos e a trabalhar com prostituicdo”®

(nesse
momento Estela ja trabalhava nas ruas).

Quando perguntamos onde estaria a Estela na escola, alunas/os confirmaram
gue ela estudava de manhd, pediu transferéncia a tarde, depois noite, e por fim,
desistiu da escola. Muitos ndo sabiam mais de Estela, vendo-a pela dltima vez, a
trabalho na Avenida Brasil.

Em nenhum momento foi questionado pela docente e alunas/os, o por qué de
Estela ndo ser amigavel, por que faltava as aulas, se ela estava passando por
alguma dificuldade e/ou conflito familiar, e qual o motivo da desisténcia escolar.
Pr'além de uma preocupagdo com um ser humano violentada e com seus direitos
violados, repercutiu-se por uma postura hierarquica da sala, um show de
preconceitos, em que mais uma vez, se “taca pedra na Geni” (“mas a gente monta
uma barricada”).

Apoés esse enjoo na alma, a professora expds a sexualidade de um aluno:
“Mas Fulano, vocé esta muito mais feliz depois que se assumiu [enquanto
homossexual] para turma, ndo é7?” (SIC). O aluno cabisbaixo e desconfortavel

acenou que sim. Continuando: “aqui todo mundo aceita o Fulano, ndo é?”(SIC).

56 Estela por ser menor de idade, ndo se pode considerar o trabalho de prostitui¢cdo, que é compreendido a partir
do arbitrio do individuo em sua maior idade completa (18 anos). Por esses motivos, Estela, portanto, era
explorada sexualmente.
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3.3 Transcrigéo de relatos escritos

Neste item, abordar-se-a transcrices de trabalhos realizada por alunos do
curso de formagdo continuada GDS no ano de 2012, realizada pelo Projeto
Diversidade Sexual na Escola da UFRJ. O publico-alvo em sua maioria foram
professora/es da rede publica de ensino, mas que também ha coordenadoras/os
pedagogicas/os, funcionarios da rede de ensino, e aluna/os do ensino superior em
sua fase de graduacado. Sao trabalhos que relatam as vivéncias e percepc¢des de seu
espaco socio ocupacional, questionando as categorias desenvolvidas no curso como
género, sexualidade, raca/etnia, praticas pedagdgicas, educacao.

Os dados das pesquisas foram devidamente autorizados pela/os cursistas e
manter-se-a o anonimato da/os mesmas/os e demais pessoas envolvidas em seus

relatos com nomes ficticios.

Binarismo de género

Professora x: Apo6s verificar nas duas escolas onde trabalho, percebi que ha
binarismo de género em varias situa¢des do cotidiano escolar. Na primeira
escola trabalho com o 4° ano do ensino fundamental; entdo observei: os
alunos sdo enfileirados de acordo com o sexo; 0s banheiros sé&o
identificados com simbolos de meninos e meninas; a professora de
educacéo fisica, ha maioria das vezes, separa meninos e meninas, e cada
grupo realiza atividades de acordo com o sexo (meninos: bola/meninas:
corda, elastico etc.).

Na segunda escola trabalho com educacgédo infantil. Nela ndo percebi tanto
este binarismo de género (fora os “trenzinhos” que sempre s&o separados
por sexo, e, 0o quadro de chamadas). Na sala de aula ha apenas um
banheiro, que é usado por todas as criangas. Os carrinhos e as bonecas
sdo misturados na caixa e as criancas brincam com o que desejarem (...).

Professor y: Na escola em que dou aulas o Unico contexto binario
encontrado, além dos banheiros (feminino e masculino) foi o quadro de
chamadas, pré-fabricado e onde contam 2 lados: um escrito MENINOS e
outro escrito MENINAS. Essa primeira observacdo se deu quanto aos
aspectos fisicos, materiais e estruturais.

Ja4 no que diz respeito aos aspectos subjetivos encontrei em algumas
turmas filas de entrada e deslocamento de meninos e meninas.

As aulas de educacao fisica, a qual eu ministro, procuro estar atento a ndo
separéa-los por sexo ou género e sempre pontuam comentérios do tipo: Ele é
menino, entdo ndo pode usar o bambolé rosa.
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Violéncia/discriminacéao

Professora z: Como a instituicdo lida com a sexualidade:

Sobre o0 uso de contraceptivo, especificamente da camisinha um aluno disse
gue seria desnecessario o uso pois hoje ja existe o coquetel e ninguém
morre com HIV (Ensino Médio).

Uma inspetora levou um menino de mais ou menos 11 anos pelo braco para
a coordenacdo (e aos gritos): Esse menino ndo tem jeito cada dia apronta
uma, agora ele descia as escadas como uma bailarina com os bragos pra
cima dizendo que quer ser bailarina.

Professor y: Presenciei varios professores, do segundo segmento do ensino
fundamental, falando sobre um aluno homossexual. A grande maioria
dizendo tratar esse aluno de forma diferente, pois 0 mesmo merecia todo ?.
Eles diziam que toda vez que o auno falava ou pedia para falar eles reagiam
repreendendo-o.

Passei, entdo, a observar o aluno e sua relagdo com os professores.
Perguntei a este aluno como ele se sentia em relagdo a escola. Ele
respondeu que ninguém gosta dele ali. E mais, observei que toda vez que
este aluno se aproximava dos professores, estes demonstravam
claramente, com caras e bocas (expressoes de aversao e desagrado).

Nas minhas aulas de Educacgdo Fisica ndo observei agressbes de outros
alunos a ele, porém este aluno “sabia o seu lugar’ segundo os outros
alunos.

(...) Ao final do ano o aluno foi reprovado.

Professora x: Na outra escola, em que trabalho com o 4° ano, presencio
situagbes de discriminacdo com uma professora lésbica, que é alvo de
préprios colegas e de pais de alunos. Tenho um relacionamento de amizade
com esta professora, e ha uma afinidade muito legal entre nés, porém, as
outras colegas vivem jogando “piadinhas”, pedindo para eu me afastar pois

a professora estaria “apaixonada” por mim.

Professora A: Convivo com um aluno que ao chegar na escola ele tenta se
caracterizar como uma menina. Ao conversar sobre este fato com ele,
informou-me que se espelha muito na irm& e na mée. Nao podendo agir
assim em casa por causa do pai e dos demais familiares. Mesmo sendo
orientado na escola ndo querendo mudar.

O pior é que ele continua a sair da escola como menino, querendo ser
menina na escola.

Professora D: (...) Minha turma era o 3° ano do ensino fundamental e
apresentava um comportamento um tanto satisfatorio na observagdo da
direcdo. Porém um destacava-se por demonstrar um comportamento fora
dos padrdes aceitos pela sociedade como, usar cabelo escovado, roupas
mais justas, unhas pintadas e expressdes nao verbais como se fosse uma
menina. Eu percebia que no momento do recreio era sempre excluido pelo
grupo e até chamado em alguns momentos de “mona” e “gay”. Percebi que
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aos poucos essa atitude do grupo estava interferindo na sua participacéo
em sala de aula.

Levei 0 caso a direcdo que solicitou uma parceria da familia com a equipe
pedagdgica para realizar um trabalho com a turma a fim de resolver essas
situacBes de conflito. Porém ndo obtivemos sucesso e a familia do proprio
decidiu tira-lo da escola em fungdo de também nédo aceitar as atitudes do
préprio filho.

Professora C: Eu trabalhava com uma turma de 3° ano de escolaridade e
tomei conhecimento de que dois alunos eram homossexuais e que eram
namorados. Me aconselharam a tomar cuidado com os dois.

Em meio a conversas com professoras e diretoras, fiqguei sabendo que a
méae de um dos alunos havia levado o0 menino para a Festa Junina com
vestido de caipira, todo enfeitado como uma menina.

O que mais me chamou a atencdo foram as inimeras recomendagfes que
recebi de todos quanto o cuidado com os alunos, principalmente para ndo
permitir que os dois fossem pegos juntos ao banheiro.

Professora D relatando sobre uma turma de ensino médio: Certo dia na aula
de educacao fisica o professor iniciou a divisdo dos grupos para uma partida
de futebol, no momento da divisdo houve um pequeno desentendimento
devido a preferéncia de uma menina em ficar no grupo dos meninos, pois
sua justificativa era que as meninas jogavam com frescura e quase toda
posse de bola finalizava em falta.

Por outro lado o grupo dos meninos ignoravam a sua presenca por ser essa
menina um pouco diferente das outras, com caracteristicas fora dos padrées
estabelecidos pela sociedade.

Com isso, em quase todas as aulas, sua participacdo no grupo ndo era bem
aceita, ja que cada um tinha opiniGes divergentes em relacdo a algumas
atitudes demonstrada por ela.

(...) O professor nem sempre conseguia resolver de fora amigavel a
situacdo apresentada e quase sempre finalizava a menina excluida do

grupo.

Roberta (aluna travesti): quando decidi voltar a estudar e terminar o 2° grau,
pensei “vou ter que enfrentar o Renato”. Cheguei na escola, me apresentei
para o diretor. Ele disse que ja tiveram alunos “trans” e que “bancaria” meu
nome feminino na chamada. Mas, no 1° dia isto ndo aconteceu, s6 estava
com o0 nome masculino e fiquei com vergonha de responder, ndo tinha me
preparado pra isso. Falei com o diretor e ele colocou 0 nome feminino no dia
seguinte. Mas ficaram os dois n a chamada. Um professor fez uma
piadinha, eu fui I& na frente e fiz a franga. Tem que pedir pro professor
retirar o nome extra, alguns ndo assimilam e tem que falar o tempo todo.
Nao tenho problemas com preconceitos, as vezes até nao falam nada para
fazerem uma linha.(Projeto diversidade seuxl na escola, 2009, p, 59-60).

Paula (aluna transexual): Minha transformagé&o foi na 42 série... Comecei a
tomar horménio e tive alguns constrangimentos. Amigos tudo bem, mas
uma professora sempre implicava, tudo era eu que fiz. Na 52 série foi tudo
normal, usei roupa de mulher e brincos exéticos. Na 62 os meninos nao
sentavam nem falavam comigo. Dali em diante, foi luxo, na chamada ta
Paula, a diretora me chama de Paula. Troquei de escola algumas vezes,
mas nem sempre tive problema. Nés somos taxadas de burras o tempo todo
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(...) Os professores ficaram boquiabertos que fui a Unica a tirar 10 no
provdo e na olimpiada de matematica. (Projeto diversidade sexual na
escola, 2009, p. 60).

Carla (aluna travesti): Eu estudava em bons colégios, mas resolvi estudar
por conta propria. A primeira barra foi na diretoria, com 18 anos. Eu nédo
conseguia me habituar aquele local. Eu ndo podia usar o banheiro, tinha
gue usar o do shopping, os professores usavam o nome de boy. Nao
aguentei, sai. Voltei agora pra supletivo, que ndo tem aula, prefiro assim.
N&o consigo mais enfrentar, tinha que brigar o todo dia. (projeto, p.61)

Professora 3: Se esta colocando brinco e fazendo sobrancelha, tem que cair
em si que tudo pode acontecer.

Despreparo profissional

Assistente social: O caso que me chamou atengdo foi de um menino
chamado Rafael que gosta de brincar de bonecas, possui jeito feminino e
anda com as meninas.

Como lidas com esta situacdo? Como agir? Como educar?

Vejo algumas atitudes preconceituosas de alguns colegas, porém muitas
vezes naturalizo a questao.

Professora F relatando sobre um grupo de criangas de 4 a 5 anos: (...)
brincavam de imitar personagens de uma novela que era “febre” entre eles —
Rebeldes.

Haviam se autonomeado, um era Pedro, Lais e, um menino disse que era a
Roberta.

Fui até eles e perguntei quem era a Roberta. Francisco prontamente disse:
- Sou eu.

Percebi ali que precisdvamos trabalhar a questao: género sexual e, como
eram muito pequenos demos o enfoque maior a diferenca corporal
(meninos/meninas). As criangcas chegaram as suas casas relatando aquilo
gue estavamos trabalhando e, varios pais vieram perguntar se ja era a hora
de falar sobre essa questao.

Agimos com muita naturalidade diante do fato, mas, realmente ndo sabia
como agir diante da questéao.

Professor: Tenho uma coordenadora evangélica. Eu fiz um evento de
diversidade sexual e ela proibiu qualquer cartaz no mural. Eu podia falar na
sala, mas se colocasse no mural, obrigaria quem né&o esté interessado a ler
esse assunto. Ela disse que ia defender os interesses dela. (projeto, 2009,
p.99).

As falas sobre binarismo de género nos exemplificam que professora/es
segregam e se estimulam atividades para meninas e meninos, como se houvesse
algo inato a conformacéo fisiologica masculina e feminina, que direcionassem uma

educacéo e profissionalizacao diferenciada.
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Sobre o despreparo profissional vimos que profissionais ndo conseguem
defender a livre expressao de seus discentes, pois uma brincadeira que escapa aos
padrdes hegemoénicos de masculinidade e feminilidade (numa leitura cissexista) ja
acarreta panico e uma ideia ja cristalizada, enquanto criancas estdo em fase de
experimentacdo, construcdo e fluidez. O género e sexualidade sdo totalmente

fluidas, mas as/os adultas/os tendem a cristalizar suas ideias.

4 CONSIDERACOES FINAIS
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Através do convivio e praticas com profissionais da educacdo, pode-se
perceber o incomodo e limitacdo ao se tratar as relagbes de género nas escolas,
tendo em vista o despreparo tedrico em momento de graduacdo e nos momentos de
formacdo continuada. Sdo analises que buscam identificar os discursos reiterados
na escola e sociedade, que como avaliados, ainda pautam-se muito no
essencialismo para se compreender o0 sexo, género e orientagdo sexual,
naturalizando e marginalizando identidades em detrimento de outras.

Vé-se portanto, o desrespeito e negacédo de certas identidades nos ambientes
escolares e na sociedade enquanto totalidade, em que se permite excluir,
invisibilizar, segregar, violentar, exterminar, matar, inferiorar.

As politicas publicas referentes a populacdo LGBT, especificamente a
populacdo trans, ndo respeita sua autonomia e dignidade, tendo de recorrer a
saberes exteriores (médico, juridico, social) a legitimacado ou inteligibilidade da sua
existéncia, mostrando-nos a dificuldade do reconhecimento minimo da cidadania,
como o uso do nome social, a retificacdo do registro civil e procedimentos médicos
(caso desejado) com a auséncia de uma lei que contemple a cidadania plena da
populacdo trans. Destarte, é necessario 0 aumento qualitativo e quantitativo de
politicas inclusivas que combatam o preconceito e eduque a populacdo em respeito
as multiplas identidades que possuimos, atentando-se a critica a economia politica
de que as politicas sociais servem de manutencdo ao sistema capitalista.

Como critica a economia politica, defende-se um outro tipo de sociedade
anticapitalista que nao explore o ser humano sobre o outro, 0 que acarretard numa
possibilidade muito mais assaz na erradicacdo de todas as opressdes e
desigualdades, ao podermos desenvolver todas nossas capacidades e necessidade
individual e coletiva.

O uso do termo cisgénero, cissexismo, cisheternormatividade no desenvolver
do trabalho, tem a sua importancia politica ao desnaturalizar e evidenciar as
normativas compulsorias voltadas a todos os corpos e maneiras de ser e viver, na

tentativa de desnaturalizar as proprias vivéncias sem apontar e classificar quem é o
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outro, o diferente de mim. Defende-se o auto arbitrio e legitimidade de todas as
pessoas sobre seu género e sexualidade, negando qualquer saber patologizante e
essencialista sobre as identidades de género e sexualidade.

As relacbes de género sao relacbes de hierarquizacdes, exclusdes, violéncia,
gue se constituem em redes de poder e violéncia, sobretudo a mulheres e o que é
considerado feminino. Logo, defende-se a desmantelamento e o fim de um sistema
gue nos limita nas margens dos corpos multi expressivos.

Enquanto o tamanho da roupa e comportamentos forem justificativas para
estupros e violéncias, enquanto uma vagina e um falo for mais importante que a
vivéncia das pessoas, € mais que necessario discutir género e sexualidade. E se
isso acontece, € hora de olhar para se umbigo e reconhecer que h& algo de errado,
inclusive consigo mesmo/a. Vocé pode até nao entender os motivos que
impulsionam as pessoas a transformarem sua vida, e nem precisa. Mas acima de
tudo precisa respeitar.

Espero que esse trabalho contribua para assistentes sociais ndo negarem
direitos sociais a travestis, nem que se recusem a fazer um atendimento porque seu
deus é preconceituoso. O ser humano estd muito além disso tudo. E n&o terei medo
de denuncia-los/as, rs.

Vamos viver e dancar e parar de se preocupar com algo tdo pequeno e
simples, e que por vezes nao lhe diz respeito: vamos venerar a felicidade. Nos

evoluir e saber respeitar.
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