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RESUMO

POTENCIALIDADES DA NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA DE UMA
PROFESSORA DE MATEMATICA: Um percurso de experiéncias e

auto(trans)formacao

Evelin Cardoso Benvindo Pereira

Orientadora: Profa. Dra. Daniella Assemany

Resumo da Dissertacao de Mestrado apresentada a Universidade Federal do Rio de Janeiro —
UFRJ como parte dos requisitos necessarios para obtengdo do titulo de Mestre no programa de
Mestrado Profissional em Mateméatica em Rede Nacional - PROFMAT/UFRJ.

Esta dissertacdo pretende investigar o meu processo de auto(trans)formagdo, enquanto
professora de Matematica, ao longo da minha trajetdria profissional docente, em prol de uma
pratica pedagogica empatica. O objetivo geral deste estudo ¢ desvelar algumas das minhas
experiéncias profissionais que influenciaram na minha auto(trans)formacgdo, enquanto
professora de Matematica de estudantes da Educagdo Basica. Pretendo alcancar os seguintes
objetivos especificos: 1) revisitar o meu percurso profissional, dando énfase no contexto do
projeto Corrupto. Eu?!; ii) revelar momentos de autonomia, criatividade, trabalho colaborativo
e insubordinagdo criativa na minha trajetoria docente; e iii) verificar os meus momentos de
escuta sensivel, reflexdo critica, didlogos problematizadores, percepcao do inacabamento e
conscientizacdo. Para isso, utilizo a metodologia da narrativa autobiografica, com abordagem
qualitativa, para buscar compreender de que forma as experiéncias pessoais e profissionais
contribuem para o meu desenvolvimento profissional e para a ado¢do de uma postura sensivel
e reflexiva, tanto em sala de aula, quanto externa a ela. A pesquisa realiza-se a partir dos meus
relatos de experiéncia e registros reflexivos, e da narrativa com a elaboragdo de um projeto
interdisciplinar, desenvolvido com estudantes do 9.° ano do Ensino Fundamental, que se revela
como o espaco de maior reflexdo docente. O referencial tedrico pauta-se nos conceitos de
autoformacgdo, auto(trans)formagdo, insubordinacdo criativa e narrativa autobiografica, em
contextos de praticas pedagdgicas. Os resultados evidenciam que a reflexdo critica das minhas
proprias vivéncias permite ressignificar desafios e potencializar as estratégias de ensino,
motivadas pela experiéncia com a dinamizagdo do projeto interdisciplinar. Destaco a minha
auto(trans)formacdo, que revela uma professora empatica e com uma postura docente mais
humanizada. Enquanto perspectivas futuras, ressalto que a percep¢do do meu percurso de
auto(trans)formagao docente se configura como um processo continuo, no qual a reflexdo sobre
a pratica e a escuta sensivel se tornam fundamentais para a minha atuacdo pedagogica,
despontada com mais consciéncia e avida por transformagoes.

Palavras-chave: Ensino de Matematica; Projeto Interdisciplinar; Narrativa Autobiografica;
Ac¢des de Insubordinacgdo Criativa; Auto(trans)formagao Docente; Educacao Matematica.



ABSTRACT

POTENTIALITIES OF THE AUTOBIOGRAPHICAL NARRATIVE OF A
MATHEMATICS TEACHER: A JOURNEY OF EXPERIENCES AND SELF-
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This dissertation aims to investigate my process of self-(trans)formation as a Mathematics
teacher throughout my professional teaching career, striving for an empathetic pedagogical
practice. The general objective of this study is to unveil some of my professional experiences
that influenced my self-(trans)formation as a Mathematics teacher for Basic Education students.
I intend to achieve the following specific objectives: 1) revisit my professional journey,
emphasizing the context of the project 'Corrupt. Me?!"; ii) reveal moments of autonomy,
creativity, collaborative work, and creative insubordination in my teaching trajectory; and iii)
verify my moments of sensitive listening, critical reflection, problematizing dialogues,
perception of incompleteness, and awareness. To this end, I use the methodology of
autobiographical narrative, with a qualitative approach, to seek understanding how personal
and professional experiences contribute to my professional development and the adoption of a
sensitive and reflective stance, both inside and outside the classroom. The research is based on
my experience reports and reflective records, and on the narrative involving the development
of an interdisciplinary project with 9th-grade students (Ensino Fundamental), which reveals
itself as the space for greatest teacher reflection. The theoretical framework is based on the
concepts of self-formation, self-(trans)formation, creative insubordination, and
autobiographical narrative within the contexts of pedagogical practices. The results show that
critical reflection on my own experiences allows for the reframing of challenges and the
enhancement of teaching strategies, motivated by the experience of dynamizing the
interdisciplinary project. I highlight my self-(trans)formation, which reveals an empathetic
teacher with a more humanized teaching posture. As future perspectives, I emphasize that the
perception of my path of teacher self-(trans)formation is configured as a continuous process, in
which reflection on practice and sensitive listening become fundamental for my pedagogical
performance, emerging with greater awareness and eager for transformations.

Keywords: Mathematics Teaching; Interdisciplinary Project; Autobiographical Narrative;
Creative Insubordination; Teacher Self-(trans)formation; Mathematics Education.
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1 FRAGMENTOS DE UMA IDENTIDADE EM CONSTRUCAO

Este trabalho constitui uma narrativa autobiografica do meu percurso profissional como
professora de Matematica. Optei por essa forma de escrita por entender que ela favorece a
emersdo e a valorizagdo das minhas vivéncias, permitindo-me revisitar meus caminhos
trilhados, reconhecer aprendizados e ressignificar desafios enfrentados. Ao narrar minha
propria trajetéria, busco compreender os processos de autoformagdo (Galvani, 2002) que
atravessam a minha pratica docente, bem como contribuir com outras vozes que também se
constroem na tessitura cotidiana do ser professora. A abordagem narrativa, segundo Passeggi,
Souza e Vicentini (2011), busca compreender as percepgdes, os sentimentos ¢ as interagdes dos
individuos com o contexto social em que estao inseridos.

No campo educacional, a metodologia da narrativa autobiografica (Gomes, 2014) na
escrita de trabalhos académicos e cientificos tem-se mostrado particularmente 1til para a
formagao de professores, uma vez que possibilita a reflexdo sobre a propria pratica e a
construgdo de um conhecimento mais profundo acerca dos processos de ensino e de
aprendizagem.

Tendo em vista esses pontos — e outros que serdo apresentados no decorrer desta
pesquisa —, compartilharei minhas vivéncias e aprendizagens.

O ato de ensinar sempre permeou a minha vida. Desde a infancia, eu brincava de dar
aulas para minhas bonecas. Quando estudante, ainda no Ensino Fundamental, meus colegas de
turma me procuravam para que eu os ajudasse a entender determinados assuntos ou, até mesmo,
aresolver exercicios propostos pelos professores. Essa experiéncia foi determinante para o meu
percurso académico e profissional.

Fui educada sob o viés tradicional. Filha de pai militar e mae dona de casa, quem ditava
as regras eram eles; e nos, eu e meu irmao, obedeciamos. Nao havia espaco para ponderagdes
ou questionamentos, pois fomos levados a acreditar que o papel dos pais era esse mesmo:
mandar! Devido a uma postura mais introspectiva da minha parte — provavelmente por causa
da minha criagdo —, na escola eu pouco falava. Eu havia aprendido que o meu papel era ouvir,
obedecer e ndo questionar. Entretanto, nunca tive dificuldades de aprendizagem, e minhas notas
eram sempre muito boas. Quando passei pelo periodo da adolescéncia, comecei a ser mais
questionadora e softi retaliacdes tanto na escola quanto em casa. Passei a ser vista pelos meus
pais como uma pessoa rebelde e, no contexto escolar, passei a ter voz: conversava com colegas

durante as aulas, questionava comandos e conteudos quando discordava ou desejava contribuir
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com minhas impressdes, entre outras atitudes.

Lembro-me de uma professora de Ciéncias me dizendo que a escola comunicaria meus
responsaveis sobre minhas conversas durante as aulas, pois eu havia recebido reclamagoes a
respeito desse comportamento em um conselho de classe. Porém, essa mesma professora disse
ter me defendido diante dos que reclamavam de mim, destacando que eu precisava falar, pois
eu era “muito chata” anteriormente; afinal, eu ndo tinha voz e obedecia as regras sem
argumentar, mesmo que discordasse delas.

Para amenizar as reclamagdes dos professores, comprei um bloco pautado para
conversar com 0s amigos em sala de aula por escrito — e sem fazer barulho. Meu rendimento
na escola e minhas notas continuavam satisfatorios.

No ultimo ano do Ensino Médio, eu fiz um curso pré-vestibular. Estudava pela manha
na escola (ensino regular) e, a tarde, assistia as aulas do curso. Nesse periodo, minha vida social
passou a ser prioritariamente com meus colegas de turma, e minhas conversas resumiam-se aos
estudos, contetidos cobrados nos exames de admissdo das faculdades ou assuntos afins.

Nessa fase, percebi uma autocobranca demasiada e, posteriormente, quando me tornei
professora, eu busquei mostrar aos meus alunos uma maneira menos rigida de lidar consigo
mesmos e com suas dificuldades ou limitagdes. Era um sinal de conscientizagdo de algumas
atitudes minhas do passado, sobre as quais era imperativo agir de forma diferente. Parecia que
meus olhos 1am se abrindo, e 0 mundo ficando cada vez maior.

Aos 17 anos, quando precisei decidir uma area para cursar na graduagdo, incentivada
por meus pais, escolhi fazer o curso de Engenharia, mas, como terceira opcao,
despretensiosamente, optei por Matematica — area em que eu tinha bastante facilidade durante
a fase escolar e que, de acordo com meus professores da €poca, seria a profissao do futuro, dado
que as licenciaturas em Matematica estavam formando cada vez menos profissionais.

Apbs o processo seletivo, iniciei a graduagdo no curso de Bacharelado em Matematica
na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Devido a auséncia de conteudos
pedagogicos e de assuntos voltados para a Educagdo Matematica, pensei em abandonar o curso
varias vezes, mas optei pela transferéncia para o curso de Licenciatura em Matematica, na
mesma universidade. Essa escolha foi assertiva, uma vez que passei a me interessar mais pelo
estudo na area do ensino da Matematica.

Nesse periodo, deparei-me com uma realidade, até entdo, desconhecida por mim.
Mudei-me sozinha de uma cidade do interior, Petropolis, para a capital do estado do Rio de
Janeiro. Recordo de que, ao entrar na biblioteca para estudar, ndo me enxergava como os demais

alunos, pois eu me percebia como uma adolescente no meio de diversos adultos. Provavelmente,
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0 meu “eu interior” ndo estava em consonancia com a mulher que eu me tornara.

Durante a graduagdo, um periodo que durou cinco anos, eu cresci exponencialmente,
como profissional e como pessoa. Tive diversas experiéncias que me atravessaram e foram
fundamentais na minha formagdo. Uma delas ¢ a lembranca da admiragdo pelo processo de
ensino e de aprendizagem do ser humano, em suas diferentes fases. As disciplinas relacionadas
a Pedagogia inspiraram-me a olhar o processo de ensino de forma multidimensional, e ndo
apenas voltado a abordagem, aplicagdo e avaliagao de conteudos.

Minha postura durante as aulas tornou-se critica e questionadora. Tomei conhecimento,
durante a disciplina Psicologia da Educacio, da pedagogia da Escola da Ponte': uma escola em
que os alunos estudavam os assuntos do seu interesse, diferente do curriculo pronto que me foi
imposto. E, espantosamente, os alunos obtinham excelente desempenho em exames nacionais.
Isso chamou bastante a minha aten¢ao, dado que minha formagao, até entao, ndo me incentivava
a refletir e indagar sobre os métodos de ensino aos quais fui submetida.

Vi-me, sem saber, imersa no Movimento de Educagdo Matematica Critica (Skovsmose,
2001). Esse movimento, surgido na década de 1980, tem interesse fundamental no estudo das
relacdes entre o ensino da Matematica, a justica social, o ensino critico e democratico e as
relacdes de poder. Os principais autores atuantes nele sdo Marilyn Frankenstein, Ole
Skovsmose e Ubiratan D" Ambrosio.

A Educacdao Matematica Critica (EMC) ¢ caracterizada como aquela em que os
professores e os alunos se envolvem conjuntamente no processo educacional por meio do
didlogo, de forma a desenvolver a democratizacdo do saber. Os processos de ensino e de
aprendizagem precisam ser voltados a discussdo critica de problemas relevantes para os
estudantes, acessiveis aos seus conhecimentos prévios e relacionados com os problemas sociais
existentes (Skovsmose, 2001). A EMC, ao propor novos desafios para a pratica pedagdgica,
tem impulsionado a busca por metodologias inovadoras.

Seguindo os apontamentos de Skovsmose (2008), acredito que uma Educagdo
Matematica Critica contemporanea deve estar constantemente aberta a novas possibilidades
educacionais, além de promover um ambiente de ensino favoravel a investigagao.

Em 2010, iniciei o meu percurso profissional. Minha primeira atuagdo enquanto

! A Escola da Ponte é um projeto escolar que comegou em 1976, tendo como mentor José Pacheco. Nela, os alunos
se organizam em estagios distintos de aprendizagem: iniciacdo, consolidacdo e aprofundamento, com os
professores orientando o processo. E fortemente baseada nas ideias educacionais de John Dewey e Paulo Freire,
com um modelo de aprendizagem que encoraja a participacdo desenvolvendo uma acao critica e construtiva e,
pelos resultados das provas de afericdo nacional, revelou-se um perfil de desenvolvimento socioprofissional de
ensino bastante competente.
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professora foi em uma instituicdo de ensino com foco na aprovacao em faculdades publicas e
concursos militares. Eu suponho que tal experiéncia tenha me direcionado para uma educagao
mais tecnicista, com énfase na implementagdo de conteidos da matematica pura e suas
aplicagoes diretas para resolucdo de questdes, desconsiderando o viés critico que exercemos
enquanto cidadaos.

Hoje eu percebo que tanto a influéncia da formagao militar do meu pai quanto os trés
anos que cursei o Ensino Médio em uma escola voltada para a aprovagdo em institui¢des
publicas de ensino, contribuiram para uma énfase em um ensino mecanico, bem diferente do
que aprendi com a Educagdo Matematica Critica.

No ano de 2013, aos 24 anos, iniciei uma trajetéria profissional na condi¢do de
professora do municipio de Petrdpolis, ainda carregava essa mecanicidade em minhas aulas. Eu
me percebi aplicando métodos caracteristicos do ensino tradicional, sem um olhar atento aos
distintos mundos presentes nas salas de aula: cada aluno com suas proprias percepgdes e
aprendizados de vida.

No entanto, desde que comecei a lecionar, eu tinha o costume de entrevistar
informalmente meus alunos, por meio de um bate-papo no fim do ano letivo, a fim de identificar
pontos positivos e negativos das nossas aulas ao longo do ano. Em uma dessas entrevistas,
recordo-me do relato de uma aluna que afirmava ter tido sintomas de sua doenga autoimune
intensificados por situacdes de estresse vividas devido a cobranga durante as minhas aulas. Foi
entdo que eu petrifiquei. Esta fala me afetou profundamente!

Esse momento foi marcante para que eu refletisse sobre a minha atuac¢do docente e sobre
os principios, valores e praticas que eu desejava cultivar em sala de aula. Decidi estudar
conteudos pedagdgicos aplicados em provas de concursos e livros voltados a Educagdo — nao
necessariamente escolares. A cada novo conhecimento apreendido, a Evelin de outrora
incomodava-se e, aos poucos, ia se transformando.

Percebo que, nessa época, ainda que de forma timida, eu ja adotava atitudes que
desafiavam as praticas convencionais, buscando solu¢des inovadoras e alternativas, propondo
atividades diferentes daquelas previstas no cronograma matematico escolar: analise critica de
filmes, redagdo sobre as percepcdes de meus alunos, entrevista sobre a impressdo individual de
cada discente acerca do ano letivo compartilhado, entre outras. Sem que eu me desse conta, as
minhas acdes de insubordinagdo criativa ja se manifestavam — definidas por D’ Ambrosio e
Lopes (2015) como atitudes de resisténcia para situacdes de discordancia.

No ano de 2015, fui aprovada no concurso para professora do Municipio de Duque de

Caxias, exame que possuia Redagdo como uma de suas etapas classificatorias. Surpreendi-me
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com a quantidade de posi¢des que avancei quando considerada essa etapa. Percebi a dificuldade
que professores da area de Matematica apresentavam quanto a interpretagdo e a escrita, o que
julgo ser uma ferramenta essencial para o desenvolvimento da capacidade de analise critica e
reflexiva, permitindo aos sujeitos construir uma visao mais profunda e autbnoma sobre o mundo
em que vivem.

Meses depois, ainda nesse ano, fui aprovada como professora do Estado do Rio de
Janeiro. A alegria da aprovacao foi sendo substituida pela exaustao de deixar de trabalhar em
uma Unica escola, trés vezes por semana, para trabalhar todos os dias em quatro escolas
diferentes e distantes geograficamente.

No ano de 2017, eu estava lecionando em quatro escolas diferentes, com uma carga
horaria semanal de 50 horas, o que me levou a uma condicao de saude debilitada. Precisei entrar
de licenca médica apos ser diagnosticada com depressdo moderada a grave, provocada pela
sindrome de burnout, devido a uma rotina de trabalho extenuante.

E agora, abro um paréntese para explicar uma situagao dificil e grandiosa, que me muito
me ensinou e que, hoje, percebo ter contribuido significativamente para que eu chegasse até

aqui.



Figura 1 — Relato pessoal da autora

0 pweesse de licemga médica, marcade per wm
quads. fud, sabmetida, me desperton para a necessidade de
ressigmificar mimba pratica decemte. A experiémeia de
seh tuatada come wm mivmere, & mie come wm sujeite,
comyplene., detade de particulanidades., me impulsierew o
que valerigasse a dimensie dwmana des prefissiendis
do educagie, mas, primcipalmente, des mews alunes. Ne
periede em  que estine afastada, percebl o  quie
Umperitante & o presenca da empatia em mementes
delicades que wirnemes e, se ew, adulta e prefissienal de
semtiments, cemscientigei-me sebre o quamte meus

Fonte: Autora
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Estive afastada do trabalho, em licenca-satude, de agosto de 2017 a julho de 2018. Essa
grave situagdo de saude pela qual passei me conduziu a um processo reflexivo sobre o papel do
professor na formacao do aluno, demarcando mais um momento marcante no meu percurso.
Lembro-me de que, em 2018, cursei uma pds-graduagao em Gestdo Escolar: Administragao,
Supervisdo e Orientagdo, na Faculdade Unica de Ipatinga (FUNIP), com a intengdo de obter um
conhecimento geral sobre a escola, a fim de ampliar minha visdo do ambiente escolar, ndo
ficando restrita apenas a minha atuagao em sala de aula.

Nesse periodo, entre outras coisas, estudei sobre Integracao e Inclusdo Escolar. O meu
sentimento era de busca por um melhor acolhimento aos alunos: que estes ndo fossem apenas
matriculados na escola, mas que fossem, verdadeiramente, incluidos, tendo suas especificidades
observadas e atendidas da melhor maneira possivel.

Desde essa época, fui tomada pelo exercicio da docéncia e, ao concluir a especializagao,

dei uma pausa na minha formagao continuada.

1.1 O meu encontro com a Literatura

Tudo que vivi e relatei até aqui me transformou ao ponto de florescer, em mim, a
necessidade de promover outras formas de ensino, visto que eu ja ndo era mais a mesma pessoa
e, consequentemente, a mesma profissional.

Assim, pude examinar e refletir sobre um projeto interdisciplinar que eu havia
desenvolvido no ano de 2016 e que, no decorrer desta pesquisa, percebi ter sido o grande divisor
de dguas da minha transformagdo docente. Ao revisitar essa experiéncia profissional, percebi,
pela primeira vez, que a minha docéncia havia se transformado.

Quando falo de experiéncia, subscrevo Larrosa (2002), que a destaca como aquilo que
nos toma, nos interpela e nos toca. Essa concepgdo vai além do mero acimulo de informagdes
ou vivéncias superficiais, definindo-se como aquilo que verdadeiramente nos atravessa e
transforma. Nao se trata de algo que fazemos, mas de algo que nos acontece e, ao acontecer,
nos modifica profundamente, inscrevendo marcas, produzindo afetos e deixando vestigios que
constituem nossa singularidade.

O projeto interdisciplinar intitulou-se Corrupto. Eu?!, idealizado por mim em parceria
com uma professora da area de Lingua Portuguesa, e foi aplicado em turmas de 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica em que atuavamos na época. A tematica do projeto foi
motivada pelo debate politico que existia naquele tempo, a partir do qual buscamos criar

oportunidades para discutir comportamentos considerados atos de corrupgdo presentes na
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sociedade e que, muitas vezes, sequer sdo notados, recorrendo aos conceitos matematicos que
compunham o curriculo da série. O referido projeto sera detalhado no capitulo 4 deste trabalho,
com destaque para os meus momentos de auto(trans)formacao e suas respectivas justificativas.

Refletindo sobre as minhas experiéncias com esse projeto, em conjunto as
aprendizagens adquiridas durante o periodo de licenga médica, com apoio da psicoterapia, vi
nascer em mim uma professora dedicada a cada ser humano que se punha na minha presenca:
uma professora empatica, cuja preocupacao deixou de ser apenas com o contedo a ser
ministrado, passando a abranger a formacao plena de cada um desses individuos.

A expressdao “professora empatica” foi denotada por mim, neste trabalho, para
representar essa busca pela capacidade de colocar-se no lugar do outro, procurando
compreender seus sentimentos, pensamentos € experiéncias, na tentativa de entender os
diferentes contextos a que cada estudante pertence, acolhendo suas angustias e dificuldades, e
buscando formas — por vezes, insubordinadas criativas —, de intervir de maneira a contribuir
para a formagao deles por caminhos outros, que ndo os tradicionais.

Esse foi um momento em que me percebi em um movimento de auto(trans)formacao
(Henz, 2015), marcado, fundamentalmente, pela possibilidade de conscientizagdo, em uma
aprendizagem continua, reconhecendo a si mesmo como um ser inacabado (Freire, 2011) e em
constante processo de busca. A partir de uma tomada de consciéncia inicial, entendo que cada
sujeito reconhece que foi e € sujeito de suas proprias transformacdes, percebendo-se como ser
inconcluso, aberto a0 mundo e em busca de explicagdes, conforme aponta Henz (2015):

[...] a auto(trans)formacdo permanente de professores se da por meio de uma
circularidade em espiral ascendente proativa que se movimenta dentro da condigdo
ontoldgica do inacabamento humano em busca do “ser mais” (Freire, 2011), o que s6
¢ possivel pelo didlogo com os outros e com o mundo. Pela dialética agdo-reflexdo-
acdo constitui-se um movimento cooperativo entre homens e mulheres que passam a

perceber-se sujeitos no mundo, imersos em uma realidade que os condiciona, mas
também descubram que sao capazes de transforma-la (Henz, 2015, p. 20).

Em margo de 2023, iniciei o curso de Mestrado na UFRIJ, com a intengdo de aprimorar
minha pratica em sala de aula, além de atualizar e aprofundar minhas aprendizagens para o
melhor exercicio da minha profissdo. Assim como aconteceu na graduacdo, mais uma vez
pensei em abandonar o curso, pois me deparei com a frustracdo de ser submetida a contetdos
exclusivamente matematicos — uma situagdo que eu nao buscava. Como o curso visa atender
prioritariamente aos professores de Matematica em exercicio na Educagdo Basica,
especialmente os que atuam em escolas publicas, eu considerei que estudaria mais conteudos
relacionados a Educacdo Matematica, a fim de aprofundar e sustentar teoricamente os conceitos

da matematica escolar que envolvem a minha pratica docente. No entanto, somente no segundo
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ano do curso tive contato com essas ideias, o que me impulsionou a escolher o meu tema de
pesquisa na area de Ensino da Matematica.

Nas aulas referentes ao Ensino da Matematica, fui apresentada a um texto de Larrosa
(2002), intitulado Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia, que (re)define o conceito
de experiéncia como aquilo que nos toma, nos interpela e nos transforma. Esse contato
reacendeu em mim o desejo de escrever sobre o processo que venho experienciando.

Em conversa com minha orientadora, fui apresentada as pesquisas narrativas
autobiograficas como metodologias eficazes para a autoformagao (Galvani, 2002; Josso, 2004)
do pesquisador e dos sujeitos da pesquisa, uma vez que defendem que o narrar-se possibilita a
reflexdo do sujeito biografico. A partir dai, tive a convicgdo de que estava no caminho certo ao
decidir escrever sobre como fui atravessada pela consciéncia das minhas experiéncias docentes
e das transformagdes vividas ao longo do meu percurso profissional.

Todos esses acontecimentos narrados até aqui me possibilitaram uma reflexao profunda
sobre as minhas praticas profissionais, trazendo a tona as memorias que vém constituindo a
minha identidade docente. Conforme Nacarato e Passeggi (2013):

E buscar, no passado revivido e narrado, saberes que foram apropriados e podem ser
valorizados para a constituicdo de uma pratica futura ou saberes que precisam ser
desconstruidos e ressignificados por trazerem elementos que continuardo a perpetuar
uma  matematica escolar desprovida de significados para novas geragdes de
estudantes. A narrativa possibilita que se conhegca o ideario pedagodgico dos

professores e quais contextos vividos e experienciados contribuiram para a
constitui¢do desse ideario (Nacarato e Passeggi, 2013, p. 291).

Nessa (re)construcdo da minha identidade docente, estudei sobre as pesquisas
autobiograficas e descobri que, a partir dos anos 2000, o0 movimento biografico brasileiro na
Educagdo adquiriu grande expressividade. As pesquisas autobiograficas estabeleceram-se nao
apenas como método de investigagdo qualitativa para as praticas docentes, mas também como
dispositivo de formagdo. Narrar as vidas de professores revela outras nuances sobre esses
sujeitos e suas experiéncias (Nacarato & Passeggi, 2013). Ao iniciar esta pesquisa, percebi que
eu poderia me aprofundar nas minhas proprias agcdes enquanto professora de Matematica da
Educacdo Basica, com objetivo de estudar sobre a minha autoformacdo e, consequentemente,
minha auto(trans)formacgdo. A narrativa autobiografica permitiu-me conectar o passado com o
presente, colaborando para que eu construa um futuro profissional mais significativo, a partir
desse modo valioso de formagdo: uma dissertacdo narrativa fundamentada nas minhas
experiéncias.

Concebo a pesquisa narrativa como um solo fértil para a conscientizacdo do exercicio

da docéncia. Por isso, esta dissertacdo tem suas raizes na minha trajetoria pessoal e profissional.
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O desejo de escrever sobre a minha auto(trans)formacao, percebida ao longo desses anos,
nasceu da disponibilidade em expor o meu percurso profissional, o que implicaria também uma
exposi¢ao emocional, a qual j& ndo me incomodava mais.

Nesse sentido, destaco como objetivo geral deste estudo: desvelar algumas de minhas
experiéncias profissionais que influenciaram a minha auto(trans)formacao enquanto professora
de Matematica da Educagdo Basica. Para isso, pretendo alcangar os seguintes objetivos
especificos: 1) revisitar o meu percurso profissional, dando énfase no contexto do projeto
Corrupto. Eu?!; ii) revelar momentos de autonomia, criatividade, trabalho colaborativo e
insubordinag¢do criativa na minha trajetoria docente; e iii) verificar os meus momentos de escuta
sensivel, reflexdo critica, didlogos problematizadores, percep¢do do inacabamento e
conscientizagao.

Segue, entdo, a pesquisa de uma professora de Matematica empadtica, avida por
conhecimento, questionadora do mundo e do seu proprio posicionamento diante dele e das

experiéncias nele vividas.
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2 O ENSINO DA MATEMATICA NA PERSPECTIVA EMPATICA DA FORMACAO DE
PROFESSORES

Sustentada na minha autobiografia, estive a refletir acerca do ensino de Matematica sob
a perspectiva empatica que descobri no decorrer desta narrativa. Apds algumas conversas e
leituras, fui em busca de verificar se esse mesmo sentimento havia sido despontado por outros
professores, o que me encaminhou a recorrer a literatura.

Foi uma grata surpresa quando percebi que eu ndo estava sozinha. Diversos trabalhos
na area de Ensino da Matematica apontam para a potencialidade da formag¢ao docente voltada
ao ensino humanizado, entre os quais destaco alguns exemplos a seguir.

A formacao docente dos dias atuais tem demandado abordagens mais reflexivas, criticas
e subjetivas — abordagens que levem em consideragdo a realidade em que sdo aplicadas,
considerando o contexto escolar e os alunos como personagens singulares, dotados de
caracteristicas e necessidades especificas. Para tanto, a formacdo geral direcionada aos
professores requer espaco para a empatia, ou seja, demanda a capacidade de colocar-se no lugar
do outro, compreendendo suas reais necessidades e obtendo ferramentas para comunicar-se de
maneira eficaz e significativa. Isso possibilita a ressignificagdo de praticas pedagdgicas e a
construcdo da pratica docente. Essa perspectiva € observada em outras pesquisas na area do
Ensino da Matematica e, para elucidar, selecionei algumas delas para exemplificarem essa
afirmacgdo. Vejamos:

Na tese Educag¢dao Matematica Inclusiva: Musicalidade, Modificabilidade Cognitiva
Estrutural e Mediagdo Docente, que trata dos desdobramentos em atividades praticas,
analisadas a partir da musicalidade no ensino do Sistema de Numeragdo Decimal no curriculo
e na mediacao docente, a autora Gomes (2017) desenvolve uma abordagem humanizada que
coloca o aluno no centro do processo educativo, valorizando suas potencialidades e respeitando
suas limitagdes. Além disso, destaca a importincia da postura empdtica do professor de
Matematica no processo de inclusdo, evidenciando que a sensibilidade pode transformar o
ensino da Matematica para estudantes com necessidades especiais.

Janapesquisa Do enredo a passarela da pesquisa: os saberes experienciais na docéncia
em matematica, Vieira (2022) destaca a importancia da empatia e da sensibilidade na
constru¢do de uma relacdo professor-aluno mais humanizada, argumentando que o ensino da
Matemadtica transcende a mera transmissdao de contetdos, envolvendo uma compreensao

profunda das necessidades e contextos dos estudantes. Essa pesquisa revela atitudes de
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professores que desenvolvem uma perspectiva empatica, despontando o modo pelo qual eles
conseguem transformar o ensino da Matematica em uma experiéncia mais significativa e
acessivel, a partir da influéncia de suas vivéncias pessoais e profissionais sobre a sua pratica
pedagogica.

O trabalho Afetividade e educag¢do matematica: um olhar a partir das teses que versam
sobre o assunto € um estudo tedrico cujos dados foram obtidos por meio da leitura de textos
que tratam da afetividade na perspectiva da Educagdao Matematica. Rocha Junior (2024)
investiga de que modo a dimensao emocional influencia a pratica docente, demonstrando que
a compreensao e o gerenciamento das emogdes por parte dos professores sdo essenciais para a
criacdo de ambientes de aprendizagem acolhedores e estimulantes. O autor argumenta que a
empatia ¢ um elemento fundamental para o desenvolvimento de um ensino de Matematica mais
humanizado e efetivo, considerando-a imprescindivel para que ocorram os processos de ensino
e de aprendizagem.

A pesquisa de doutorado Escuta, Autoria e Colaboragdo: articulagdes no contexto do
Projeto Matemadtica Digital Humanizada (MaDHu), que gerou um artigo publicado no Boletim
de Educacdo Matematica (Bolema), investiga o uso humanizado de tecnologias digitais na
Educacdo Matematica. Os autores do artigo, Soares et al. (2024), argumentam que a perspectiva
empatica € essencial para integrar tecnologias ao ensino de Matematica de forma significativa,
colocando as necessidades e experiéncias dos estudantes no centro do processo educativo. A
pesquisa demonstra de que maneira os professores que adotam uma abordagem humanizada
conseguem transformar o ambiente de ensino, promovendo conexdes mais profundas e
aprendizagens mais significativas.

Em 4 didatica da Matematica como disciplina: um estudo em cursos de licenciatura em
matemadtica a distancia, Witt (2019) argumenta que a Didatica da Matematica deve transcender
aspectos técnicos e metodoldgicos, incorporando dimensdes afetivas e relacionais que
permitam aos professores desenvolver uma pratica mais sensivel e atenta as necessidades dos
estudantes. A pesquisa destaca o papel essencial da formagao docente para contribuir com o
desenvolvimento de uma perspectiva empética no ensino da Matematica, a partir da disciplina
Didatica da Matematica em cursos de Licenciatura a distancia, ressaltando a importancia da
formac¢do humanistica e empatica dos futuros professores.

O artigo Arte, Educa¢do Matematica e empatia: algumas reflexoes aborda diretamente
a relacdo entre empatia e Educagdo Matematica. Brolezzi (2018), que ¢ doutor em Educagao
pela Universidade de Sao Paulo (USP), apresenta reflexdes baseadas em uma revisdo

bibliografica sobre o papel da apreciacao estética, da criatividade, da empatia e da imaginagao
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como aspectos fundamentais na constru¢do do conhecimento matematico e no seu ensino. O
trabalho destaca como a integracdo entre arte e matematica pode promover uma abordagem
mais empatica e humanizada do ensino, permitindo que os professores estabelecam conexoes
mais profundas com seus alunos e tornem o conhecimento matematico mais acessivel e
significativo.

O trabalho Significacdo do Ensino de Ciéncias e Matemadtica na Formagdo de
Professores, de Santos e Valeiras (2020), destaca a importancia de abordar o ensino de Ciéncias
e de Matematica de forma humanizada e contextualizada. Os autores argumentam que a
formacao docente deve promover o desenvolvimento de uma perspectiva empatica, que permita
aos professores compreenderem as dificuldades e potencialidades de seus alunos. A pesquisa
demonstra como a significagdo do ensino esté intrinsecamente ligada a capacidade do professor
de estabelecer conexdes emocionais e cognitivas com seus estudantes, transformando o ensino
da Matematica em uma experiéncia mais acessivel e relevante.

Os trabalhos citados anteriormente endossam a relevancia de uma perspectiva empatica
na docéncia. A defesa por uma abordagem humanizada no ensino fundamenta-se na
compreensdo de que a formacdo de professores deve transcender a mera transmissao de
conteudos, tal qual o ensino bancario apontado por Freire (2011). Destaca-se, ainda, a
consciéncia de que lecionar ndo se resume ao ensino operacional da Matematica, mas de um
envolvimento entre professor e aluno, baseada em uma compreensdao profunda das
especificidades e contextos dos estudantes envolvidos, utilizando uma abordagem humanizada
e contextualizada, que permita ao professor estabelecer conexdes emocionais e cognitivas com
seus estudantes para transformar o ensino da Matematica em uma experiéncia mais significativa
e eficaz.

Desse modo, sinto-me mais confiante para desenvolver esta pesquisa. Portanto, no
proximo topico, apresento as narrativas autobiograficas, a autoformacdo e a

auto(trans)formagdo como conceitos essenciais que sustentam este trabalho.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

As pesquisas narrativas podem contribuir para a compreensao dos processos formativos
e reforcam a importancia de escutar e valorizar a voz dos sujeitos em formagdo (Freitas &
Fiorentini, 2007). Além disso, como afirmam Clandinin e Conelly (2000), as pesquisas
narrativas autobiograficas, a partir dessa perspectiva, tornam-se um instrumento pedagogico e
investigativo que revela a subjetividade, a identidade docente e os dilemas da pratica
pedagbgica, possibilitando que o pesquisador se constitua como sujeito da pesquisa,
vivenciando um processo de autoformagao. Esses modos de descrigdo de experiéncias exercem
grande influéncia na auto(trans)formacao docente, pois esta ocorre por meio da conscientiza¢ao
e da agdo critica, a medida que o sujeito se engaja reflexivamente com sua pratica € com o
contexto social no qual esta inserido (Henz, 2015).

Por outro lado, uma pesquisa narrativa autobiografica ¢é, por si s6, um ato de
insubordinagao criativa (Barbosa, 2017), uma vez que o ato de narrar a sua propria experiéncia
impulsiona o autoconhecimento e desponta agdes que sdo insubordinadas criativamente, a partir
da “consciéncia sobre quando, como e por que agir contra procedimentos ou diretrizes
estabelecidas” (D’Ambrosio e Lopes, 2014, p. 29). Portanto, subscrevo a ideia de Assemany
(2020), quando a autora ressalta que a insubordinagdo do profissional da educagdo consiste em
desafiar as regras que o impossibilitam, em sua propria perspectiva, de exercer o seu papel para
conseguir resultados melhores.

Neste momento, abro um espago para situar historicamente o conceito de
“insubordinagdo criativa” na literatura. Introduzido por Morris et al. (1981), em Civilized
Disobedience, no contexto escolar, a insubordinagao criativa refere-se a transgressao de normas
institucionais que limitam a autonomia dos docentes e a capacidade de agir em prol de seus
alunos, com o propdsito de promover a melhoria da pratica educativa. Essa pratica, embora
possa parecer contraintuitiva, ¢ uma busca por solugdes inovadoras e eficazes para os desafios
da educacao contemporanea sem, com isso, comprometer a €tica profissional.

D’Ambrosio e Lopes (2015) desenvolveram esse conceito e utilizaram a expressao
“subversao responsavel” como sindnimo de “insubordinagdo criativa”. Para as autoras, o
professor e o pesquisador subversivos responsaveis sdo desafiados em vérias situagdes para as
quais ndo encontram respostas, tendo que lidar com o improviso a todo momento por meio de
um movimento continuo sobre como eles se conhecem enquanto profissionais. Conforme

afirma Assemany (2020): “nestes momentos de imprevisibilidade, sdo mobilizadas ndo s6 as
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teorias e metodologias, mas também as concepgdes dos profissionais, seus sentimentos € 0 seu
saber-fazer, despontando a criatividade e despertando a autonomia” (p. 81).

A partir do estudo que tenho realizado e sustentada pelos autores que eu carrego nesta
dissertacao, entendo que esta pesquisa se configura como uma agao de insubordinagao criativa,
que se mostrou um caminho vidvel para que minha identidade docente fosse preservada, ao
mesmo tempo que refletida, repensada e mantida em constante processo de construgao.

Buscar, em meu arcabouco de observacdes e impressoes, nesses mais de dez anos de
pratica docente, elementos que me atravessaram e, nao apenas me modificaram, como
modificam cada contexto de sala de aula vivido e experienciado, tanto na condi¢do de aluna
quanto de professora, me permitiu compreender minhas agdes contrarias as regras padronizadas
(D’Ambrosio e Lopes, 2014). Essa ¢ a principal razao pela qual considero que esta dissertacao
nao deva ser apresentada no formato tradicional.

Com base nas ideias aqui apresentadas, sinto-me a vontade para realizar uma pesquisa
narrativa autobiografica e com formato insubordinado criativo (Barbosa, 2017), que
desobedece aos padrdes tradicionais de uma dissertagdo de Mestrado, especialmente, os
estabelecidos pelo programa PROFMAT.

Assumindo-me como um ser inconcluso, que toma a curiosidade como base da producao
de conhecimento e faz de seu inacabamento um permanente movimento (Freire, 2011),
apresento este capitulo com referenciais importantes sobre as narrativas autobiograficas,

autoformacao e a auto(trans)formacao docente, que embasam esta pesquisa.

3.1 Sobre a narrativa autobiografica

O método autobiografico configura-se como uma estratégia qualitativa de investigacao
que se fundamenta na narrativa de historias de vida. Para Carvalho (2003), o cerne da pesquisa
autobiografica reside na relag¢do entre a experiéncia vivida e a sua (re)elaboragdo narrativa. Essa
dindmica permite reviver e recriar o passado, possibilitando uma anélise mais profunda dos
significados atribuidos as experiéncias (Larrosa, 2002).

Apesar de bastante recente na area das Ciéncias da Educacdo, o método autobiografico
foi largamente empregado nas décadas de 1920/1930 pelos socidlogos da Escola de Chicago?,

buscando alternativas a sociologia positivista. Apos isso, caiu em quase completo desuso nas

2 A Escola de Chicago surgiu nos Estados Unidos, na década de 1910, por iniciativa de socidlogos americanos que
integravam o corpo docente do Departamento de Sociologia da Universidade de Chicago, fundado pelo historiador
e sociologo Albion W. Small.
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décadas seguintes, em razdo da pesquisa empirica predominar entre os socidlogos norte-
americanos. Segundo Bueno (2002), esse método permaneceu sendo utilizado apenas na
Polonia sendo, praticamente, desconhecido por nos devido as barreiras da lingua. Nas décadas
de 1970/1980, na Europa, o método passou a ser novamente utilizado no campo da Sociologia,
gerando muitas discussdes, sobretudo, quanto aos procedimentos e aspectos epistemologicos
da abordagem.

Um dos grandes representantes do método autobiografico como instrumento tedrico-
metodoldgico ¢ o socidlogo alemao Fritz Schiitze. Nos anos 1970, ele desenvolveu um método
de producio e anélise de dados narrativos, cuja principal caracteristica ¢ a exploragao de relatos
que o narrador produz sem preparacdo prévia e sem interrup¢do do entrevistador, ou seja,
narrativas improvisadas. O pesquisador implementa a metodologia narrativa por narrativas das
historias de vida a partir de um convite amplo e ndo diretivo, com perguntas especificas sobre
a historia narrada somente ao final da contagao.

O método autobiografico permite que apare¢a uma informagao de primeira ordem para
elucidar o processo educativo mais profundamente (Bolivar; Domingo; Fernandez, 2001). E
um método que permite aos docentes pensarem sobre sua vida profissional, apropriarem-se da
experiéncia vivida, além de adquirirem novas compreensdes sobre si como base do
desenvolvimento pessoal e profissional. Além disso, o método favorece os docentes a, partindo
de suas proprias experiéncias, compreenderem sua agao profissional podendo, com isso, mudar
o que nao lhes favorece em sua jornada profissional, promovendo o resgate da dimensao pessoal
do trabalho docente. Essa perspectiva também ¢ defendida por Josso (2010), que afirma que
professores podem ser ouvidos ao dizerem o que sentem, como trabalham, quais suas
dificuldades e limitacdes e como poderiam, pela experiéncia coletiva, melhorar sua atividade
docente. Nessa perspectiva, o professor deixa de ser mais um sujeito em formacgao e passa a ser
sujeito da formacgao.

Ao situar a pesquisa autobiografica dentro da pesquisa qualitativa, € possivel estabelecer
um paralelo com a pesquisa narrativa, uma vez que ambas as abordagens valorizam as historias
individuais e coletivas como fonte de conhecimento (Carvalho, 2003; Delory-Momberger,
2016). Tanto a narrativa autobiografica quanto a pesquisa narrativa valorizam a dimensao
subjetiva da experiéncia humana, buscando compreender os significados que os individuos
atribuem a suas acgdes e vivéncias, utilizam narrativas como fonte de dados, explorando a
riqueza e a complexidade das historias de vida para construir conhecimento, opdem-se as
metodologias quantitativas tradicionais, que priorizam a objetividade e a generalizagdo,

buscando compreender os processos de constru¢do da experiéncia, os sentidos atribuidos as



28

vivéncias e as relagoes entre o individuo e o contexto social (Bolivar, 2002). O uso de narrativas
autobiograficas como ferramenta formativa na constitui¢do da identidade docente tem se
consolidado como uma pratica relevante no campo da Educacdo Matematica, especialmente
por sua capacidade de articular experiéncia, reflexdo e conhecimento. Embasam esse argumento
Josso (2004) e Dominicé (2010), que defendem que narrar a prépria trajetoria favorece o
exercicio da autorreflexdo critica, promovendo um processo de autoformagdo continua,
ampliando a consciéncia profissional, contribuindo ndo apenas para o desenvolvimento pessoal
e profissional do docente, mas também para a emergéncia de praticas pedagodgicas mais
conscientes, sensiveis e transformadoras.

Além disso, a narrativa enquanto método de pesquisa incentiva a reflexao critica sobre
as trajetorias individuais e coletivas, desafiando as narrativas dominantes e promovendo a
constru¢do de novos conhecimentos. Segundo Rocha e Passeggi (2012), a natureza reflexiva
dessa pesquisa possibilita que, ao investigar a propria historia de vida, o pesquisador se torne
sujeito e objeto de sua pesquisa, promovendo um processo de autoconhecimento e
desenvolvimento profissional. Conforme Dias (2008), essa abordagem ¢ relevante para a
formagdo de professores, pois possibilita a constru¢do de uma pratica pedagodgica mais
significativa e personalizada, valorizando a experiéncia individual e a construgdo de
significados.

A partir dessa perspectiva, a narrativa configura-se como um espacgo privilegiado para a
construcdo de sentido e a compreensdo da experiéncia docente. Como afirma Saveli (2006), o
memorial, que ¢ um exercicio de escrita em que o narrador busca tracar uma versdo em
diferentes intervalos de tempo de si mesmo enquanto género narrativo, permite aos professores
refletirem sobre seus dilemas e desafios, revelando as complexidades da pratica pedagogica.
Essa ideia encontra eco nas reflexdes de Bakhtin (2004) que destaca o valor biografico da
narrativa como um instrumento de autoconhecimento ¢ de constru¢ao de sentido. Ao narrar suas
experiéncias, os professores podem ressignificar suas praticas e construir uma identidade
profissional mais autdnoma e critica.

Além disso, Novoa (1992) garante que a analise de materiais escritos por professores
pode oferecer um novo campo de possibilidades interpretativas para a pesquisa em educagao
pois o professor, ao relatar, expde conhecimentos adquiridos no percurso como docente,
retomando questdoes do periodo como estudante, desde a educacdo basica e superior, até a
pratica profissional, como afirma Tardif (2002):

[...] o saber dos professores ¢ o saber deles e estd relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com
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a sua experiéncia de vida e com a sua histdria profissional, com as suas relagdes com
os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola [...] (Tardif, 2002,

p- 11).

Enquanto profissionais docentes e agentes de pesquisa, devemos buscar entender nossas
perspectivas, insegurangas, certezas e incertezas e, a partir disso criar alternativas, enxergar
possibilidades e percorrer novos trajetos e alternativas de apresentagao de dissertacdo, buscando
assim “um género de pensamento e de escrita que pretende questionar e reorientar as formas
dominantes de pensar e de escrever em um campo determinado” (Larrosa, 1994, p. 35).

A pesquisadora Delory-Momberger (2008) atribui um papel central a narrativa na
construcao da identidade e do conhecimento. Ao narrar suas experiéncias, os individuos nao
apenas as descrevem, mas também as interpretam e atribuem-lhes significado. Esse processo
de autoformacao, segundo a autora, ¢ fundamental para que os saberes adquiridos na pratica
sejam reconhecidos socialmente. A autora destaca a importancia do procedimento das historias
de vida em formagdo como um método que possibilita essa autoformagao, na medida em que
incentiva os sujeitos a refletirem sobre suas trajetorias e a darem significado as suas
experiéncias.

Novoa (1992, p. 30) aponta o “duplo estatuto de ator e investigador” dos professores,
cuja atuagao cria as condi¢des para que a producao do saber, € ndo o seu consumo, se constitua
no eixo € no meio pelo qual se processe a formagao. Dessa forma, para o autor, a abordagem
biografica prioriza o papel do sujeito na sua formacao, o que quer dizer que a propria pessoa se
forma mediante a apropriacdo de seu percurso de vida, ou do percurso de sua vida escolar.
Admite-se, por isso, a existéncia de uma nova epistemologia da formacgao.

Dominicé (1988), Finger (1988) e Josso (1999), em meados de 1980, uniram-se quando
vislumbraram “um novo horizonte tedrico no campo da educacdo de adultos para uma
abordagem da formagdo centrada no sujeito-aprendiz, utilizando a mediacdo de uma
metodologia de pesquisa-formacao articulada as histoérias de vida” (Josso, 1999, p. 14). Essa
alternativa de formacao, para a autora, significa a busca “de uma compreensdo biografica da
formacao e, a fortiori, da autoformagao mediante os procedimentos de pesquisa-formagao [...]”
(Josso, 1999, pag. 14).

Com base nas ideias dos autores citados, destacamos que o método autobiografico nao
se limita a uma mera coleta de dados biograficos, mas envolve um processo de investigagao
que visa compreender a complexidade da experiéncia humana e as relagdes entre o individuo e
o contexto social. Ao adotar essa perspectiva, a pesquisa em educacdo pode contribuir para a

construgdo de teorias mais adequadas a realidade dos sujeitos aprendentes. Portanto,
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consideramos que o relato de nossas proprias historias proporciona a autoformacio e,

consequentemente, a auto(trans)formacao, temas que serdo descritos no proximo topico.

3.2 Autoformagdo e auto(trans)formacao

A autoformagdo constitui-se como um processo reflexivo e intencional pelo qual o
individuo toma consciéncia de sua propria trajetdria formativa, assumindo protagonismo em
seu desenvolvimento profissional e pessoal. Na perspectiva da narrativa autobiografica, esse
processo ganha contornos ainda mais significativos, pois, ao narrar minhas proprias
experiéncias docentes, estabeleco um didlogo interno que me permite reconhecer os momentos
de ruptura, transformagdo e crescimento que marcaram minha trajetéria como professora de
Matematica. Como aponta Henz (2015, p. 20), a autoformacao nao ocorre de maneira isolada,
mas sim por meio de “uma circularidade em espiral ascendente proativa que se movimenta
dentro da condi¢@o ontologica do inacabamento humano em busca do ser mais”. Nesse sentido,
ao revisitar minhas praticas pedagdgicas através da pesquisa narrativa, ndo apenas registro
experiéncias passadas, mas construo um conhecimento novo sobre mim mesma e sobre minha
atuacdo profissional, reconhecendo-me como sujeito inacabado e em constante formagao
(Freire, 2011).

A auto(trans)formacgdo, por sua vez, surge como consequéncia desse processo reflexivo,
representando as mudancas profundas que ocorrem quando o sujeito, consciente de seu
inacabamento, abre-se para novas possibilidades de ser e estar no mundo. Em minha trajetoria
docente, percebo que a auto(trans)formagao so se tornou possivel quando, através da narrativa
autobiografica, pude confrontar minhas praticas anteriores com novas perspectivas
educacionais, ressignificando experiéncias como a do projeto interdisciplinar sobre corrupgao
e as aprendizagens durante meu periodo de afastamento por questoes de saude. Como afirma
Larrosa (2002, p. 21), a experiéncia € “o que nos passa, o que nos acontece, o que nos toca”, e
foi precisamente ao ser tocada por essas vivéncias e ao refletir sobre elas que me percebi em
transformacao.

No que tange a auto(trans)formacao, a sua concepg¢ao se funda em um processo inerente
a educagdo, que ocorre por meio da conscientizacdo e da agdo critica (Henz e Signor, 2018).
Segundo Freire (2011), esse processo estd intrinsecamente ligado a capacidade de assumir
responsabilidades por nossas decisdes e de intervir na realidade para transformé-la. A
transformagao de si ¢ do mundo envolve uma postura critica e dialética, onde a pratica e a

reflexdo sdo interligadas, promovendo mudangas tanto internas quanto externas.
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A tomada de consciéncia do seu proprio fazer pedagodgico, em um processo permanente
de reflexdo, (des)construindo praticas e (re)construindo-as, em vistas de uma perspectiva
humanizadora comprometida com a conscientizacdo e libertagdo de todos, permitindo o
repensar das praticas e de auto(trans)formagao permanente. Uma forma de sentir/pensar/agir
que estard fortemente correlacionada com a transformagdo ndo somente da realidade, mas
também de uma perspectiva de mudanga do proprio ser, vislumbrando a condi¢do de
auto(trans)formacao pessoal e profissional.

Acreditamos que as experiéncias que nos afetam, elas também transformam e
promovem a reflexdo dos professores envolvidos no processo, a respeito de suas praticas
(Larrosa, 2002). Nesse caso, quando nos abrimos para a experiéncia, permitindo que ela nos
afete de maneira profunda, somos transformados.

Freire (2011) problematiza a concepgao tradicional de ensino, na qual o professor ¢ visto
como detentor absoluto do conhecimento e o aluno como um receptor passivo, definindo esse
modelo como educagdo bancaria. Para o autor, tanto o que ensina quanto o que aprende estio
em constante processo de formagdo e transformagdo. Ao ensinar, o professor ndo apenas
transmite conhecimentos, mas também se coloca em uma posi¢ao de aprendiz, ao entrar em
contato com diferentes perspectivas e questionamentos. Da mesma forma, o aluno, ao aprender,
nao se limita a absorver informagdes, mas também contribui para a constru¢ao do conhecimento
coletivo. Ambos se transformam mutuamente nesse processo, em que ensinar € aprender sao
acgoes indissociaveis.

A identidade docente, segundo Assemany (2020), revela-se como uma construgao
dindmica e em constante transformag¢ao. Corroborando essa perspectiva, Gee (2000) nos lembra
que a identidade ndo ¢ estatica, mas sim um processo continuo de (re)construcdo. Essa
concepcao, que permeia diversas areas do conhecimento, inclusive a educagdo, implica que os
professores estdo sempre se reinventando, (re)significando suas praticas e ressignificando suas
identidades profissionais. Tal processo, como apontam Holland ef al. (1998), ocorre de forma
singular e colaborativa, moldado pelas experiéncias individuais e pelas interagdes com o meio.
Nessa perspectiva, os professores se configuram como agentes ativos na constru¢do de suas
proprias identidades profissionais, corroborando a ideia de Novoa (2002) de que os docentes
sao produtores de sua propria profissao.

Além disso, Assemany (2020) fundamenta que a auto(trans)formagao ¢ um componente
fundamental e intrinseco a identidade docente, uma vez que essa identidade ndo ¢ estatica e
acabada, ela se constrdi e se reconstroi ao longo da trajetéria docente, em um processo de

constante aprendizado e desenvolvimento. A auto(trans)formacao, iniciada na formacao inicial
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e perpassando toda a vida profissional, ¢ impulsionada pela experiéncia e pela reflexdo sobre
as proprias praticas pedagogicas, o que podemos definir como autoformagao.

Freire (2011) argumenta que o professor ¢ um ser inacabado, pois um profissional
reflexivo € consciente de que sua formacao ¢ um processo continuo e inconcluso. A busca por
saberes e o desenvolvimento da profissionalidade docente se fundamentam na premissa de que
a (re)avaliagdo da pratica, o conhecimento dos educandos, a reflexdo sobre o fazer docente e a
preocupacdo com o impacto de suas agdes na identidade dos sujeitos sdo elementos
permanentes em sua trajetoria (Henz e Signor, 2018).

Para Lopes et al. (2021), a identidade docente ¢ complexa ao ponto de transcender a
formagao inicial e a especializagcdo em sua area de atuacdo. Ha que se considerar uma série de
fatores como o contexto escolar, os saberes prévios dos alunos, a historia da institui¢do onde se
atua e, principalmente, o tipo de educagdo que se almeja construir. A metodologia adotada pela
escola e a forma como essa proposta ¢ implementada também sdo fatores cruciais a serem
considerados.

A profissdo de professor implica a consciéncia de que a aprendizagem € um processo
constante, que se da na interagdo com os outros € com as diversas situagdoes vivenciadas.
Reconhecer a auto(trans)formacdo permanente como parte intrinseca da praxis educativa ¢ um
caminho para torna-la mais significativa. Henz e Signor (2018) destacam que a formagdo do
educador faz sentido quando ele compreende que o espaco-tempo de dar aula ¢ o mesmo no
qual ele aprende a fazé-la e se constitui como agente de seu proprio fazer pedagogico. E por
meio de processos continuos de auto(trans)formagdo que o educador reconstrdi sua pratica
pedagdgica e sua concepcao de educar.

A auto(trans)formagao de professores ocorre por meio de uma circularidade em espiral
ascendente proativa, que se movimenta dentro da condi¢do ontoldgica do inacabamento
humano em busca do “ser-mais”, conforme assinalado por Henz (2014). Além disso, esse
processo nao ocorre de forma linear ou isolada; todos estdo interligados uns nos outros, dentro
da processualidade dialética de uma espiral (Henz e Freitas, 2015). Na figura abaixo,

apresentamos, de forma sistematizada, esse movimento.
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Figura 2 — Movimentos metodolégicos dos circulos dialogicos investigativo-formativos

Conscientizacio
Auto(trans)formacdo
Registro re-criativo

Distanciamento/desvelamento
da realidade

Dialogo-problematizador
Emersio/ imersao

nas tematicas
“ Descoberta do

Escuta sensivel/ ,\ inacabamento
olhar agucado

Fonte: Henz e Freitas (2015)

O dialogo que se estabelece ao ouvir o outro e a si mesmo, através de uma escuta
sensivel/olhar agugado, esta relacionado a descoberta do inacabamento, ou seja, a “progressiva
consciéncia de que, como humanos, estamos em permanente processo de busca de
auto(trans)formagdo” (Henz e Freitas, 2015, p. 79). E nessa descoberta que nos empoderamos
para (re)pensar e (re)inventar a realidade e as praticas educativas cotidianas. Desse modo,
atravessamos os momentos de emersao/imersao nas tematicas, quando repensamos nossas
vivéncias, problematizando-as por meio do didlogo (com o outro ou consigo mesmo), mantendo
um distanciamento e desvendando a realidade, em busca de compreensdo dos acontecimentos,
de maneira que possamos “olhar de fora” nossa pratica para refletir sobre ela e reelabora-la,
alcancando uma re-criagdo do registro existente e, consequentemente, uma auto(trans)formagao
ao se perceber como sujeito capaz de alterar sua realidade, num processo de fazer e refazer-se
a si mesmo.

A auto(trans)formagdo propicia o movimento da conscientizacdo, que consiste na
tomada de consciéncia do processo conduzido e na busca por alternativas para a agao concreta:
a transformacao da propria realidade. Esse processo requer a transformagao de suas praticas em
todos os ambitos e dimensdes do seu sentir, pensar e agir (Henz, 2003). “Cada um dos
participantes vai tomando consciéncia das situagdes-limite que o circundam e comega a refletir

criticamente sobre elas” (Henz e Freitas, 2015, p. 80).
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4 APORTE METODOLOGICO

Esta ¢ uma pesquisa qualitativa, de indole narrativa autobiografica (Josso, 2010;
Carvalho, 2003), que recorre as experiéncias narradas (Larrosa, 2002) para a percepcao dos
momentos de auto(trans)formacgdo docente (Henz, 2015). Desse modo, apresento uma narrativa
sobre o projeto Corrupto. Eu?!, idealizado e aplicado por mim e uma colega de profissao, a fim
de evidenciar as experiéncias in loco que impactaram na minha docéncia, que suscitaram a

minha autoformagao e, consequentemente, a minha auto(trans)formagao profissional.

4.1 Contexto histdrico e escolar do Projeto Corrupto. Eu?!

O projeto Corrupto. Eu?! foi desenvolvido no ano de 2016, em uma escola publica
conveniada com a Mitra Diocesana de Petropolis e Prefeitura Municipal de Petrépolis. Foi
conduzido por mim em parceria com uma professora de Lingua Portuguesa e contou com a
participagdo especial do padre responsavel pela pardquia ligada a escola na época. Foi
desenvolvido nas 2 (duas) turmas de 9° ano do Ensino Fundamental da escola, separadamente,
devido a quantidade de alunos de cada turma.

Este projeto alinhou-se com o Congresso da Pastoral de Educagio® do ano de 2016, de
tema Virtudes. Honestidade era uma das possiveis virtudes a ser trabalhada no bimestre
aplicado. Decidimos por esse tema pois noticidrios do Brasil, na época, citavam com frequéncia
diversos casos de corrupcao, tendo como principal personagem a Operacdo Lava Jato, que
iniciou em 17 de margo de 2014, prendeu e condenou mais de cem pessoas e terminou em 1°
de fevereiro de 2021.

Cabe ressaltar que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) propdem que, o tema
transversal Etica esteja presente na escola por meio de trabalhos que possibilitem o
desenvolvimento da autonomia moral, de modo que os alunos sejam capazes de adotar, no dia-
a-dia, repudio as injusticas, intensificando o senso de honestidade e possibilitando o
desenvolvimento da autonomia moral: “A proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais ¢
que a ética seja uma reflexao sobre as diversas atuagdes humanas e que a escola considere o

convivio escolar como base para sua aprendizagem [...]” (Brasil, 1998, p. 66). Em consonancia

3 A Pastoral de Educacdo é uma agio da Igreja Catolica Apostdlica Romana no Brasil que objetiva oferecer as
criangas, aos jovens e adultos o encontro com os valores culturais do proprio pais, descobrindo ou integrando neles
a dimensao religiosa e transcendente, promovendo, nos processos educativos, valores de solidariedade, éticos e
morais.
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com esse documento e com a Lei Federal n® 9.394/96 que, em seu artigo 27, inciso I, estabelece
que os contetdos curriculares da educacdo basica devem difundir “valores fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica”, elaboramos, planejamos e trabalhamos esse projeto.

O projeto teve como objetivo promover a reflexdo critica dos alunos sobre atitudes
individuais prejudiciais a coletividade e ao direito alheio, questionando pequenos desvios de
conduta que possam gerar grandes consequéncias no futuro, tendo por base a discussao sobre a
corrupgao politica ser decorrente de posturas individuais.

A metodologia utilizada no projeto combinou diferentes recursos didaticos: videos,
debates, questionario, atividades em grupo e individuais. A escolha dos videos foi estratégica,
buscando apresentar casos que pudessem gerar identificagdo e reflexdo por parte dos estudantes.
Com base no conteudo programatico previsto para o bimestre em curso das turmas, idealizamos

os planos de aula de cada disciplina e as avaliagdes, que serdao descritos a seguir.

4.2 Projeto Corrupto. Eu?!

Esse projeto constitui-se como uma proposta pedagogica desenvolvida em uma escola
municipal publica do municipio de Petropolis/RJ, integrando principios da Educagdo
Matematica Critica, o tema transversal Etica e valorizando o ensino por investigagio com uma
abordagem ética e reflexiva sobre questdes sociais contemporaneas, bastante pertinente a época
em que foi aplicado e ainda necessario nos dias atuais. A atividade foi elaborada para séries do
ultimo ano do Ensino Fundamental, aplicada em duas turmas de 9° (nonos) anos e buscou
promover, por meio de uma sequéncia didatica investigativa, a andlise critica de situagdes que
envolviam corrup¢do e comportamentos corriqueiros que pudessem trazer prejuizo a sociedade.

A proposta partiu do estudo de casos reais relatados em reportagens publicadas na época
e aplicacao de um estudo de caso, o Teste de Honestidade, aplicado na universidade federal
brasileira de Cornélio Procdpio, no Parand, onde os estudantes foram incentivados a analisar os
resultados dessa aplicagdo a partir de conceitos sociais e conteudos relativos as disciplinas de
Matematica e Lingua Portuguesa estudados naquele bimestre ou ja adquiridos anteriormente.
A atividade, no caso da disciplina Matematica, que serd o foco desse trabalho, exigia o uso de
porcentagens, regra de trés, proporcionalidade e andlise de graficos, possibilitando, assim, o
desenvolvimento de habilidades matematicas aliadas a formagao cidada.

A elaboracdo do projeto considerou, além dos conteudos matematicos, aspectos éticos,

politicos e sociais, levando os estudantes a refletirem sobre o seu papel na sociedade e sobre os
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impactos da corrup¢@o na vida cotidiana. Nesse sentido, o projeto Corrupto. Eu?! ultrapassa os
limites do ensino tradicional da Matematica, propondo uma pratica pedagogica critica e
transformadora, na qual a disciplina se torna uma ferramenta para a leitura do mundo e para o
exercicio da cidadania.

O desenvolvimento do projeto foi analisado, nesta pesquisa, a luz da perspectiva da
auto(trans)formacgao docente, destacando meu papel de professora em formagido como autora e
pesquisadora de minha propria pratica. A atividade integrou-se ao meu percurso reflexivo
enquanto pesquisadora, configurando-se como um espaco de ressignificagdo de minha
identidade docente, marcada pela busca por uma docéncia mais empatica, critica e
comprometida com a justi¢a social.

Segue o detalhamento do processo completo de concepgdo desse projeto, a comecar pelo

planejamento que ocorreu por meio de etapas cujos pormenores serdo agora mencionados.

Quadro 1 — Planejamento do Projeto Corrupto. Eu?!

Etapa Ac¢do Contexto
Reunido entre os brofessores As professoras de Matematica (M) e Lingua Portuguesa
Inicial reosp (LP) discutiram sobre o tema Virtudes e decidiram
participantes .
elaborar o projeto.
Secunda Discussdo das ideias e As professoras de M e LP expuseram suas ideias e
& elaboragao do roteiro formalizaram o roteiro por escrito.
Selegdo de Vid . . ~
. elegao de Videos e Download dos videos escolhidos, selecdo das perguntas a
Terceira Desenvolvimento do . . 4 ~
S serem feitas como um quiz’e confecgdo das plaquetas.
Questionario
Junto a gestdo escolar, as professoras de M e LP
Defini¢do de Data, Convite a definiram a data da apresentagdo do projeto aos alunos,
Quarta participagdo especial e definiram as turmas participantes, reservaram a sala de
Reserva da sala de video video e formalizaram o convite ao Padre para um
Momento de Reflexao.
~ A fi deMeLP el 1 de aul
Elaboraiio do Plano de Aula e s professoras de M e e.abora.rar.n os planos de aula e
. A avaliagdes de suas respectivas disciplinas baseadas no
Quinta Avaliagdes baseados no , o . .
. contetido programatico previsto para aquele bimestre de
Projeto .
modo a trabalhar o Projeto durante as aulas.

Legenda: M - Matematica — LP - Lingua Portuguesa

Fonte: Autora

* O quiz encontra-se no Anexo A.
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A etapa inicial do projeto foi uma reunido entre mim e a professora de Lingua
Portuguesa para discutirmos sobre o tema Virtudes e, a partir disso, por sugestdo de minha
colega, decidimos elaborar o projeto. A seguir, na segunda etapa, discutimos as ideias pensadas
individualmente e elaboramos um roteiro, formalizando-o por escrito.

Na terceira etapa, selecionamos os videos que seriam apresentados no primeiro
momento do desenvolvimento do projeto, fizemos os downloads destes videos, além de
definirmos as perguntas a serem feitas como um guiz e confeccionarmos as plaquetas a serem
disponibilizadas aos alunos para efetuarem suas respostas.

Na quarta etapa, junto a gestdo escolar, definimos a data da apresentaciao do projeto aos
alunos, definimos quais seriam as turmas participantes, reservamos a sala de video onde
ocorreria o primeiro momento de desenvolvimento do Projeto e formalizamos o convite ao
Padre para um Momento de Reflexao.

Na quinta e ultima etapa, elaboramos os planos de aula e avaliagdes de nossas
respectivas disciplinas baseadas no contetdo programatico previsto para aquele bimestre de
modo a trabalhar o Projeto durante as aulas. O conteido matematico e avaliagdo serdo
detalhados mais a frente.

O desenvolvimento desse projeto aconteceu por meio de atividades diversificadas,
individuais e em grupo, como exibi¢do de videos, debate, guiz, momento de reflexdo além da
aplicagdo pratica de um estudo de caso na propria escola, o Teste de Honestidade,
discussdo/organizacao dos dados obtidos a partir desse estudo durante as aulas seguintes, sob a
perspectiva dos contetidos estudados em cada disciplina, apresentando suas conclusdes a
comunidade escolar e, concluido, por meio de uma avaliagdo escrita aplicada pelas professoras

supervisoras. A seguir, destaco cada momento e sua respectiva especificagao.
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Quadro 2 — Desenvolvimento do Projeto Corrupto. Eu?!

Momento Acido Contexto
e , . Os alunos foram apresentados ao projeto, refletiram e
. Exibi¢do dos Videos, Debate, Quiz e ! prese O proj -
Primeiro ~ debateram sobre os videos exibidos, participaram
Momento Reflexao . . ~
ativamente do Quiz e do Momento Reflexdo proposto
Atividade em Grupo para confecgdo de Os alunos, baseados em um dos videos assistidos,
Segundo cartazes e aplicagdo do Teste de aplicaram o Teste de Honestidade no patio da escola,
Honestidade organizando a estrutura necessaria para tal
. Recolha do Material Utilizado e Sob a superviséo. das professoras dg M c LP, os alunos
Terceiro . . recolheram os itens usados na aplicacdo do Teste e
Registro dos Dados Obtidos . i
registraram os dados obtidos
Debate sobre os Resultados e As. professoras de M e LP trabalhararp 0s resultadf)s
. obtidos em sala de aula sob a perspectiva do contetido
Quarto Aprofundamento nas areas de -
. programatico estudado nas turmas. O cronograma das
Conhecimento . , Lo
aulas de matematica sera detalhado no topico 3.3
~ As professoras e turmas participantes refletiram sobre
. Reflexdo sobre os Resultados e p o P p ~
Quinto ~ os resultados obtidos e apresentaram suas conclusdes
Conclusdo .
para a comunidade escolar
Para conclusdo do Projeto os alunos foram submetidos
Sexto Avaliagdo a avaliagdes de acordo com os conhecimentos

construidos durante a execugao do Projeto

Legenda: M = Matematica — LP = Lingua Portuguesa

Fonte: Autora

No primeiro momento, os alunos foram levados para a Sala de Video da escola, onde

apresentei, para eles, a motivacao para elaboragdo do projeto e as atividades que seriam feitas

naquela oportunidade. Feito isso, foram exibidos 4 videos postados na plataforma Youtube que

retratavam diferentes situagdes reais sobre a conduta humana e, ao final da exibi¢ao de cada

video, eu e a outra professora promovemos reflexao e debate sobre os casos abordados.

O primeiro video foi um trecho de 2:06s com uma reportagem sobre um projeto aplicado

em uma universidade federal brasileira de Cornélio Procopio, no Parana, que disponibilizou

picolés, convidou os consumidores a deixarem o pagamento na urna € se servirem, sem que
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houvesse vendedor ou camera monitorando. Ao fim do estoque, contava-se o dinheiro
arrecadado e divulgava-se o balango. De imediato, diversos alunos comentaram que pegariam
e ndo pagariam, ou fizeram comentarios alegando que quem havia exposto os produtos desejava
ser roubado, pois esse seria o comportamento esperado pelos consumidores, segundo eles. Na
intencdo de fazé-los refletir, questionamos se esse comportamento era correto € comentamos
de paises que usam de método semelhante para venda de produtos, além de questionar se retirar
o produto sem efetuar o devido pagamento nao seria furto. Os alunos mostraram-se reflexivos,
e aqueles que discordavam dos primeiros comentarios feitos por seus colegas de turma,
pareceram encorajados a expor sua discordancia com o nao pagamento dos picolés. Quando a
maioria parecia convicta de que ndo seria correto nao pagar, levantamos o seguinte
questionamento: “E se fossem medicamentos? A necessidade justifica o desvio de conduta?”

O segundo video, com duracdo de 2:55s, datado de meados do ano de 2011, expunha o
caso de um motorista de 6nibus da Via¢ao 1001 que devolveu ao dono mais de 74 mil reais que
havia sido deixado dentro do dnibus que ele dirigia em uma de suas viagens entre Nova Friburgo
e o Rio de Janeiro. O ato tornou-se referéncia positiva em todo Brasil e ganhou maior destaque
porque foi uma das vitimas que perderam varios bens na tragédia ocorrida na regido serrana do
Rio de Janeiro. Os alunos nao discordaram de tal comportamento e ndo foram feitos tantos
comentarios como apds o video anterior, ao passo que questionamos: “Ser honesto ¢ facil em
todas as situagdes? A honestidade pode me trazer prejuizo?”” Boa parte dos alunos afirmavam
que ser honesto ndo era uma opg¢ao, mas uma obrigacdo. Houve relatos de alunos que ja tinham
devolvido troco que receberam, por engano, a mais e outro aluno, timidamente, expds que, em
alguns casos, ndo ¢ facil ser honesto, principalmente, quando se trata de algo essencial como
alimento ou medicamento.

O terceiro video, com duragdo de 02:59s, referia-se ao atleta queniano, Abel Mutai, que
estava prestes a ganhar a corrida quando, por um equivoco, relaxou o ritmo e comegou a
cumprimentar o publico, acreditando ter vencido a prova. O segundo colocado, logo atrés, Ivan
Fernandez Anaya, ndo quis aproveitar a oportunidade para acelerar e vencer. Permaneceu as
suas costas, gesticulando para que o queniano compreendesse a situagdo e conduzindo-o até o
fim, o fez vencer a prova. Questionamos: “Qual seria o seu comportamento em situacao
semelhante?”. A maior parte dos alunos concordou com o comportamento do segundo
colocado, alguns alegaram que ndo seria digno vencer em tais circunstancias. Outros alunos,
concordaram que ndo seria um bom comportamento, mas inferiram que, se Anaya fosse
brasileiro, a situacao seria diferente.

O quarto e ultimo video, com duragdo de 1:46s, expunha uma cozinheira pernambucana
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falando sobre o que definia corrup¢do como um comportamento ndo restrito a politicos, mas
extensivo a populacdo civil, criticando a “cultura da esperteza” que justificaria desvios de
conduta para obter vantagem ou a responsabilizacao de outrem por maus comportamentos
proprios, concluindo que devemos refletir sobre e mudar determinados habitos para vivermos
em uma sociedade mais justa. O video estava, a época, viralizado nas redes sociais. Nossos
questionamentos aos alunos foram: “O que entendemos por ‘jeitinho brasileiro’? O costume do
‘jeitinho brasileiro’ € benéfico? Como pequenas atitudes proprias repercutem na cultura de uma
nacao?” E, a essa altura, os alunos ja se mostravam atentos e reflexivos sobre comportamentos
tidos como normais/comuns, mas que poderiam ndo ser corretos, criticando desvios de conduta
para obter vantagem e fazendo comentarios como: “Nao devemos fazer ao outro o que nado
desejamos que fagam conosco.”

Em seguida, ainda no primeiro momento, os alunos foram separados em 2 (dois) grupos
e elegeram trés representantes para responderem a um questiondrio (teste ou quiz sobre
honestidade) utilizando plaquetas fornecidas com as respostas: “Sim”, “Nao” e “Depende”,
tendo que justificar suas respostas.

Os estudantes foram incentivados a participar ativamente das atividades, expressando
suas opinides e construindo conhecimentos de forma colaborativa. Intermediados pela outra
professora, apds discussdo entre os grupos, apresentaram oralmente as conclusdes a que
chegaram. Foi interessante vé-los refletirem sobre comportamentos corriqueiros do cotidiano
que podem ser vistos como pequenos atos de corrupgdo e perceber que concluiam que pessoas
comuns que possuem o costume de agirem de modo a prejudicar outros ou obter vantagem no
dia a dia, quando tiverem oportunidade ou ocuparem cargos de chefia/poder, continuardo a agir
assim e prejudicardo a muitos, além de tomarem para si a responsabilidade, enquanto sociedade,
de terem comportamentos honestos mesmo que ndo estejam sendo observados.

O encerramento desse momento foi conduzido pelo Padre, que promoveu reflexdes
biblicas e filosoficas junto aos alunos e, ao final, os discentes foram desafiados a aplicar os
conhecimentos ali construidos em seu cotidiano, propondo agdes que promovessem o senso de
honestidade, baseado em preceitos morais socialmente validos, e a cidadania na escola e nos
diversos locais que frequentavam.

No segundo momento, como aplicagdo pratica, na escola, propusemos uma aula de
campo para aplicacdo do Teste de Honestidade assistido no primeiro video, com as adaptagdes
necessarias. Para isso, disponibilizamos 1 (um) saco de bala para cada uma das turmas de 9°
ano que organizaram, na semana seguinte, o Teste de Honestidade, confeccionando cartazes

para informar que era sO pegar a bala e depositar o dinheiro no recipiente indicado, arrumando
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um local no péatio da escola para disponibiliza-las, sem que houvesse vendedor nem camera
vigiando, durante os horarios de intervalo do turno da manha.

O terceiro momento se deu quando o estoque de balas terminou. Organizamos o patio
da escola, recolhemos o material e registramos os resultados obtidos a fim de discuti-los no
quarto momento.

O quarto momento ocorreu durante as aulas de Portugués e Matematica ocorridas apos
essa experiéncia. Nas aulas de Matematica, foram trabalhados contetidos como Conjunto dos
Numeros Racionais e revisamos operagdes com numeros racionais na forma decimal, pois os
alunos precisaram contabilizar qual valor deveria ser arrecadado de acordo com o total de balas
que possuiam e o valor que haviam estipulado para cada uma delas, além de calcular o total
arrecadado e comparar com o valor que deveria ser obtido caso nao houvesse auséncia de
pagamentos. Ademais, foram desafiados a expressarem em forma de porcentagem a taxa dos
que pagaram e daqueles que deixaram de pagar, por exemplo, comparando os resultados entre
os intervalos do turno da manha que participaram do experimento.

De posse desses dados, no quinto momento, os alunos construiram tabelas e graficos
com os dados obtidos registrando os resultados em um relatorio e expuseram suas conclusoes,
por meio de cartazes, no patio da escola para conhecimento de todos os demais alunos da escola
e da equipe escolar.

Foram criadas condicdes para os alunos mostrarem os saberes prévios que possuiam
sobre o assunto investigado, dando-lhes a oportunidade de construir conhecimentos novos e
desconstruir comportamentos prejudiciais a ele ou outrem, variando o modo e os instrumentos
de avaliagcdo visando possibilitar a aprendizagem de alunos que apresentavam dificuldades,
exercitando a sociabilidade e a empatia dentre outras competéncias, além de desenvolver a
autoestima do aluno e a confianga em si mesmo. Foi satisfatorio perceber que nossa estratégia
surtiu efeito, fazendo com que os alunos, inclusive, comentassem entre si € com alunos de outras
turmas sobre comportamentos que julgavam ndo serem corretos ocorrerem na escola ou fora
dela.

A pedagogia aplicada foi direcionada para o desenvolvimento da capacidade
investigativa, reflexiva e critica dos alunos, visando a assimilagdo de conceitos morais e
académicos, procedimentos e atitudes necessarias por toda vida, de modo a repercutir no
comportamento dos alunos ndo apenas no ambiente escolar como fora dele. Por meio da
reflexdo e exemplos apresentados, nossa intencdo foi incentivar a formagao de cidadaos mais
reflexivos e éticos e, com isso, uma sociedade mais honesta. Professores de outras areas, como

sociologia, mencionaram qudo reflexivos os alunos estavam sobre atitudes cotidianas



42

destacadas no projeto ou ndo e como estavam mais atentos ao comportamento proprio e dos
colegas, ou seja, “os alunos mostraram-se capazes de refletirem criticamente sobre a realidade
a que pertencem, constatando e intervindo para transforma-la” (Moreira, 2017, p. 97).

O sexto momento culminou com a aplica¢ido de uma avaliagdo® proposta aos alunos, de

acordo com os conhecimentos construidos durante todo o desenvolvimento do projeto.

4.3 O Projeto Corrupto. Eu?! nas aulas de Matematica

A elaboracdo do projeto teve cunho pedagogico e didatico. No que tange as aulas de
Matematica, o meu objetivo era proporcionar aos alunos uma compreensdo clara sobre o
conjunto dos nimeros racionais, suas propriedades e aplicagdes, além de seu possivel proveito
na vida cotidiana. Através de atividades praticas e teoricas, os alunos tiveram de ser capazes de
identificar, representar, interpretar e operar com numeros racionais em diferentes contextos,
além de proporcionar um dominio teodrico deste conteudo relacionado a pratica cotidiana dos
alunos.

A seguir, destaco os objetivos especificos do ensino da Matemética no contexto do

Projeto Corrupto. Eu?!:

e Identificar os nimeros racionais em diferentes representacdes (fraciondria, decimal e
taxa percentual);

e Compreender e aplicar as operagdes basicas (adi¢ao, subtragdo, multiplicagio e divisao)
envolvendo esses niimeros;

e Resolver problemas praticos que envolvam niimeros racionais;

e Desenvolver habilidades de raciocinio logico e critico ao trabalhar com o conjunto dos
nameros racionais;

e Promover a interacao entre os alunos através de atividades ludicas e colaborativas.
As aulas foram divididas em 3 partes, a saber:

e Definicdo, Propriedades e Operagdes com nimeros racionais;

e Porcentagem e Construcao de Graficos e Tabelas;

e Avaliacao.

Apresento o detalhamento de cada uma dessas partes nas subsecdes que seguem:

5 O prototipo dessa avaliagdo encontra-se no Anexo B.
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4.3.1 Defini¢ao, Propriedades e Operagdes com niimeros racionais.

Com o objetivo de consolidar os conhecimentos matematicos mobilizados durante o
desenvolvimento do projeto interdisciplinar Corrupto. Eu?!, apresento uma sequéncia de
atividades voltadas a revisao e aprofundamento do contetido relativo aos Numeros Racionais.
Essa fase foi cuidadosamente planejada para integrar os dados coletados no estudo de caso a
sistematizagdo teorica dos conceitos matematicos, promovendo uma aprendizagem
significativa. Por meio da resolugdo de um problema contextualizado e da sistematizagao de
conceitos, os alunos foram incentivados a refletir sobre a aplicacao de operacdes basicas com
nimeros racionais no cotidiano desenvolvendo, simultaneamente, habilidades légico-
matematicas e senso critico diante das situagdes vivenciadas durante o projeto.

A seguir, destaco cada atividade, seu respectivo objetivo principal e a acdo exercida para

alcangar o resultado almejado na Parte 1 das aulas de Matematica.

Quadro 3 — Descrigdo da Parte 1 das aulas de Matematica

Atividades Objetivo Principal Acéo Principal
Relembrar a defini¢do/propriedades de um nimero
Aquecimento racional e regras de operagdes basicas com esses Resolver expressdes simples
numeros

Contabilizar qual valor deveria ser arrecadado de
acordo com o total de balas que possuiam e o valor
que haviam estipulado para cada uma delas, além
de calcular o total arrecadado e comparar com o
valor que deveria ser obtido caso ndo houvesse
auséncia de pagamentos

Oportunizar os alunos a
aprofundar os conhecimentos
prévios adquiridos por meio
de atividades passiveis de
acontecer na vida cotidiana

Atividade Principal

. N . Comparar as diferentes
. ~ Promover uma discussdo sobre as diferentes ~ . p
Discussio das ~ , solu¢des, estimar possiveis
~ solugdes, erros e acertos dos alunos, além dos . .
solugdes resultados e identificar

motivos para a divergéncia de valores ~ .
solucdes sem sentido

Demonstrar conceito em
linguagem matematica e

Sistematizac¢ao do . . . . o .
Sistematizar os conceitos envolvidos na aula potencializar o conhecimento

Conceito ..
adquirido superando as
duvidas ainda existentes
~ . . Confeccionar relatdrio com
Conclusao Apresentar o que foi aprendido durante essa aula

os resultados obtidos

Fonte: Autora
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De posse dos dados registrados apds a aplicacao do Teste de Honestidade adaptado, que
ocorreu no segundo momento do desenvolvimento desse projeto, relembramos a
defini¢ao/propriedades de um numero racional e regras de operacdes basicas com esses
numeros. Contabilizamos qual valor deveria ser arrecadado de acordo com o total de balas que
havia e o valor definido para cada uma delas, além de calcular o total arrecadado e comparar
com o valor que deveria ser obtido caso nao houvesse auséncia de pagamentos.

Discutimos sobre as diferentes solucdes, erros ¢ acertos dos alunos, além dos motivos
para a divergéncia de valores obtidos na execu¢do da aula de campo. Por fim, sistematizamos
os conceitos envolvidos na aula e os alunos foram instruidos a confeccionar um relatério com

os resultados obtidos.

4.3.2 Porcentagem e Construg¢ao de Graficos e Tabelas

Dando continuidade ao trabalho com os contetidos matematicos integrados ao projeto
Corrupto. Eu?!, esta subsecdo tem por objetivo aprofundar o estudo da porcentagem e da
construcdo de graficos e tabelas, a partir dos dados obtidos pelos alunos durante a atividade
pratica realizada na escola e a interpretagdo desses valores. Esta parte visa favorecer a
compreensdo € a interpretagdo critica das informagdes coletadas, promovendo o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a leitura e a representacdo de dados estatisticos.
Ao relacionar os conceitos matematicos com situacdes concretas vivenciadas pelos estudantes,
busca-se fortalecer a articulag@o entre teoria e pratica, contribuindo para a formagao de sujeitos
mais reflexivos, autdnomos e capazes de utilizar o conhecimento matematico como ferramenta
de analise da realidade.

Segue, em destaque, cada atividade, seu respectivo objetivo principal e a agdo exercida

para alcangar o resultado desejado na Parte 2 das aulas de Matematica.
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Quadro 4 — Descri¢do da Parte 2 das aulas de Matematica

Atividades Objetivo Principal Acdo Principal
Aquecimento Relembrar porcentagem e Resolver exercicios simples
q leitura/construcdo de graficos e tabelas P
Expressar em forma de porcentagem a
taxa dos que pagaram e daqueles que Oportunizar os alunos a aprofundar os
Atividade Principal deixaram de pagar, comparando os conhecimentos prévios adquiridos por

resultados entre os intervalos no turno
da manha que participaram do
experimento

meio de atividades passiveis de
acontecer na vida cotidiana

Discusséo das solugdes

Promover uma discussdo sobre as
diferentes solugdes, erros e acertos dos
alunos

Comparar as diferentes solugdes e
identificar os erros baseados em
justificativas matematicas e do cotidiano

Sistematizagdo do

Sistematizar os conceitos envolvidos

Demonstrar conceito em linguagem
matematica e potencializar o

Conceito na aula conhecimento adquirido superando as
davidas ainda existentes
Confeccionar cartazes a partir do
Conclusio Apresentar o que foi aprendido durante relatdrio feito na Parte 1, incluindo as

essa aula

taxas percentuais, graficos e tabelas
construidos

Fonte: Autora

Na Parte 2 das aulas de Matematica, detalhada no Quadro 4, relembrei o conteudo de

porcentagem e a leitura/construcdo de graficos e tabelas. A partir disso, os alunos foram

desafiados a expressar em forma de porcentagem a taxa dos que pagaram e daqueles que

deixaram de pagar, comparando os resultados entre os intervalos no turno da manha que

participaram do experimento. Discutimos sobre as diferentes solugdes apresentadas, erros e

acertos dos alunos e possiveis razdes para obtermos os valores percebidos.

Os conceitos envolvidos na aula foram sistematizados € a seguir propus aos alunos a

confeccdo de cartazes a partir do relatério realizado na parte 1 (Quadro 3), incluindo as taxas

percentuais, graficos e tabelas construidos a partir dos dados obtidos na aula de campo, além

de suas proprias conclusoes.
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4.3.3 Avaliacao

Os alunos foram submetidos a uma avaliacdo coerente com todo o desenvolvimento do
projeto, aplicando os conteudos construidos e potencializados nas aulas relatadas
anteriormente. O prot6tipo dessa avaliagdo esta disponibilizado no Anexo B deste trabalho.

Esse projeto interdisciplinar representou um marco em minha atuagao profissional, pois
meus horizontes ampliaram-se ao perceber que meu papel de docente ia além da exclusiva
mediacdo de aprendizagem de conteidos matematicos, mas também como uma educadora
voltada para o desenvolvimento da capacidade investigativa, reflexiva e critica, de modo que
os alunos assimilem conceitos, procedimentos e atitudes necessarias para toda sua vida, o que
ira refletir em seus comportamentos nao apenas no ambiente escolar, mas, também fora dele,
por meio da reflexdo e exemplos apresentados, contribuindo para formar cidadaos mais

reflexivos e éticos, que poderdo colaborar, assim, para uma sociedade mais honesta.
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5. RESULTADOS

Para atingir o objetivo deste estudo, narrarei sobre a minha auto(trans)formacao para os
objetivos especificos pretendidos: 1) revisitar o meu percurso profissional, a fim de encontrar
experiéncias que impactaram na minha docéncia; ii) revelar momentos de autonomia,
criatividade, trabalho colaborativo e insubordinagdo criativa na minha trajetéria docente; e iii)
verificar os meus momentos de escuta sensivel, reflexdo critica, dialogos problematizadores,
percepc¢ao do inacabamento e conscientizagao.

Na formulagdo desse trabalho, desde a introdugao até os registros finais relatados, pude
revisitar meu percurso profissional até o presente momento, citando experiéncias que me
atravessaram de tal maneira que impactaram significativa e positivamente na minha docéncia.
Sobre os diversos processos de auto(trans)formag¢ao vividos por mim durante minha trajetoria
profissional, o projeto Corrupto. Eu?! foi um marco pois, através dele, vi nascer em mim uma
docente, verdadeiramente, atenta as impressoes de seus alunos (D’ Ambrosio e Lopes, 2015) e
pude experienciar o engajamento dos discentes com as atividades propostas. Mais do que isso,
devido a aproximac¢ao dos alunos comigo, nos momentos de atividades fora de sala de aula,
percebi uma disposi¢ao maior dos discentes em construir o conhecimento dos assuntos expostos
e um clima acolhedor durante as aulas, o que ndo era comum até aquele momento.

No momento da exibi¢do de videos, em que os alunos se mostraram reflexivos e, aqueles
que discordaram dos comentdarios feitos por alguns colegas, pareceram encorajados a expor sua
discordancia, explicando seu ponto de vista. Também percebi que, quando os alunos se
mostravam atentos e reflexivos sobre comportamentos incorretos do video, apresentaram
criticas aos desvios de conduta para obter vantagem. Esse foi um momento em que vislumbrei
uma ressignificagdo de minha identidade docente, marcada pela aplicagdo de uma docéncia
mais empatica, critica e comprometida com a justiga social (Skovsmose, 2008).

Percebo a pratica da escuta sensivel, conforme Henz (2015), quando reconhego e
valorizo as vozes e experiéncias dos alunos, buscando ndo apenas compreender, mas também
transformar realidades, promovendo a autonomia dos sujeitos envolvidos; quando, ao fim de
cada periodo letivo, entrevisto meus alunos e ougo suas proprias impressdes sobre o curso;
quando, na terapia, ougco meus proprios anseios, insegurancas, medos e busco uma versao
melhorada de quem sou; quando, em cada especializagdo cursada, percebo meu inacabamento
e possibilidade de melhora; quando, no decorrer do Mestrado, percebo nuances minhas

enquanto profissional que podem ser aprimoradas. Esta pratica também pode ser observada, na
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aplicagdo do projeto, ao criar condigdes para os alunos mostrarem os saberes prévios que
possuiam sobre o assunto investigado, expressando suas opinides e construindo conhecimentos
de forma colaborativa para intensificar o senso de honestidade dos sujeitos, possibilitando o
desenvolvimento da autonomia moral e contribuindo para processos formativos mais
significativos e transformadores.

Além disso, desde a aplicacdo desse projeto, a percepcdo do meu inacabamento (Freire,
2011) se deu quando vi a necessidade de ressignificacdo de minha identidade docente, marcada
pela busca por uma docéncia mais empatica, critica € comprometida com a justiga social, um
processo continuo de (re)construgdo. Isso gerou em mim uma busca por conhecimento, de modo
que possibilitasse mudangas em minha postura enquanto docente, (re)significando minhas
praticas e minha identidade profissional, culminando em um processo de auto(trans)formagao
(Henz, 2015).

Por esse motivo, fui em busca de formagdes continuadas, como pds-graduagdes nos anos
de 2019, 2020 ¢ 2021, uma Especializagdo em Gestio Escolar, pela Faculdade Unica de
Ipatinga, e cursos extras como “O uso das novas tecnologias digitais no ensino da matematica
em tempos de ensino remoto” ¢ “Educagao Matematica Inclusiva em tempos de ensino remoto”,
ambos ofertados pela Fundagao Centro de Ciéncias e Educacdo Superior a Distancia do Estado
do Rio de Janeiro (CECIER]J), alcangando, em 2023, a admissao neste curso de Mestrado, que
¢ tdo concorrido, mas meu esfor¢o e dedicagdo suplantaram essa dificuldade.

Hoje, apds a escrita desta dissertacdo, me percebo mais consciente € com a sensacao de
que tenho muito para aprender. Ja dizia Freire (2011), aprender é um ato permanente de busca
e constru¢dao de conhecimento. Esses cursos de pos-graduacdao foram indicados por colegas e
diretores de escola e foram importantes para reacender meu anseio por essa busca por
conhecimento.

Ao refletir criticamente sobre minha vivéncia em sala de aula, desde aluna do Ensino
Fundamental e Médio, da graduacdo, e ja atuando como professora, enquanto cursei a pos-
graduacao, as Licenciaturas e o Mestrado, percebo que meu papel de docente deveria ir além
da exclusiva mediacdo de aprendizagem de conteudos matematicos, mas também como uma
educadora voltada para o desenvolvimento da capacidade investigativa, reflexiva e critica
(Skovsmose, 2001), de modo que os alunos assimilassem conceitos, procedimentos e atitudes
necessarias para toda sua vida, propondo uma pratica pedagogica critica e transformadora, na
qual a disciplina se torna uma ferramenta para a leitura do mundo e para o exercicio da
cidadania, o que reflete em seus comportamentos fora do ambiente escolar, por meio da reflexao

e exemplos apresentados, contribuindo para formar cidaddos mais reflexivos e éticos, que
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poderao colaborar, assim, para uma sociedade mais justa.

As consultas de psicoterapia, que fago desde 2017 até hoje, foram e sdo um grande
espacgo de percepcao do meu inacabamento (Freire, 2011), e despontam o meu desejo em ser
uma professora melhor, o que promove a minha transformagdo em uma profissional empatica,
dedicada a cada ser humano que se ponha na minha presen¢a. Com a experiéncia do Mestrado,
ratifiquei o mundo de possibilidades que eram desconhecidas por mim, por meio das disciplinas
estudadas, e me enxerguei cautelosa da necessidade pela busca por mais conhecimento, pois
sou ser em formacao, além da conscientizagdo sobre o quanto posso evoluir como docente,
precisando aprender constantemente, refletir e transformar-me em uma versao aprimorada de
mim mesma, dia apos dia.

Nessa descoberta, (re)penso e (re)invento minha realidade e praticas educativas
cotidianas, problematizando-as por meio do didlogo (com colegas de trabalho, com os alunos,
terapeuta ou comigo mesma), mantendo um distanciamento e desvendando a realidade, em
busca da compreensdo dos acontecimentos, refletindo sobre minha pratica e reelaborando-a,
alcangando, assim, uma re-criagdo do registro existente e, consequentemente, uma
auto(trans)formacdo da minha atividade docente ao me perceber como sujeito capaz de alterar
minha realidade, num processo de fazer e refazer a mim mesma (Henz e Freitas, 2015).

Na aplicagao do projeto Corrupto. Eu?! observei atitudes de autonomia, criatividade,
trabalho colaborativo e insubordinacdo criativa (D’ Ambrosio e Lopes, 2015), porque foi um
contexto em que tive a capacidade de questionar as praticas pedagogicas tradicionais, com a
coragem para adaptar o curriculo e metodologias as necessidades reais dos alunos,
demonstrando a capacidade de agir em prol de meus alunos visando o melhor para os processos
de ensino e de aprendizagem dos discentes, com uma postura reflexiva e responsavel, além de
atuar colaborativamente com a professora de Portugués na idealizagdo do projeto, buscando
exercer o pensamento critico e criativo dos alunos no seu desenvolvimento.

Ressalto que, no decorrer do projeto, desenvolvi, em conjunto com a professora de
Portugués da escola, abordagens inovadoras para o ensino de conceitos matematicos e da
Lingua Portuguesa, elaborando materiais e atividades que conectavam a Matematica a realidade
dos estudantes. Isso pode ser observado no Quadro 2, porque desenvolvemos um projeto por
meio de atividades diversificadas, algumas incomuns no processo de ensino escolar regular
como quiz, debate, momento de reflexdo e atividade de campo, todas baseadas no contexto em
que nossos alunos estavam inseridos. Nosso trabalho colaborativo se destacou por uma
construcgdo coletiva de conhecimentos e praticas pedagdgicas, propiciada pela reflexdo sobre

nossa pratica docente, o que culminou no projeto interdisciplinar Corrupto. Eu?!.
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Nessa ocasido e nas vivéncias que atravessei em sala de aula e fora dela, durante o
periodo de minha licenga médica, percebo tais momentos no retorno a minha atuagao docente,
quando busquei por conhecimento que aprimorasse o exercicio de minha profissao e me permiti
ser atravessada e lapidada por essas experiéncias (Larrosa, 2002), no olhar agug¢ado aos
discentes que cruzaram meu caminho, suas percepgdes € comentarios, a partir dos quais busquei
melhora em minha atuacdo, nos cursos de especializa¢dao online cursados, culminando com a
admissao ao Mestrado, através do qual, na troca com meus pares, pude conhecer possibilidades,
até entdo, ignoradas por mim que me transformaram e permanecem transformando a cada
leitura, estudo ou reflexdo que fago.

Nas oportunidades em que eu entrevistava informalmente meus alunos, no fim de cada
ano letivo, e reavaliava minha atuagdo enquanto professora, com os principios, valores e
praticas que gostaria de ter em sala de aula e, para atingir esse objetivo, com criatividade
alterava minha postura enquanto profissional, observando os resultados e adaptando-o
conforme as necessidades por mim percebidas de modo a alcancar os efeitos esperados, percebi
a presenca de didlogos problematizadores em minha laboragdo. Criatividade presente também
na escolha do formato desta pesquisa (Delory-Momberger, 2008), que se mostrou como uma
via possivel para que minha identidade de educadora fosse preservada, a0 mesmo tempo que
refletida, repensada e mantida em constante processo de construgao.

Minha auto(trans)formagado propiciou esse movimento de conscientizagdo, que consiste
na tomada de consciéncia do processo conduzido e na busca por alternativas para a
transformagao da propria realidade. Esse processo requereu a transformagdo de minhas praticas
em todos os ambitos e dimensdes do meu sentir, pensar e agir, como explicitado na espiral de

Henz (2015) e foi/tem sido experimentado por mim desde entdo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho surgiu como uma investigacao sobre minha pratica docente e experiéncias
que me atravessaram, inquietando-me e transformando-me em versdes aprimoradas de mim
mesma. Através dele, busquei compreensdes sobre o que vivi, sobre o que sou, reflexdes a
respeito do que pretendo ser. Remexer minhas proprias experiéncias para poder planejar o
futuro, refletir sobre a professora que estava sendo e a professora que ambiciono ser. E, assim,
vivenciei um processo de identificacdo: lembrando, escrevendo, lendo, refletindo e
conscientizando-me sobre minha propria historia.

Uma busca por compreender minhas praticas por uma perspectiva mais reflexiva.
Talvez seja relevante colocar que uma pesquisadora esta se produzindo ao longo deste trabalho,
de forma literal, pois esta se narra e narra a sua atividade cientifica. Poderiamos dizer o mesmo
da professora e da formadora, de forma anéloga.

Esta pesquisa tem muito do meu contato com a minha orientadora, a qual me inspirou
indiretamente a escrevé-la, pois ainda que ela ndo tenha exercido uma influéncia direta para eu
escrever sobre situacdes tdo pessoais e profundas, me levou a refletir a ponto de eu aceitar me
expor, o que resultou nessa dissertagdao. Foi sua confianga em mim, enquanto professora e
discente, sua ética em tratar os assuntos educacionais e seu acolhimento quando sua aluna, que
me impulsionaram a trabalhar desta forma insubordinada criativa na pesquisa. Eu ainda ndo
estava preparada para tratar a mim mesma da forma respeitosa como deveria ser.

O ambiente escolar mostra-se um lugar social no qual o que me € esperado ¢, na maioria
das vezes, a reproduc¢do, e nao a producdo de conhecimento junto aos meus alunos. Narrando,
me vi preocupada em melhorar minha pratica, a medida que refletia sobre ela. E, apds ter vivido
essas experiéncias, eu as uso para pensar sobre meu futuro como uma professora e formadora.

Creio que ensinar ndo ¢ um trabalho meramente técnico. Como professora, eu nao quero
apenas perceber resultados satisfatorios para poder repetir esses feitos no futuro. Eu busco
compreender quem eu era, por que havia atuado daquela maneira, com quem eu me identificava,
para pensar nas futuras praticas, baseada em minha identidade como uma professora e
almejando uma postura humana e empatica com cada aluno que se pde diante de mim.

Contando as minhas experiéncias, eu pude compreender minha propria historia, meu
processo de formagao, minha autoformacgao. Esta ¢ uma pesquisa de uma professora sobre si
mesma enquanto professora. Um de seus méritos € o movimento autoformativo que se impde

aquele que se produz a partir da contacdo de uma de suas possiveis historias.
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Percebi que, com o conceito de insubordinagdo criativa, o professor em formacao
continuada ¢ empoderado a se posicionar diante de ideias prontas, ideologias e opressdes
construidas em suas diversas formagdes, se tornando um vigilante de suas proprias praticas. E,
assim, observo mais uma vez que o desprezo as vivéncias do outro ¢ algo perigoso para um
educador.

Considero que a autonomia dos professores pode ser despertada a partir de um espago
comunicativo do corpo docente, em um ambiente educativo e com reflexdes voltadas para as
praticas de educagdo. Estas reflexdes devem ser postas em discussdo para que se tornem uma
pauta de acdes no campo educativo. Qualquer atitude que um professor, buscando essa
autonomia, tome na direcao de libertar-se, sem quebrar os preceitos éticos, em prol de seu bem-
estar, ¢ uma a¢ao de insubordinac¢ao criativa.

O processo reflexivo sobre a propria pratica de um professor, quando narrado, nao deve
ser considerado um fim em si mesmo. Essa reconstrucdo de experiéncias por parte de um
professor, enseja esse processo. Para me observar professora e refletir sobre minhas formagdes
e praticas, precisei escrever sobre minhas experiéncias. O que fiz foi sair do lugar codmodo,
colocando-me a prova e expondo-me sem restrigdes. Nao so escancarei as portas de minha vida
e das salas de aula em que atuei, como convidei todos a entrar. Procurei me despir de vaidades,
de preconceitos, de receios, € me ver como a professora Evelin que € contraditéria. Aceito a
angustia de ter contradigdes, mas isso ndo me impede de continuar buscando saidas e,
consequentes, melhoras. Apos essa pesquisa posso dizer que, enfim, conheco uma professora,
de forma profunda e delicada, e esta sou eu.

Para falar do futuro s6 me resta pensar que o que isso fez de mim foi me revirar de ponta
a cabega para que me encontrasse em outra posi¢do com relagdo a minha profissao. De onde
falo agora, existe uma vista mais reflexiva e solidaria, consciente de que minha profissdo nao ¢
estatica, mas exercida com seres humanos dotados de vivéncias singulares e que devem ser
devidamente acolhidos.

Narrar minha histéria tornou-me uma outra professora, consciente de que meu trabalho,
minhas experiéncias e reflexdes constituiram-se como o proprio caminho da autoformagao, pois
¢ através dela que tomo consciéncia das mudangas que ocorreram em minha identidade docente
gerando em mim uma auto(trans)formac¢do, dado que j& ndo me via como outrora e,
consequentemente, tornei-me incapaz de ser quem era, possibilitando uma forma mais empatica

e eficaz de exercer minha profissao.
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ANEXO A — QUIZ REFERENTE AO PRIMEIRO MOMENTO DO DESENVOLVIMENTO
DO PROJETO CORRUPTO. EU?!

1. Ao sair de um supermercado, vocé percebe que a caixa lhe deu R$50 a mais de troco.
Vocé volta e devolve o dinheiro?

2. Vocé percebe que o motorista bebeu demais em uma festa e suspeita que ele esteja acima
do limite legal para dirigir. Vocé concorda que ele volte dirigindo para casa?

3. O estacionamento do shopping esta lotado — exceto pelas vagas reservadas a deficientes
fisicos e idosos. Vocé sugere que se estacione o carro numa dessas vagas?

4. Vocé descobre que ¢ possivel fazer um “gato” da sua TV por assinatura pagando por
apenas um ponto. Vocé acha isso certo?

5. Vocé encontra uma carteira na rua com R$100, sem enderego do dono. Vocé entrega a
carteira numa delegacia?

6. Esta chovendo e vocé espera pelo 6nibus em uma longa fila. Quando o dnibus chega,
voce percebe que nao ha lugar para todos e voc€ nao vai conseguir entrar se nao passar
a frente das pessoas. Vocé fura a fila?

7. Um amigo oferece a vocé, de graga, uma copia ilegal de um caro software de

computador. Vocé o aceita e o instala no seu computador?
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ANEXO B — AVALIACAO

Parte 1: Operacoes com Numeros Racionais

1. Em um teste de honestidade, foram deixadas 100 balas com o valor de R$ 1,00 cada.
Caso todos paguem corretamente, qual seria o valor total arrecadado?

2. Durante o experimento, foram arrecadados R$ 70,00. Quantas pessoas deixaram de
pagar corretamente?

3. Se 40% das pessoas ndo pagaram corretamente, quantas balas foram levadas sem
pagamento?

4. No segundo dia do teste, arrecadaram-se R$ 85,00 de um total esperado de R$ 100,00.
Qual a fracdo, na forma simplificada, que representa a quantidade de pessoas que

pagaram corretamente?
Parte 2: Porcentagens e Analise de Dados

5. Em uma turma de 50 alunos, 30 participaram do teste de honestidade. Destes, 24
pagaram corretamente. Qual a porcentagem de honestidade da turma?
6. Um grupo de alunos decidiu realizar o teste por 5 dias. Veja os valores arrecadados e

esperados abaixo:

Dia [ Valor Esperado (R$)| Valor Arrecadado (RS)
1 100 85
2 100 70
3 100 90
4 100 75
5 100 80

Calcule a porcentagem de arrecadagdo correta de cada dia e o valor médio arrecadado.
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Parte 3: Analise Critica e Interpretacio

7. No terceiro dia do experimento, 90% do valor esperado foi arrecadado. Se o nimero

total de participantes foi 50, quantos alunos provavelmente deixaram de pagar

corretamente?

8. Analise o grafico abaixo e responda:

Porc%ragagem de Arrecadacao Correta nos Dias do Teste de Honestidade
801
60
401

201

Porcentagem de Arrecadagao (%)

Dia 1 Dia 2 Dia 3 Dia 4 Dia 5
Dias do Experimento

Qual foi o dia com maior indice de honestidade?

Qual foi o dia com menor indice de honestidade?

O que pode justificar a variagao desses resultados?

Parte 4: Representacao de Dados

9. Represente em um grafico de barras a porcentagem de arrecadag@o obtida em cada dia
do teste apresentado na tabela da questdo 6.
10. Crie uma tabela para representar os valores de arrecadacdo obtida e inadimplente para

cada dia do experimento.
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ANEXO C — RESPOSTAS DA AVALIACAO

Parte 1: Operacoes com Nimeros Racionais

1. Valor total arrecadado esperado:

100 balas x R$ 1,00 = R$ 100,00

2. Quantidade de pessoas que nio pagaram:

R$ 100,00 (esperado) - R$ 70,00 (arrecadado) = R$ 30,00

Logo, 30 pessoas deixaram de pagar.

3. Balas levadas sem pagamento:

40% de 100 balas = 0,4 x 100 = 40 balas

4. Fracao simplificada dos pagantes corretos:

R$ 85,00 de R$ 100,00 = 85/100 = 17/20

Parte 2: Porcentagens e Analise de Dados

o

Porcentagem de honestidade da turma: (24 / 30) x 100 = 80%

Porcentagem de arrecadacio correta de cada dia:

Dia 1: (85/100) x 100 = 85%
Dia 2: (70 / 100) x 100 = 70%
Dia 3: (90 / 100) x 100 = 90%
Dia 4: (75 / 100) x 100 = 75%
Dia 5: (80 / 100) x 100 = 80%

Média arrecadada: (85 + 70 +90 + 75+ 80) /5 =80 RS

Parte 3: Analise Critica e Interpretacio

7.

Numero de alunos que deixaram de pagar corretamente:
90% arrecadado significa 10% ndo arrecadado.

10% de 50 alunos = 0,10 x 50 =5 alunos
Analise do grafico:

Dia com maior indice de honestidade: Dia 3 (90%)

Dia com menor indice de honestidade: Dia 2 (70%)



62

) A variagao dos resultados pode ser justificada por fatores como a supervisao, o

entendimento dos alunos sobre honestidade ou distragdes durante o experimento.

Parte 4: Representacio de Dados

9. Dia 1: 85/100=85% Dia 2: 70/100=70%
Dia 3: 90/100=90% Dia 4: 75/100=75%
Dia 5: 80/100=80%

Grafico de barras:

Arrecadacao Obtida nos Dias do Teste de Honestidade

100

80

60

40

Porcentagem (%)

20

Dia 1 Dia 2 Dia 3 Dia 4 Dia s

Dias do Experimento

10. Tabela de arrecadacao obtida e inadimplente:

Dia Arrecadac¢ido Obtida (RS) Arrecadac¢io Inadimplente (RS)
1 85 15
2 70 30
3 90 10
4 75 25
5 80 20
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APRESENTACAO

O produto educacional, aqui apresentado, foi elaborado a partir da dissertagao de
Mestrado Profissional em Matematica (PROFMAT), da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), intitulada Potencialidades da Narrativa Autobiogrdfica de uma Professora de

Matematica: um percurso de experiéncias e auto(trans)formagao.

A dissertagdo se realiza a partir dos relatos de experiéncia e registros reflexivos da
autora, ¢ da narrativa com a elaboragdo de um projeto interdisciplinar, desenvolvido com
estudantes do 9.° ano do Ensino Fundamental, que se revela como o espago de maior reflexao

docente.

Esse produto educacional consiste no detalhamento sobre a elaboracdo de um projeto
interdisciplinar, idealizado e aplicado por mim e uma colega de profissio em uma escola
publica do municipio de Petropolis, no estado do Rio de Janeiro. O projeto interdisciplinar se
intitulou Corrupto. Eu?!, o qual elaborei junto a uma professora da area de Lingua Portuguesa,

e foi aplicado em turmas de 9.° ano do Ensino Fundamental em que atudvamos na época.

A tematica do projeto foi motivada pela discussdo politica que existia naqueles dias,
sobre a qual buscamos criar a possibilidade de um debate sobre comportamentos como atos de
corrupg¢ao que estdo presentes na sociedade e, muitas vezes, nem sequer sao notados, recorrendo

aos conceitos matematicos que compunham o curriculo da série.

O produto destina-se aos profissionais da Educagdo Bésica e tem como objetivo servir
de inspiragdo para a criagdo e aplicacdo de atividades que reinventem as praticas de sala de
aula, incentivando préaticas pedagdgicas interdisciplinares e a abordagem de temas transversais

como a ética.

Boa Leitura!
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Introducio

Este produto educacional tem como objetivo apresentar uma andlise detalhada do
Projeto Corrupto. Eu?! que aborda a aplicacao pratica e os resultados obtidos no contexto do
ensino de Matematica e Lingua Portuguesa em duas turmas de 9.° ano do Ensino Fundamental

em uma escola publica do municipio de Petropolis.

O projeto, apresentado em uma dissertagdo de mestrado, destaca-se por sua abordagem
interdisciplinar e seu potencial como produto educacional voltado para a formagdo ética e

cidada dos estudantes.

Acreditamos ser necessario que sejam criadas e cada vez mais divulgadas atividades que
reinventem as praticas de sala de aula, como afirma Gatti:

Nessa diregdo as dindmicas curriculares na formagao de professores, nas graduagdes

do ensino superior, precisam reinventar-se. Para isso ¢ necessario ter consciéncia de

que a formagdo oferecida nao ¢ suficiente ou adequada, fazer um exame profundo e

objetivo de suas dindmicas curriculares e ousar reinventar, inovar essas formagoes,

tendo como foco a educacdo basica, destino de trabalho de profissionais docentes.
(GATTL 2017, P. 733)

A tematica do projeto foi motivada pela discussdo politica que existia naqueles dias e,
com ele, buscamos criar a possibilidade de um debate sobre comportamentos que estdo
presentes na sociedade e, muitas vezes, nem sequer sdo notados, recorrendo aos conceitos

matematicos que compdem o curriculo da série.

Além disso, o presente trabalho se alinha com as diretrizes educacionais brasileiras,
como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que incentivam praticas pedagogicas interdisciplinares e a abordagem de temas
transversais como a ¢€tica. O projeto Corrupto. Eu?! materializa essas diretrizes ao conectar o
ensino de Matematica e Lingua Portuguesa a discussdo sobre honestidade, corrupcao e

responsabilidade social.

Esse produto parte do pressuposto de que os alvos dessa pesquisa sdo professores da

Educagao Bésica e futuros professores que atuardo em sala de aula.

O principio da Interdisciplinaridade ¢ fundamental para que os alunos compreendam a
aplicabilidade dos conteudos em diversos contextos, vinculando o aprendizado a sua realidade

e superando uma abordagem puramente teorica.

Nas proximas se¢des, detalharemos a fundamentacdo teodrica, o contexto historico e
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escolar, a concepcdo, o planejamento, a execugdo e a analise dos resultados do Projeto
Corrupto. Eu?!, com énfase no seu impacto pedagogico e nas reflexdes sobre a pratica docente

que o originaram.

A Interdisciplinaridade e a Formacao Cidada

A pratica pedagogica contemporanea clama por abordagens que transcendam os limites
das disciplinas isoladas, buscando uma formagao integral do estudante. A interdisciplinaridade,
neste contexto, emerge como uma estratégia potente para promover a articulagdo entre

diferentes saberes e fomentar uma aprendizagem significativa.

No ambito da formacao cidada, a interdisciplinaridade desempenha um papel crucial.
Projetos que integram discussoes sobre ética, valores e questdes sociais, como Corrupto. Eu?!,
preparam os jovens para uma participacao ativa e consciente na sociedade. A BNCC, ao propor
a organizagdo interdisciplinar dos componentes curriculares, visa “fortalecer a competéncia
pedagogica das equipes escolares para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e
colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e da aprendizagem” (Brasil, MEC), o que se

reflete diretamente na capacidade da escola de formar cidaddos criticos e responsaveis.

O trabalho de Teixeira e Ribeiro (2024), ao relatar o projeto De Conto em Conto,
exemplifica como a interdisciplinaridade pode ser aplicada com sucesso na educagdo basica,

atendendo as demandas da BNCC e promovendo a aprendizagem significativa.

Proposta diretamente alinhada a pedagogia critica de Paulo Freire, que defende que
defende a autonomia discente, uma pratica educativa dialogica, emancipadora e centrada na
autonomia do sujeito. O projeto demonstra a viabilidade e os beneficios de praticas pedagogicas

que rompem com o ensino tradicional e fragmentado.

Freire (1996) destaca que a autonomia se constrdi na praxis: “A autonomia se exercita
na prdtica e se consolida no compromisso com a transformagdo da realidade” (p. 68). Ele
entende que uma pedagogia que respeita o saber do educando, suas vivéncias e seu contexto

promove a formacao critica e transformadora.

Além disso, a fragmentacdo do conhecimento tipica do ensino tradicional ¢ superada
por propostas pedagogicas que valorizam a interdisciplinaridade, o didlogo e a

contextualizagdo, aspectos centrais de uma educacdo libertadora. Isso implica repensar os
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papéis do professor e do aluno e propor praticas pedagdgicas inovadoras, comprometidas com

a emancipag¢do e nao com a reproducao.

O livro Interdisciplinaridade na educagdo bdsica: conhecimento e realidade (Santos,
2021), organizado por Francisco Kennedy Silva dos Santos e publicado pela SEDUC-CE,
reforca a necessidade de conectar o conhecimento escolar com a realidade dos alunos,
aprofundando a discussdo sobre os fundamentos tedricos, metodologias e desafios da pratica
interdisciplinar. Este tipo de material ¢ essencial para embasar propostas pedagdgicas

inovadoras e eficazes.

O Projeto Corrupto. Eu?!

A génese do Projeto Corrupto. Eu?! reside na inquietagdo docente frente a necessidade
de abordar temas éticos e de cidadania de forma transversal e significativa no ambiente escolar.
A dissertagdo base (Pereira, 2025) detalha que o projeto foi concebido a partir da colaboragao
entre professoras de Matematica e Lingua Portuguesa, com o intuito de promover uma reflexao
critica sobre a corrup¢ao em suas diversas manifestacdes, extrapolando a esfera politica e

alcancando as atitudes cotidianas.

Planejamento do Projeto

O planejamento do projeto foi meticulosamente estruturado em etapas, visando garantir
a coesdo das atividades e o alcance dos objetivos pedagogicos. As etapas de planejamento

envolveram:
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Quadro 1: Planejamento do Projeto Corrupto. Eu?!

Etapa Ac¢io Contexto
Reunido entre os As professoras de Matematica (M) e Lingua
Inicial professores participantes Portuguesa (LP) discutiram sobre o tema Virtudes e

decidiram elaborar o projeto.

Discussao das ideias e Sy
As professoras de M e LP expuseram suas ideias e

Segunda elaboragdo do roteiro . . .
formalizaram o roteiro por escrito.
Selecao de Videos e Download dos videos escolhidos, selecao das
Terceira Desenvolvimento do perguntas a serem feitas como um quiz e confec¢do
Questionario das plaquetas.

Junto a gestao escolar, as professoras de M e LP

Definica D i . N .
cfini¢do de Data, Convite definiram a data da apresentacao do projeto aos

a participagdo especial e

uarta , alunos, definiram as turmas participantes,
p p
Reserva da sala de video , . .
reservaram a sala de video e formalizaram o convite
ao Padre para um Momento de Reflexdo.
As professoras de M e LP elaboraram os planos de
Elaboragdo do Plano de aula e avaliagdes de suas respectivas disciplinas
Quinta Aula e Avaliagoes baseados | baseadas no contetido programatico previsto para
no Projeto aquele bimestre de modo a trabalhar o Projeto

durante as aulas.

Legenda: M - Matematica — LP - Lingua Portuguesa

Fonte: Autora

A etapa inicial do projeto foi uma reunido entre mim e a professora de Lingua
Portuguesa para discutirmos sobre o tema Virtudes e, a partir disso, por sugestdo de minha
colega, decidimos elaborar o projeto. A seguir, na segunda etapa, discutimos as ideias pensadas

individualmente e elaboramos um roteiro, formalizando-o por escrito.

Na terceira etapa, selecionamos os videos que seriam apresentados no primeiro
momento do desenvolvimento do projeto, fizemos os downloads destes videos, além de
definirmos as perguntas a serem feitas como um guiz e confeccionarmos as plaquetas a serem

disponibilizadas aos alunos para efetuarem suas respostas.

Na quarta etapa, junto a gestdo escolar, definimos a data da apresentagdo do projeto aos
alunos, definimos quais seriam as turmas participantes, reservamos a sala de video onde
ocorreria o primeiro momento de desenvolvimento do Projeto e formalizamos o convite ao

Padre para um Momento de Reflexao.

Na quinta e ultima etapa, elaboramos os planos de aula e avaliagdes de nossas

respectivas disciplinas baseadas no conteido programatico previsto para aquele bimestre de
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modo a trabalhar o Projeto durante as aulas. O conteido matematico e avaliagdo serdo

detalhados mais a frente.

O desenvolvimento desse projeto aconteceu por meio de atividades diversificadas,
individuais e em grupo, como exibi¢ao de videos, debate, gquiz, momento de reflexdo além da
aplicagdo pratica de um estudo de caso na propria escola, o Teste de Honestidade,
discussdo/organizacao dos dados obtidos a partir desse estudo durante as aulas seguintes, sob a
perspectiva dos contetidos estudados em cada disciplina, apresentando suas conclusdes a
comunidade escolar e, concluido, por meio de uma avaliagdo escrita aplicada pelas professoras

supervisoras.

Este planejamento cuidadoso foi essencial para o sucesso da implementagdo do projeto,
assegurando que todas as dimensdes pedagdgica, logistica e interdisciplinar — fossem

contempladas.

Atividades

O desenvolvimento do projeto Corrupto. Eu?! ocorreu por meio de uma sequéncia de
momentos interativos e reflexivos, envolvendo os alunos do 9.° ano do Ensino Fundamental. O

quadro 2 ilustra essas etapas:



71

Quadro 2: Desenvolvimento do Projeto Corrupto. Eu?!

Momento Acao Contexto

Os alunos foram apresentados ao projeto,
Exibi¢do dos Videos, Debate, Quiz | refletiram ¢ debateram sobre os videos exibidos,

Primeiro e Momento Reflexao participaram ativamente do Quiz ¢ do Momento
Reflexdo proposto.
Atividade em Grupo para confecgdo | Os alunos, baseados em um dos videos assistidos,
Segundo de cartazes e aplicagdo do Teste de | aplicaram o Teste de Honestidade no patio da

Honestidade escola, organizando a estrutura necessaria para tal.

. o Sob a supervisdo das professoras de M e LP, os
. Recolha do Material Utilizado e P P L
Terceiro ) . alunos recolheram os itens usados na aplicagao do
Registro dos Dados Obtidos . .
Teste e registraram os dados obtidos.

As professoras de M e LP trabalharam os

Debate sobre os Resultados e resultados obtidos em sala de aula sob a
Quarto Aprofundamento nas areas de perspectiva do contetido programatico estudado
Conhecimento nas turmas. O cronograma das aulas de

matematica sera detalhado no topico 3.3.

~ A fi ici fleti
Reflexdo sobre os Resultados e S professoras € turmas participantes refletiram

Quinto ~ sobre os resultados obtidos e apresentaram suas
Concluséo ~ X
conclusdes para a comunidade escolar.
Para conclusdo do Projeto os alunos foram
— submetidos a avaliagdes de acordo com os
Sexto Avaliagao

conhecimentos construidos durante a execugdo do
Projeto.

Legenda: M - Matematica — LP - Lingua Portuguesa

Fonte: Autora

No primeiro momento, os alunos foram levados para a Sala de Video da escola, onde
apresentei, para eles, a motivacao para elaboragdo do projeto e as atividades que seriam feitas
naquela oportunidade. Feito isso, foram exibidos 4 videos postados na plataforma Youtube que
retratavam diferentes situagdes reais sobre a conduta humana e, ao final da exibi¢ao de cada

video, eu e a outra professora promovemos reflexao e debate sobre os casos abordados.

Sobre os videos usados no Projeto Corrupto. Eu?!

O primeiro video foi um trecho de 2:06s com uma reportagem sobre um projeto aplicado

em uma universidade federal brasileira de Cornélio Procopio, no Parana, que disponibilizou
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picolés, convidou os consumidores a deixarem o pagamento na urna € se servirem, sem que
houvesse vendedor ou camera monitorando. Ao fim do estoque, contava-se o dinheiro
arrecadado e divulgava-se o balango. De imediato, diversos alunos comentaram que pegariam
e ndo pagariam, ou fizeram comentarios alegando que quem havia exposto os produtos desejava
ser roubado, pois esse seria 0 comportamento esperado pelos consumidores, segundo eles. Na
inten¢do de fazé-los refletir, questionamos se esse comportamento era correto € comentamos
de paises que usam de método semelhante para venda de produtos, além de questionar se retirar
o produto sem efetuar o devido pagamento ndo seria furto. Os alunos mostraram-se reflexivos,
e aqueles que discordavam dos primeiros comentarios feitos por seus colegas de turma,
pareceram encorajados a expor sua discordancia com o ndo pagamento dos picolés. Quando a
maioria parecia convicta de que ndo seria correto ndo pagar, levantamos o seguinte

questionamento: “E se fossem medicamentos? A necessidade justifica o “desvio de conduta™?”

-
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Figura 1 — Primeiro Video - Projeto Corrupto. Eu?!

Link: https://youtu.be/-RHTpf 7raE do Youtube acessado em 09/06/2025.

O segundo video, com duragdo de 2:55s, datado de meados do ano de 2011, expunha o
caso de um motorista de 6nibus da Viacao 1001 que devolveu ao dono mais de 74 mil reais que
havia sido deixado dentro do 6nibus que ele dirigia em uma de suas viagens entre Nova Friburgo
e o Rio de Janeiro. O ato tornou-se referéncia positiva em todo Brasil e ganhou maior destaque

porque foi uma das vitimas que perderam varios bens na tragédia ocorrida na regido serrana do


https://youtu.be/-RHTpf_7raE

73

Rio de Janeiro. Os alunos nao discordaram de tal comportamento e ndo foram feitos tantos
comentarios como apds o video anterior, ao passo que questionamos: “Ser honesto ¢ facil em
todas as situagdes? A honestidade pode me trazer prejuizo?”” Boa parte dos alunos afirmavam
que ser honesto nao era uma opg¢ao, mas uma obrigagao. Houve relatos de alunos que ja tinham
devolvido troco que receberam, por engano, a mais e outro aluno, timidamente, expds que, em
alguns casos, ndo ¢ facil ser honesto, principalmente, quando se trata de algo essencial como

alimento ou medicamento.

Figura 2 — Segundo Video - Projeto Corrupto. Eu?!

Link: https://voutu.be/NJ4yFCbBtuY do Youtube acessado em 09/06/2025.

O terceiro video, com duracao de 02:59s, referia-se ao atleta queniano, Abel Mutai, que
estava prestes a ganhar a corrida quando, por um equivoco, relaxou o ritmo € comegou a
cumprimentar o publico, acreditando ter vencido a prova. O segundo colocado, logo atras, Ivan
Fernandez Anaya, ndo quis aproveitar a oportunidade para acelerar e vencer. Permaneceu as
suas costas, gesticulando para que o queniano compreendesse a situagcdo e conduzindo-o até o
fim, o fez vencer a prova. Questionamos: “Qual seria o seu comportamento em situagao
semelhante?”. A maior parte dos alunos concordou com o comportamento do segundo
colocado, alguns alegaram que ndo seria digno vencer em tais circunstancias. Outros alunos,

concordaram que nao seria um bom comportamento, mas inferiram que, se Anaya fosse


https://youtu.be/NJ4yFCbBtuY
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brasileiro, a situacao seria diferente.

Figura 3 — Terceiro Video - Projeto Corrupto. Eu?!

Link: https://youtu.be/fdr f972SKQ do Youtube acessado em 09/06/2025.

O quarto e tltimo video, com duragdo de 1:46s, expunha uma cozinheira pernambucana
falando sobre o que definia corrup¢do como um comportamento ndo restrito a politicos, mas
extensivo a populagao civil, criticando a cultura da esperteza que justificaria desvios de conduta
para obter vantagem ou a responsabilizacdo de outrem por maus comportamentos proprios,
concluindo que devemos refletir sobre e mudar determinados habitos para vivermos em uma
sociedade mais justa. O video estava, a época, viralizado nas redes sociais. Nossos
questionamentos aos alunos foram: “O que entendemos por jeitinho brasileiro? O costume do
Jjeitinho brasileiro € benéfico? Como pequenas atitudes proprias repercutem na cultura de uma
nacdo?” E, a essa altura, os alunos j& se mostravam atentos e reflexivos sobre comportamentos
tidos como normais/comuns, mas que poderiam nao ser corretos, criticando desvios de conduta
para obter vantagem e fazendo comentarios como: “Nao devemos fazer ao outro o que nao

desejamos que fagam conosco.”


https://youtu.be/fdr_f972SKQ
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Figura 4 — Quarto Video - Projeto Corrupto. Eu?!

Link: https://youtu.be/je Y SG6XumhE do Youtube acessado em 09/06/2025.

Em seguida, ainda no primeiro momento, os alunos foram separados em 2 grupos e
elegeram trés representantes para responderem a um questiondrio (teste ou quiz sobre
honestidade) utilizando plaquetas fornecidas com as respostas: Sim, Nao ¢ Depende, tendo que

justificar suas respostas.


https://youtu.be/jeYSG6XumhE
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Quiz

1. Ao sair de um supermercado, vocé percebe que a caixa lhe deu R$50 a mais de

troco. Vocé volta e devolve o dinheiro?

2. Vocé percebe que o motorista bebeu demais em uma festa e suspeita que ele esteja

acima do limite legal para dirigir. Vocé€ concorda que ele volte dirigindo para casa?

3. O estacionamento do shopping esta lotado — exceto pelas vagas reservadas a

deficientes fisicos e idosos. Vocé sugere que se estacione o carro numa dessas vagas?

4. Vocé descobre que ¢é possivel fazer um “gato” da sua TV por assinatura pagando

por apenas um ponto. Vocé acha isso certo?

5. Vocé encontra uma carteira na rua com R$100, sem endere¢o do dono. Vocé

entrega a carteira numa delegacia?

6. Esta chovendo e vocé espera pelo 6nibus em uma longa fila. Quando o 6nibus
chega, vocé percebe que nao ha lugar para todos e vocé ndo vai conseguir entrar se nao

passar a frente das pessoas. Vocé fura a fila?

7. Um amigo oferece a vocé, de graga, uma copia ilegal de um caro software de

computador. Voceé o aceita e o instala no seu computador?

SIM NAO

DEPENDE

Figura 5 — Plaquetas
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Os estudantes foram incentivados a participar ativamente das atividades, expressando
suas opinides e construindo conhecimentos de forma colaborativa. Intermediados pela outra
professora, apds discussdo entre os grupos, apresentaram oralmente as conclusdes a que
chegaram. Foi interessante vé-los refletirem sobre comportamentos corriqueiros do cotidiano
que podem ser vistos como pequenos atos de corrupg¢do e perceber que concluiam que pessoas
comuns que possuem o costume de agirem de modo a prejudicar outros ou obter vantagem no
dia a dia, quando tiverem oportunidade ou ocuparem cargos de chefia/poder, continuardo a agir
assim e prejudicardo a muitos, além de tomarem para si a responsabilidade, enquanto sociedade,

de terem comportamentos honestos mesmo que ndo estejam sendo observados.

O encerramento desse momento foi conduzido pelo Padre, que promoveu reflexdes
biblicas e filosoficas junto aos alunos e, ao final, os discentes foram desafiados a aplicar os
conhecimentos ali construidos em seu cotidiano, propondo acdes que promovessem o senso de
honestidade, baseado em preceitos morais socialmente validos, e a cidadania na escola e nos
diversos locais que frequentavam. A seguir, uma ilustracdo referente a esse encerramento com

os alunos interagindo e expressando suas opinides.

Figura 6 — Desenvolvimento: 1° Momento (Criada por IA)
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No segundo momento, como aplicagdo pratica, na escola, propusemos uma aula de
campo para aplicacdo do Teste de Honestidade assistido no primeiro video, com as adaptagdes
necessarias. Para isso, disponibilizamos 1 (um) saco de bala para cada uma das turmas de 9.°
ano que organizaram, na semana seguinte, o Teste de Honestidade, confeccionando cartazes
para informar que era s pegar a bala e depositar o dinheiro no recipiente indicado, arrumando
um local no péatio da escola para disponibiliza-las, sem que houvesse vendedor nem camera
vigiando, durante os horarios de intervalo do turno da manha. Segue ilustracdo referente a

aplicagdo pratica do projeto.

R$S0,10

POR BALA

Figura 7 — Teste de Honestidade (Criada por 1A)

O terceiro momento se deu quando o estoque de balas terminou. Organizamos o patio
da escola, recolhemos o material e registramos os resultados obtidos a fim de discuti-los no

quarto momento.

O quarto momento ocorreu durante as aulas de Portugués e Matematica ocorridas apos
essa experiéncia. Nas aulas de Matematica, foram trabalhados contetidos como Conjunto dos

Numeros Racionais e revisamos operacdes com numeros racionais na forma decimal, pois os
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alunos precisaram contabilizar qual valor deveria ser arrecadado de acordo com o total de balas
que possuiam e o valor que haviam estipulado para cada uma delas, além de calcular o total
arrecadado e comparar com o valor que deveria ser obtido caso nao houvesse auséncia de
pagamentos. Ademais, foram desafiados a expressarem em forma de porcentagem a taxa dos
que pagaram e daqueles que deixaram de pagar, por exemplo, comparando os resultados entre

os intervalos do turno da manha que participaram do experimento.

De posse desses dados, no quinto momento, os alunos construiram tabelas e graficos
com os dados obtidos registrando os resultados em um relatério, como ilustrado na Figura 8, e
expuseram suas conclusdes, por meio de cartazes, no patio da escola para conhecimento de

todos os demais alunos da escola e da equipe escolar.

MATEMATICA

Figura 8 — Produgdo de cartazes e graficos (Criada por IA)

Foram criadas condicdes para os alunos mostrarem os saberes prévios que possuiam
sobre o assunto investigado, dando-lhes a oportunidade de construir conhecimentos novos e
desconstruir comportamentos prejudiciais a ele ou outrem, variando o modo e os instrumentos

de avaliagdo visando possibilitar a aprendizagem de alunos que apresentavam dificuldades,
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exercitando a sociabilidade e a empatia dentre outras competéncias, além de desenvolver a
autoestima do aluno e a confianca em si mesmo. Foi satisfatdrio perceber que nossa estratégia
surtiu efeito, fazendo com que os alunos, inclusive, comentassem entre si ¢ com alunos de outras
turmas sobre comportamentos que julgavam ndo serem corretos ocorrerem na escola ou fora

dela.

A pedagogia aplicada foi direcionada para o desenvolvimento da capacidade
investigativa, reflexiva e critica dos alunos, visando a assimilacao de conceitos morais e
académicos, procedimentos e atitudes necessarias por toda vida, de modo a repercutir no
comportamento dos alunos ndo apenas no ambiente escolar como fora dele. Por meio da
reflexdo e exemplos apresentados, nossa intencdo foi incentivar a formagao de cidadaos mais
reflexivos e éticos e, com isso, uma sociedade mais honesta. Professores de outras areas, como
sociologia, mencionaram qudo reflexivos os alunos estavam sobre atitudes cotidianas
destacadas no projeto ou ndo e como estavam mais atentos ao comportamento proprio e dos
colegas, ou seja, “os alunos mostraram-se capazes de refletirem criticamente sobre a realidade

a que pertencem, constatando e intervindo para transforma-la” (Moreira, 2017, p. 97).

ATIVIDADE SUGERIDA

Reflexao para Educadores: Como vocé poderia adaptar o Projeto Corrupto.

Eu?! para sua realidade escolar?
Quais disciplinas poderiam ser envolvidas?
Que temas €ticos sao relevantes para seus alunos?

Registre suas ideias e compartilhe com colegas para enriquecer a proposta.

O sexto momento culminou com a aplica¢do de uma avaliagdo proposta aos alunos de
acordo com os conhecimentos construidos durante todo o desenvolvimento do projeto. Segue

o modelo da Avaliagdo aplicada.



Avaliacao
Parte 1: Operac¢oes com Numeros Racionais

1. Em um teste de honestidade, foram deixadas 100 balas com o valor de
R$ 1,00 cada. Caso todos paguem corretamente, qual seria o valor total
arrecadado?

2. Durante o experimento, foram arrecadados R$ 70,00. Quantas pessoas
deixaram de pagar corretamente?

3. Se 40% das pessoas ndo pagaram corretamente, quantas balas foram
levadas sem pagamento?

4. No segundo dia do teste, arrecadaram-se R$ 85,00 de um total esperado
de R$ 100,00. Qual a fragdo, na forma simplificada, que representa a quantidade

de pessoas que pagaram corretamente?
Parte 2: Porcentagens e Analise de Dados

5. Em uma turma de 50 alunos, 30 participaram do teste de honestidade.
Destes, 24 pagaram corretamente. Qual a porcentagem de honestidade da turma?
6. Um grupo de alunos decidiu realizar o teste por 5 dias. Veja os valores

arrecadados e esperados abaixo:

Dia Valor Esperado (RS) Valor Arrecadado
1 100 85
) 100 70
3 100 90
4 100 75
5 100 80

Calcule a porcentagem de arrecadagdo correta de cada dia e o valor médio

arrecadado.
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Parte 3: Analise Critica e Interpretacao

7. No terceiro dia do experimento, 90% do valor esperado foi arrecadado. Se o
numero total de participantes foi 50, quantos alunos provavelmente deixaram de

pagar corretamente?

8. Analise o grafico abaixo e responda:

Porcelré{t)agem de Arrecadacao Correta nos Dias do Teste de Honestidade
80
60
40

201

Porcentagem de Arrecadagao (%)

Dial Dia 2 Dia 3 Dia 4 Dia 5
Dias do Experimento

o Qual foi o dia com maior indice de honestidade?
o Qual foi o dia com menor indice de honestidade?

o O que pode justificar a variagdo desses resultados?

Parte 4: Representacao de Dados

9. Represente em um grafico de barras a porcentagem de arrecadacao obtida em cada

dia do teste apresentado na tabela da questao 6.

10. Crie uma tabela para representar os valores de arrecadagdo obtida e inadimplente

para cada dia do experimento.
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O Projeto Corrupto. Eu?! nas aulas de Matematica

A elaboragao do projeto teve cunho pedagogico e didatico. No que tange as aulas de
matematica, o meu objetivo era proporcionar aos alunos uma compreensao clara sobre o
conjunto dos numeros racionais, suas propriedades e aplicagdes, além de seu possivel proveito
na vida cotidiana. Através de atividades praticas e tedricas, os alunos tiveram de ser capazes de
identificar, representar, interpretar € operar com numeros racionais em diferentes contextos,
além de proporcionar um dominio teorico deste conteudo relacionado a pratica cotidiana dos

alunos.

A seguir, destaco os objetivos especificos do ensino da Matematica no contexto do

projeto Corrupto. Eu?!:

° Identificar os numeros racionais em diferentes representacdes (fracionaria,

decimal e taxa percentual).

° Compreender e aplicar as operagdes basicas (adigdo, subtracdao, multiplicacao e

divisdo) envolvendo esses niumeros.
° Resolver problemas praticos que envolvam ntimeros racionais.

° Desenvolver habilidades de raciocinio lo6gico e critico ao trabalhar com o

conjunto dos niumeros racionais.

° Promover a interacdo entre os alunos através de atividades Iludicas e

colaborativas.

As aulas foram divididas em 3 partes, a saber:
— Definicdo, Propriedades e Operagdes com nimeros racionais
— Porcentagem e Construcao de Graficos e Tabelas

- Avaliagao

Apresento o detalhamento de cada uma dessas partes nas subsecdes que seguem:
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Definicio, Propriedades e Operacdes com numeros racionais

Com o objetivo de consolidar os conhecimentos matematicos mobilizados durante o
desenvolvimento do projeto interdisciplinar Corrupto. Eu?!, apresento uma sequéncia de
atividades voltadas a revisdo e aprofundamento do conteudo relativo aos Numeros Racionais.
Essa fase foi cuidadosamente planejada para integrar os dados coletados no estudo de caso a
sistematizagdo teorica dos conceitos matematicos, promovendo uma aprendizagem
significativa. Por meio da resolugdo de um problema contextualizado e da sistematizagao de
conceitos, os alunos foram incentivados a refletir sobre a aplicagdo de operagdes basicas com
nimeros racionais no cotidiano desenvolvendo, simultaneamente, habilidades légico-
matematicas e senso critico diante das situagdes vivenciadas durante o projeto. A seguir,
destaco cada atividade, seu respectivo objetivo principal e a a¢do exercida para alcangar o

resultado almejado na parte 1 das aulas de Matematica.

Quadro 3: Descrigdo - Parte 1 das Aulas de Matematica

Atividades Objetivo Principal Acéo Principal

Relembrar a defini¢ao/propriedades de um
Aquecimento numero racional e regras de operacdes basicas
com esses nimeros.

Resolver expressoes
simples

Oportunizar os alunos a
aprofundar os
conhecimentos prévios
adquiridos por meio de
atividades passiveis de
acontecer na vida
cotidiana.

Contabilizar qual valor deveria ser arrecadado
de acordo com o total de balas que possuiam e
o valor que haviam estipulado para cada uma
delas, além de calcular o total arrecadado e
comparar com o valor que deveria ser obtido
caso ndo houvesse auséncia de pagamentos.

Atividade Principal

. N . Comparar as diferentes
. ~ Promover uma discussao sobre as diferentes - . ..
Discussao das ~ , solugdes, estimar possiveis
~ solugdes, erros e acertos dos alunos, além dos i .
solucdes resultados e identificar

motivos para a divergéncia de valores. ~ .
solugdes sem sentido.

Demonstrar conceito em
linguagem matematica e
Sistematiza¢do do . . . . potencializar o

. Sistematizar os conceitos envolvidos na aula. . ..
Conceito conhecimento adquirido
superando as duvidas
ainda existentes.
Apresentar o que foi aprendido durante essa Confeccionar relatorio
aula. com os resultados obtidos.

Conclusio

Fonte: Autora
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De posse dos dados registrados apds a aplicacdo do Teste de Honestidade adaptado, que
ocorreu no segundo momento do desenvolvimento desse projeto, relembramos a
defini¢ao/propriedades de um numero racional e regras de operacdes basicas com esses
numeros. Contabilizamos qual valor deveria ser arrecadado de acordo com o total de balas que
havia e o valor definido para cada uma delas, além de calcular o total arrecadado e comparar

com o valor que deveria ser obtido caso ndo houvesse auséncia de pagamentos.

Discutimos sobre as diferentes solucdes, erros ¢ acertos dos alunos, além dos motivos
para a divergéncia de valores obtidos na execu¢do da aula de campo. Por fim, sistematizamos
os conceitos envolvidos na aula e os alunos foram instruidos a confeccionar um relatoério com

os resultados obtidos.

Porcentagem e Construcao de Graficos e Tabelas

Dando continuidade ao trabalho com os contetidos matematicos integrados ao projeto
Corrupto. Eu?!, esta subsecdo tem por objetivo aprofundar o estudo da porcentagem e da
construcdo de graficos e tabelas, a partir dos dados obtidos pelos alunos durante a atividade
pratica realizada na escola e a interpretagdo desses valores. Esta parte visa favorecer a
compreensdo € a interpretacdo critica das informagdes coletadas, promovendo o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a leitura e a representacdo de dados estatisticos.
Ao relacionar os conceitos matematicos com situacdes concretas vivenciadas pelos estudantes,
busca-se fortalecer a articulag@o entre teoria e pratica, contribuindo para a formagao de sujeitos
mais reflexivos, autdbnomos e capazes de utilizar o conhecimento matematico como ferramenta

de analise da realidade.

Segue, em destaque, cada atividade, seu respectivo objetivo principal e a acdo exercida

para alcangar o resultado desejado na parte 2 das aulas de Matematica.



Quadro 4: Descrigdo - Parte 2 das Aulas de Matematica
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entre os intervalos no turno da
manha que participaram do
experimento.

Atividades Objetivo Principal Acdo Principal

Relembrar porcentagem e

Aquecimento leitura/construcdo de graficos e Resolver exercicios simples
tabelas.
Expressar em forma de

rcentagem a tax .
porcentagem a taxa dos que Oportunizar os alunos a aprofundar
pagaram e daqueles que deixaram . . . .
.. . os conhecimentos prévios adquiridos
Atividade Principal de pagar, comparando os resultados

por meio de atividades passiveis de
acontecer na vida cotidiana.

Discussdo das
solucdes

Promover uma discussdo sobre as
diferentes solucdes, erros e acertos
dos alunos.

Comparar as diferentes solugdes e
identificar os erros baseados em
justificativas matematicas e do
cotidiano.

Sistematizag¢do do
Conceito

Sistematizar os conceitos
envolvidos na aula.

Demonstrar conceito em linguagem
matematica e potencializar o
conhecimento adquirido superando
as davidas ainda existentes.

Conclusdo

Apresentar o que foi aprendido
durante essa aula.

Confeccionar cartazes a partir do
relatorio feito na Parte 1, incluindo
as taxas percentuais, graficos e
tabelas construidos.

Fonte: Autora

Na parte 2 das aulas de Matematica, detalhada no Quadro 4, relembrei o contetido de

porcentagem e a leitura/construcdo de graficos e tabelas. A partir disso, os alunos foram

desafiados a expressar em forma de porcentagem a taxa dos que pagaram e daqueles que

deixaram de pagar, comparando os resultados entre os intervalos no turno da manha que

participaram do experimento. Discutimos sobre as diferentes solugdes apresentadas, erros e

acertos dos alunos e possiveis razdes para obtermos os valores percebidos.

Os conceitos envolvidos na aula foram sistematizados e a seguir propus aos

alunos a confecg¢do de cartazes a partir do relatorio realizado na parte 1 (Quadro 3), incluindo

as taxas percentuais, graficos e tabelas construidos a partir dos dados obtidos na aula de campo,

além de suas proprias conclusoes.
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Avaliacio

Os alunos foram submetidos a uma avaliagdo coerente com todo o
desenvolvimento do projeto, aplicando os conteudos construidos e potencializados nas aulas

relatadas anteriormente.

Implicacoes Pedagogicas

A aplicagdo do Projeto Corrupto. Eu?! proporcionou uma rica coleta de dados, tanto
quantitativos, provenientes do Teste de Honestidade e das avaliagdes formais, quanto
qualitativos, oriundos das observagdes, debates e produgdes dos alunos. A analise desses
resultados revela importantes implicagdes pedagdgicas e insights sobre o processo de ensino-

aprendizagem e a formacao ética dos estudantes, dentre os quais, destaco alguns:

e A integracdo entre diferentes areas do conhecimento — neste caso, Matematica e Lingua
Portuguesa — pode tornar o processo de aprendizagem mais significativo. Lidar com
situagOes reais despertou maior interesse ¢ envolvimento com os conteudos escolares,
superando a fragmentacdo do conhecimento.

e A proposta evidenciou como temas €ticos e sociais podem ser discutidos em sala de aula
sem perder o rigor académico. gerando reflexdes profundas entre os estudantes.

e No campo da Matematica, os alunos ndo apenas aplicaram conhecimentos sobre
nimeros racionais, porcentagens e estatistica, mas o fizeram com base em dados
coletados por eles mesmos, o que conferiu autenticidade e sentido as atividades.

e Ao debaterem sobre ética e vivenciarem o experimento, os alunos exercitaram
habilidades como empatia, cooperacdo, escuta ativa e autorregulacdo emocional. A
proposta favoreceu um ambiente de didlogo e reflexdo, contribuindo para a formacao
integral dos estudantes.

e A avaliacdo, baseada em atividades praticas, producao de relatérios, constru¢ao de
cartazes e apresentagdes, permitiu que diferentes estilos de aprendizagem fossem
contemplados. Ela se deu de forma processual, com momentos de feedback e

autoavaliagao.
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Por fim, o projeto evidenciou que a pratica docente se transforma na agdo. O exercicio
da escuta ativa, da colaboracdo entre professores e da reinvengdo das praticas

pedagbgicas mostrou-se essencial para a formagao continuada do educador.

A partir das implicagdes citadas, seguem algumas dicas aos professores:

Planeje projetos em parceria com docentes de outras disciplinas. Ao alinhar os objetivos
e conteudos de ambas as areas, ¢ possivel trabalhar habilidades cognitivas e
socioemocionais de forma simultanea. A interdisciplinaridade fortalece a construcao de
sentidos para o que se aprende.

Traga dilemas morais atuais para o debate com os alunos. Use videos, reportagens,
filmes ou historias reais como ponto de partida. Estimule a argumentacao, a escuta e o
respeito as opinides divergentes, valorizando o desenvolvimento de uma consciéncia
ética.

Sempre que possivel, vincule conteidos matematicos a contextos reais e proximos a
realidade dos alunos. Experimentos simples, como o Teste de Honestidade, geram dados
que podem ser explorados em graficos, tabelas e analises quantitativas, promovendo o
letramento matematico e a interpretacado critica de dados.

Valorize o espago para rodas de conversa, debates e trabalhos colaborativos. O
desenvolvimento de competéncias socioemocionais estd diretamente ligado a
capacidade de convivéncia, tomada de decisdes responsaveis e consciéncia social.
Diversifique os instrumentos de avaliagdo. Use atividades praticas, rubricas, relatorios
e autoavaliagdes para complementar provas tradicionais. Avaliar o processo ¢ tao
importante quanto avaliar o resultado final.

Registre, reflita e compartilhe suas experiéncias pedagdgicas. A escrita de narrativas e
a participagdo em comunidades de pratica (como grupos de estudo, formagdes e
congressos) ampliam o repertorio didatico e fortalecem o sentimento de pertencimento

a profissao.
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Teste de Honestidade e Ensino de Matematica

O Teste de Honestidade, conforme descrito por Pereira (2025), consistiu na
disponibiliza¢ao de balas com um valor estipulado, onde os alunos eram convidados a pegar o
produto e deixar o pagamento em um recipiente, sem supervisao direta. Esta atividade pratica
serviu como um ponto de partida para discussdes €ticas e, crucialmente, para a aplicacdo de

conceitos matematicos.

CONCEITO-CHAVE

Nas aulas de Matematica, os alunos foram desafiados a aplicar diversos
conceitos matematicos em um contexto real e significativo, transformando

dados concretos em aprendizagem contextualizada.

Os desafios matematicos incluiram:

e Contabilizar o valor esperado: Calcular o montante que deveria ser arrecadado com
base no total de balas disponiveis e seu prego unitario.

e Calcular o valor arrecadado: Contar o dinheiro efetivamente depositado no
recipiente.

e Analisar as divergéncias: Comparar o valor esperado com o valor arrecadado,
identificando o montante correspondente as balas ndo pagas.

e Calcular taxas percentuais: Expressar em porcentagem a taxa de pagamento e de nao
pagamento, permitindo comparagdes entre diferentes turmas ou momentos da
aplicacdo do teste.

e Construir tabelas e graficos: Organizar e representar visualmente os dados coletados,

facilitando a interpretagdo e a comunicagao dos resultados

Essa abordagem permitiu que os alunos vivenciassem a matematica de forma
contextualizada e significativa. A necessidade de calcular, comparar e representar dados
concretos, gerados por uma experiéncia coletiva, tornou o aprendizado dos niimeros racionais,

operagoes, porcentagem e estatistica mais palpavel e relevante.

Pereira (2025) destaca que os alunos se envolveram ativamente na analise dos dados,
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discutindo as possiveis razdes para as divergéncias encontradas e refletindo sobre as

implicagdes dos resultados.

A construcao de tabelas e graficos, por exemplo, nao foi apenas um exercicio técnico,
mas uma ferramenta para visualizar e comunicar as conclusdes sobre o comportamento
observado. Este processo contribuiu para o desenvolvimento do letramento matematico e da

capacidade de utilizar a matematica como instrumento de leitura e interpretacdo da realidade.

Reflexdes sobre Etica e Cidadania

Os debates e reflexdes promovidos ao longo do projeto foram fundamentais para a
formagdo ética e cidada dos estudantes. A exibicdo dos videos, que apresentavam dilemas
morais ¢ exemplos de condutas honestas e desonestas, suscitou discussdes profundas sobre o
que € corrup¢ao, suas manifestagdes no cotidiano e o papel de cada individuo na construgdo de

uma sociedade mais justa.

PARA REFLETIR

Pereira (2025) relata que, inicialmente, alguns alunos manifestaram a
intencdo de ndo pagar pelos produtos no 7Teste de Honestidade ou justificaram
pequenos desvios de conduta. No entanto, a medida que as discussoes
avancavam e os alunos eram confrontados com diferentes perspectivas, muitos
revisitaram suas posi¢coes € demonstraram uma maior conscientizagdo sobre a

importancia da honestidade e da responsabilidade.

O projeto buscou desconstruir a ideia de que a corrup¢do ¢ um problema restrito aos
politicos, mostrando como pequenas atitudes no dia a dia podem refletir ou refor¢ar uma cultura
de desonestidade. A reflexdo sobre o jeitinho brasileiro e a critica a comportamentos que visam

obter vantagens indevidas foram centrais nesse processo.

A participagdo do lider religioso, que promoveu reflexdes biblicas e filosoficas,
enriqueceu ainda mais o debate, trazendo diferentes dimensdes para a discussao sobre valores

e conduta moral.
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Ao final do projeto, os alunos demonstraram uma maior capacidade de refletir

criticamente sobre suas proprias atitudes e sobre os problemas sociais relacionados a corrupgao.

Impacto na Pratica Docente e na Formaciao Continuada

O Projeto Corrupto. Eu?! também teve um impacto significativo na pratica docente das
professoras envolvidas e em seu processo de auto(trans)formagdo, como detalhado na
dissertacao de Pereira (2025). A experiéncia de planejar e executar um projeto interdisciplinar
dessa natureza exigiu colaboragdo, criatividade e uma postura reflexiva sobre o proprio fazer

pedagogico.

A autora destaca que o projeto representou um marco em sua atuacdo profissional,
ampliando sua percep¢do sobre o papel do professor para além da mediagdo de conteudos

especificos.

A experiéncia reforcou a importdncia de uma escuta sensivel as necessidades e
inquietacdes dos alunos, bem como a necessidade de buscar praticas pedagdgicas mais

engajadoras e significativas.

A interdisciplinaridade, nesse contexto, mostrou-se uma ferramenta poderosa nao
apenas para o aprendizado dos alunos, mas também para o desenvolvimento profissional dos
educadores. A colaboragdo entre professoras de diferentes areas enriqueceu o planejamento e a

execugdo das atividades, permitindo a troca de saberes e experiéncias.

Consideracoes Finais

O Projeto Corrupto. Eu?!, conforme analisado neste ebook, demonstra o potencial de
abordagens interdisciplinares para promover uma educagdo mais integral, critica e cidada. Ao
conectar o ensino de Matematica e Lingua Portuguesa a discussdo sobre ética e corrupgao, o
projeto proporcionou aos alunos uma aprendizagem significativa e contextualizada,

estimulando o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais € emocionais.

Os resultados obtidos, tanto no que se refere ao aprendizado dos conteudos especificos
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quanto a reflexdo sobre valores e atitudes, evidenciam a eficacia de praticas pedagogicas que
rompem com o ensino tradicional e fragmentado. A participacdo ativa dos alunos, o
engajamento nas discussdes e a capacidade de aplicar os conhecimentos em situagdes concretas

sao indicadores do sucesso da proposta.

Este ebook, ao apresentar detalhadamente o projeto, busca servir como um produto
educacional que inspire outros educadores a desenvolverem iniciativas semelhantes em suas
escolas. A experiéncia aqui relatada refor¢a a importancia da interdisciplinaridade, da
colaboragdo docente e da reflexdo continua sobre a pratica pedagdgica como caminhos para

uma educacgao transformadora.

Espera-se que as reflexdes e os exemplos apresentados contribuam para o debate sobre
a formagdo ética e cidada no contexto escolar e para a valorizacdo de projetos que, como o
Corrupto. Eu?!, buscam formar sujeitos mais conscientes, criticos e comprometidos com a

constru¢ao de uma sociedade mais justa e honesta.
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