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RESUMO

O presente trabalho tem como foco os dois protagonistas escolares no periodo de
alfabetizacdo nos primeiros anos do Ensino Fundamental: os professores e os alunos. A
monografia é resultado de uma pesquisa bibliografica sobre a temaética da alfabetizacao,
motivada pelas observacbes de campo realizadas ao longo do estagio obrigatério em anos
iniciais do curso de Pedagogia da UFRJ, desenvolvido em uma escola municipal da cidade do
Rio de Janeiro entre 0s meses de marco e junho de 2024. Os principais objetivos que
nortearam a realizacdo da pesquisa foram analisar em que medida a escolha do método
alfabetizador facilita ou dificulta o processo de alfabetizacdo das criancas e compreender as
relacbes envolvidas no processo de alfabetizacdo de alunos das classes populares. A
monografia estd constituida por trés capitulos: no primeiro, discutem-se caracteristicas dos
métodos alfabetizadores sintéticos, como também a pratica alfabetizadora do educador Paulo
Freire; no seguinte, analisam-se aspectos da realidade e dos desafios docentes nas classes de
alfabetizacdo; discorre-se no ultimo sobre a influéncia da condi¢do socioecondmica no aluno
alfabetizando em seu processo de aprendizagem. O referencial tedrico baseou-se
principalmente nas argumentactes defendidas por Cagliari (1992), Carvalho (2005), Garcia
(2004) e Tardif (2001).

Palavras-chave: alfabetizacdo; letramento; formacdo de professores; pedagogia; classes
populares.
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INTRODUCAO

A Constituigdo Federal Brasileira de 1988 assegura no artigo 205 que “a educagéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd& promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

Apesar do que estd assegurado por lei, o tema vinculado a educagdo, e mais
especificamente & alfabetizacdo no Brasil, € constantemente entrelagado por inumeras
probleméticas. Em alguns momentos, elas séo relacionadas a responsabilidade dos docentes
alfabetizadores e suas possiveis atuacdes ineficientes, bem como a métodos supostamente
falhos ou ultrapassados; em outros, a culpa é atribuida aos estudantes das classes iniciais e as
suas dificuldades de aprender.

Em meio a essa situacdo marcada por fatores circunstanciais que operam de maneira
progressiva para o fracasso escolar de diversos alfabetizandos, uma indagacdo importante
nem sempre esta presente em sua real dimensdo para os gestores que definem as politicas
publicas: afinal, qual é a realidade enfrentada por professores e criancas nas salas de aula das
classes alfabetizadoras? Quais sdo as caracteristicas e as nuances que permeiam essa rotina
escolar?

De fato, ainda conhecemos pouco sobre quem sdo o0s professores aos quais €
atribuida a dificil tarefa de ensinar as criangas a ler e escrever, e de que modo eles atuam em
suas profissdes, sendo esse desconhecimento muito comum mesmo entre 0S pProprios
docentes; algo infeliz, ja que, segundo Carvalho (2005), a reflexdo sobre o proprio trabalho é
uma condicdo de sobrevivéncia para desenvolver a profissdo. De maneira similar, é
superficial o conhecimento a respeito das vivéncias dos alunos de anos iniciais que estdo em
processo de alfabetizacao.

A pesquisa estd organizada em trés capitulos, e tem como objetivos principais
analisar em que medida a escolha do método alfabetizador facilita ou dificulta o processo de
alfabetizacédo das criancas e compreender as relagdes envolvidas no processo de alfabetizacao
de criancas das classes populares, a partir de minha propria vivéncia como estagiaria de
pratica de ensino dos anos iniciais em uma turma de 1° ano de uma escola publica carioca.
Para tal, acompanhei o trabalho docente da professora Maria (nome ficticio) entre os meses de
margo e junho de 2024, durante os quais realizei uma série de observagdes, analisadas no

segundo e no terceiro capitulos.
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No primeiro capitulo apresentam-se de forma critica os métodos de alfabetizagdo
sintéticos, dividindo-os em trés subcapitulos (soletracdo, silabacdo e método fonico), a fim de
discernir de maneira mais organizada suas metodologias e como forma de relacionar os papéis
especificos dos educadores e de seus alunos na realidade escolar. Procura-se também analisar
a maneira como esses métodos estdo presentes nas salas de aula dos anos iniciais e quais sao
0s problemas e os interesses especificos que estdo relacionados a cada um. Também encontra-
se nesse capitulo uma apreciacdo do Método de Paulo Freire para alfabetizar (classificado
como método analitico ou global de alfabetizagdo), com o objetivo de salientar a importancia
da escolha metodoldgica e os fundamentos filoséficos que norteiam o fazer docente do
professor como motivador para o desenvolvimento do processo de aquisicdo da leitura e da
escrita de seus alunos.

No segundo capitulo aborda-se a realidade dos docentes alfabetizadores — sua
formagcdo, as relacBes de convivéncia tecidas com os estudantes e seus proprios sentimentos
de preparo ou despreparo para lidar com a sala de aula. Nele procura-se explanar a forma
como o caminho da docéncia no campo alfabetizador € lapidado, e identificam-se quais s&o,
de fato, as praticas utilizadas em uma sala de aula real, a partir do acompanhamento cotidiano
da professora aqui chamada de Maria e de sua respectiva turma.

No terceiro capitulo explicam-se as nuances que perpassam a vida das criangas em
processo de alfabetizacdo, de modo a melhor compreender especificidades e aspectos comuns
dos alunos de uma mesma turma ao considerar semelhancas no ambito socioeconémico de
suas familias. Enfoca-se a relacdo entre aluno alfabetizando e classe social, por considerar que
ela constitui uma caracteristica marcante visualizada no campo de pesquisa em questao.

O trabalho desenvolvido apresenta, portanto, alguns tépicos que abarcam a realidade
docente e estudantil da etapa do Ensino Fundamental ligada ao periodo da alfabetizagéo,
como uma tentativa para melhor compreender as questdes que a envolvem. Para tal, foram
utilizadas fontes bibliogréficas variadas, escolhidas de acordo com a temética, considerando
tambem as observagdes realizadas em campo.

Carvalho (2005) aponta a realidade dos alfabetizadores em sala de aula, dado que
muitos ndo tém formacdo adequada para lidar com as dificuldades que seus alunos apresentam
no processo de alfabetizagcdo. A autora analisa de que maneira esses docentes desenvolvem
um trabalho pedagogico com as turmas de anos iniciais e constroem suas metodologias ao
longo da vivéncia profissional. Carvalho (idem) também aborda e avalia os métodos
alfabetizadores de cunho sintético. A fim de compreender melhor acerca do método fonico,

sdo também mencionados os autores Nogueira e Barbosa (2019), para discernir sobre o papel
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da consciéncia fonoldgica nesse tipo de metodologia alfabetizadora.

No que se refere as discussdes relativas ao fazer docente e as concepgbes que
contemplam a realidade escolar, conferindo énfase ao aspecto humano da pedagogia e da
relacdo entre os professores e seus alunos, estudaram-se os autores Tardif (2001) e Garcia
(2004). Para alinhar esses conceitos, Cagliari (1992) constitui parte do referencial teoérico
principal, no intuito de entrelacar a pedagogia com a &rea da linguistica de forma preocupada
especificamente com o0 ensino da lingua portuguesa.

Os autores Foratinni e Lucena (2015) auxiliaram-me no entendimento sobre o
adoecimento docente em decorréncia do estado de precarizagéo do trabalho, relacionando seu
estado de salde com a questdo da pratica em sala de aula.

Cagliari (1986;1992) e Garcia (1991) foram também referéncias para a discussdo
sobre a realidade linguistica do aluno em fase inicial de alfabetizacdo, pois o primeiro
discorre acerca da situagdo do aluno pobre ao longo do processo de aprender a ler e escrever,
e a segunda, com argumentos consistentes, teoriza e defende uma alfabetizacdo voltada para
estudantes das classes populares.

Busca-se destacar, em sintese, 0 quanto aprender a ler e escrever é um processo
complexo, convic¢do que me motiva a defender a necessidade de uma melhor formagéo dos

professores alfabetizadores.
METODOLOGIA

Segundo Gerhardt e Silveira (2009), s6 se inicia uma pesquisa se existir uma
pergunta. Levando em consideracdo tal afirmartiva, alguns questionamentos foram
fundamentais para o desenvolvimento desta monografia, na tentativa de encontrar algumas
respostas relacionadas ao campo da alfabetizacdo e do letramento.

Trés perguntas nortearam o desenvolvimento do trabalho monogréfico: a) existe um
método que poderia ser considerado “ideal” para alfabetizar?, b) qual ¢ a realidade cotidiana
de um professor alfabetizador de uma escola publica no municipio do Rio de Janeiro?, c) a
condicdo socioecondmica do alfabetizando influencia em seu processo de aprendizagem?

Durante alguns meses, no periodo de mar¢o a junho de 2024, pude participar e
analisar uma sala de aula do 1° ano do ensino fundamental de uma escola publica localizada
na zona sul do Rio de Janeiro. Minha experiéncia com os estudantes e com a professora dessa
classe escolar ocorreu, portanto, durante quatro meses, duas vezes por semana, enquanto eu
cumpria minhas horas de estagio obrigatério nos anos iniciais do ensino fundamental, no

turno vespertino. A convivéncia com as criangas € com a professora regente da turma —
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denominada de Maria apenas para fins deste trabalhno — despertou-me a vontade de
compreender quais sdo 0s processos que percorre uma classe de alfabetizandos para alcancar
o dominio da leitura e da escrita, sendo delimitada pelas trés indagacGes acima mencionadas.

A pesquisa realizada é de cunho qualitativo, tendo em vista que ndo esta preocupada
com a representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um
grupo social, de uma organizagdo etc (Gerhardt; Silveira, 2009). Segundo os autores,
parafraseando a pesquisadora Minayo (2001), a pesquisa qualitativa caracteriza-se por
trabalhar com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espaco mais profundo das relacGes, dos processos e dos fenémenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis.

Com relacdo ao procedimento de pesquisa, detalhe indispensavel ao pesquisador,
este trabalho orientou-se por uma revisao de literatura, a partir do levantamento de referéncias
tedricas publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos, paginas
de web sites (Fonseca, 2002 apud Silveira;Gerhardt 2009). O estudo bibliogréafico selecionado
constituiu a base para melhor analisar a realidade experienciada no campo de estudo.

Diante do exposto, buscou-se o entendimento das nuances gque atravessam o periodo
da alfabetizacdo escolar, compreendendo que é uma etapa fundamental na jornada de
aprendizagem das criangas, bastante desafiadora no que tange ao trabalho docente dos

primeiros anos do ensino fundamental.

CAPITULO 1 - SOBRE OS METODOS SINTETICOS DE ALFABETIZACAOE A
IMPORTANTE INICIATIVA DE PAULO FREIRE

Enfim consegui familiarizar-me com as letras quase todas. Ai me
exibiram outras vinte e cinco, diferentes das primeiras e com 0s
mesmos nomes delas.

Graciliano Ramos

A escolha por métodos alfabetizadores eficazes no ensino da leitura e da escrita dos
alunos é um desafio para os docentes. Essa situacdo gera conflitos no ambito escolar, posto
que 0 sucesso ou o fracasso na aprendizagem dos alfabetizandos perpassa ndo somente a
trajetéria escolar do estudante, como também afeta o histérico profissional do regente
responsavel por ensinar a seus alunos a desafiadora tarefa de ler e escrever. Diante de tal
complexidade, diversos instrumentos e estratégias alfabetizadoras tém sido criados, a fim de

nortear o caminho da alfabetizacgdo escolar.
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1.1 — Alguns apontamentos sobre a ambientagéo a uma sala de alfabetizagéo no ensino

fundamental

Ao ingressar em uma turma de alfabetizacdo — mais precisamente em uma sala de
primeiro ano do ensino fundamental — é comum observar-se, exposta nas paredes, uma
variedade de folhas com as 26 letras do alfabeto ou com as familias silabicas® formadas por
elas. Do A ao Z, as criangas mantém um contato constante com essas grafias (grafias estas
que, de inicio, apenas significam para muitas uma imensiddo de rabiscos ou simbolos
desconhecidos e indecifraveis).

Chegando mais perto dessas folhas, entendemos que proximo de cada letra ainda
estdo grafadas pequenas palavras que coincidem com a inicial da consoante ou da vogal da
ficha determinada. E uma diversidade de “palavras candnicas”, constituidas silabicamente
pela simples jungdo de uma consoante seguida de uma Unica vogal: bobo, bolo, bola, bebé,
dado, dedo, faca, foca, galo, pato, sapo, gato e outras. Entretanto, palavras soltas simples em
sua estrutura muitas vezes desmotivam as criangas avidas por aprender a ler, como bem ilustra
a pediatra e psicanalista Frangoise Dolto (1908-1988) na citacdo de Marlene Carvalho abaixo
destacada:

A escritora e psicanalista francesa Francoise Dolto conta que tinha muita
curiosidade por um determinado livro infantil, por isso se langou com entusiasmo a
tarefa de aprender a ler. Logo se desencantou, porém, com os exercicios de
soletracdo que a governanta lhe propunha. Absolutamente ndo entendia como tais
atividades poderiam leva-la a ler a histdria desejada. Ao fim de trés ou quatro meses,
foi capaz de soletrar, mas ficou muito desapontada: achou tudo horrivelmente longo
e idiota (Carvalho, 2005, p.14).

A tarefa de alfabetizar ndo transcorre de modo fécil, porque para o professor que
alfabetiza existem inimeras pressdes no exercicio da docéncia: a coordenagdo escolar exige o
bom desempenho das turmas, a fim de alcancar bons indices nos parametros externamente
impostos, enquanto as familias esperam do professor de seus filhos que a leitura e a escrita
deles sejam ensinadas e aperfeicoadas de modo satisfatorio que comprove, a seus olhos — e
esquecem que h& mais do que seus filhos dentro da sala de aula. De fato, a questdo do éxito

em conseguir alfabetizar implica a construcdo de uma reputacdo valiosa (Carvalho, idem) e

'As familias silabicas sdo uma ferramenta didatica utilizada para compor as palavras. Elas caracterizam-se,
inicialmente, pela associacéo de silabas simples formadas por uma consoante e uma vogal (da, de, di, do, du),
gue de forma gradativa sdo recompostas para formar novas palavras em diferentes niveis de complexidade.
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aumenta o temor pela escolha do “método correto”, o que aflige o alfabetizador e cria tensoes
psicoldgicas que comovem varios &mbitos de seu percurso docente.

Considerando o cenario descrito, alguns caminhos sdo aqui analisados, a fim de
formalizar os instrumentos e as metodologias que alfabetizadores utilizam para ensinar seus

alunos a ler e escrever, como 0s nomeados “métodos sintéticos de alfabetiza¢do”.
1.2 — Soletragdo: uma perspectiva acerca do método sintético

O método sintético de alfabetizacdo consiste no ensino das partes menores das
palavras (letras) que, evoluindo, chegam a constituicbes maiores. Ou seja, parte-se da “letra-
som” (grafema/fonema), da silaba (consoante-vogal) ou da letra (grafema) para, enfim, chegar
a palavra.

As famosas “Cartilhas do ABC” sdao um exemplo de método sintético de
alfabetizagdo, tendo como énfase a “soletragdo”. Ao utilizar tal metodologia, o professor
indica ao aluno a letra cujo fonema ele deseja reproduzir e o estudante precisa, por meio de
uma memorizacdo extenuante, decodificar a grafia e responder corretamente ao seu
alfabetizador. Depois de memorizadas, o aprendiz reune as letras e comeca a soletrar,
seguindo um método mecénico e sem estimulo a criatividade, conforme destaca Marlene

Carvalho:

O método baseia-se na associagdo de estimulos visuais e auditivos, valendo-se
apenas da memorizacdo como recurso didatico - 0 nome da letra é associado a forma
visual, as silabas sdo aprendidas de cor e com elas se formam palavras isoladas. Nao
se da atencdo ao significado, pois as palavras sdo trabalhadas fora do contexto.
Trata-se de processo arido, com poucas possibilidades de despertar o interesse para a
leitura, que pressupde uma separacdo radical entre alfabetizacdo e letramento
(Carvalho, idem, p.7).

Assim como comentado por Carvalho (idem), esse método surgiu no Brasil em um
periodo — meados do século XIX - no qual o analfabetismo atingia uma parcela significativa
da populagdo. Segundo Senra (2006 apud Gil, 2022), o primeiro censo realizado no ano de
1872 apontava uma preocupante porcentagem de individuos analfabetos, tendo sido detectado
um indice de 82,3%, quando atribuida essa taxa ao conjunto de pessoas livres e escravizadas,
e 77,49% se calculado em meio & camada populacional livre. E fundamental salientar que tais
indices ndo melhoraram significativamente nas décadas seguintes, sendo apenas amenizados
(mesmo que de forma insuficiente) com a expansao da escolarizagdo no governo de Getulio
Vargas (1930-1945).
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Assim, a preocupagdo em ampliar os niveis de alfabetizagdo no Brasil tornou-se um
desafio para as elites, que vinculavam o dominio da leitura e da escrita ao desenvolvimento de
uma nacao civilizada. Em meio a essa situacao alarmante, o empenho por transformar pessoas
analfabetas em “alfabetizadas™ transformava a mecénica da leitura em foco principal das
preocupacdes pedagdgicas, deixando de lado a interpretacdo do que era lido e minimizando a
capacidade de utilizar os processos de leitura e escrita de forma proveitosa no cotidiano.

Carvalho indica que esse era

um método caracteristico de um tempo em que a maior parte da populacdo era
analfabeta e eram poucas as exigéncias sociais em termos de leitura, a soletracdo ndo
buscava dirigir a atencdo do aprendiz para os significados do texto, muito menos
formar leitores, pois sd trabalhava com palavras soltas. Como disse Cora Coralina, a
verdadeira leitura ficava para depois de afinal vencer e mudar de livro (Carvalho,
2005, p.22).

Nasimagens 1 e 2 abaixo é possivel observar a reproducdo da capa da
cartilha "Método ABC - Ensino préatico para aprender a ler" e uma de suas licGes, contendo o

alfabeto em letra maiuscula, exemplo do método intitulado “soletra¢dao™:

Figuras 1 e 2 - Imagens da Cartilha Método do ABC

R VSRS ALFABET
4 | H MAIGSCULAS

Xol
=L -Ralole
NCORITU

<XVZ-Ep

ENSINO PRATICO PARA
APRENDER A LER

— : ¥ |

Fonte: Museu Virtual Cultura e Conhecimento (2015).
Disponivel em: https://mecostarte.blogspot.com/2015/04/metodo-abc-cartilha.html

Seguindo uma espécie de instinto de sobrevivéncia, os alunos eram ensinados com
um método que os transformava em simples marionetes apenas para que alguns indices de

analfabetismo fossem reduzidos; como esses individuos dificilmente sabiam discernir sobre
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sua propria aprendizagem, viam-se na responsabilidade de aceitar a “caridade” oferecida.
Infelizmente, e mais uma vez na histdria da educacdo no Brasil, estudantes e pessoas eram
tratados como nameros, em detrimento de seu papel cidadao na sociedade.

Com relacéo aos métodos sintéticos de alfabetizacdo existem mais dois instrumentos

amplamente utilizados para a aprendizagem: a silabacéao e a consciéncia fonolégica.
1.3 - Método da silabac¢do: BO- BO, BO-LA, BA-BI

E comum, ao perguntarmos para diferentes pessoas sobre seu processo de
aprendizagem da lingua escrita, que as respostas estejam vinculadas a uma memoria na qual a
professora apresentava “as familias silabicas”, desde a correspondente a consoante B & da
letra Z; tal processo da-se como fase do método de silabacéo.

Esse novo recurso surge de uma preocupagdo em romper com metodologias
consideradas inadequadas e antiquadas. E fundamental a reflexdo sobre as mudangas dos
métodos também como uma decorréncia dos diferentes momentos histéricos do pais, que,
com o passar das décadas, tentava modernizar-se e descontinuar tudo aquilo que remontasse

ao temeroso “passado”, como bem ressalta Mortatti:

Em cada momento histérico, a mudanga exigiu (e continua exigindo), dos sujeitos
promotores dessa querela, operagbes de diferenciacdo qualitativa, mediante
reconstituicdo sintética do passado (e, em particular, do passado recente, sentido
como presente, porque operante no nivel das concretizagGes), a fim de homogeneiza-
lo e esvazia-lo de qualidades e diferencas, identificando-o como portador do antigo
— indesejavel, decadente e obstaculo ao progresso —, buscando definir 0 novo —
melhor e mais desejavel —, ora contra, ora independente em relagdo ao antigo, mas

sempre e inevitavelmente a partir dele (Mortatti, 2009, p.94).

Na silabacdo, a crianca é instigada a reconhecer as silabas, cujas familias comporiam,
pretende-se, “tudo o que pode ser escrito”. Em ditados na turma, para medir a compreensiao
dos estudantes, é possivel observar os professores cantando mdsicas sobre as silabas,
repetindo diversas vezes de modo a motivar seus alunos, “B com A faz...”, ao que alguns
destes respondem em coro: “BA!”, e outros, ainda confusos, tentam, com base em métodos de
esperteza e adivinhacdo, falar algo que agrade a professora. Outros também prestam bastante
atencdo em seus colegas de turma, esperando que respondam primeiro, a fim de conseguir
associar qual ¢ a resposta esperada.

Em alguns episodios que envolveram o temido, odiado ou amado “ditado”, observei

ao longo da pesquisa de campo na sala do primeiro ano dos anos iniciais que os estudantes
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com maiores dificuldades transtornavam-se e choravam ao serem pressionados para escrever a
palavra “bola”. Eles tentavam grafar os fragmentos dessa palavra, recitando “B com O faz
BO”, mas desesperavam-se ao nao entender como ¢ formada a outra parte, a silaba “LA”.
Entdo repetiam incessantemente “LA-LA-LA”, com um gesto de colocar a mdo na cabega ¢
uma expressdo preocupada, em uma tentativa de agucar a memoria, € escreviam a seguir
alguma silaba aleatéria apenas para preencher aquele espacgo na linha do caderno. Sobre 0 uso
de ditados, Cagliari (2009 apud Nogueira; Barbosa, 2019) menciona que o ditado por vezes
incita a crianca com dificuldades pedagdgicas a ser alvo de zombarias de colegas,
funcionando apenas como instrumento avaliativo. Carvalho enfatiza que o método sil&bico
sofre dos mesmos problemas que o anterior (soletracdo), ao ndo construir na criangca uma
motivacdo real para a leitura e a escrita, pautando-se em instrumentos mecéanicos de

compreensao:
Tal como acontece com a soletracdo, o método sildbico separa decididamente os
processos de alfabetizacdo e letramento assumindo o pressuposto, do qual discordo,
que a compreensdo da leitura vem depois da aprendizagem do processo de
decodificagdo (Carvalho, 2005, p.25).

Ao analisar uma cartilha de 1947, a “Cartilha Sodré”, desenvolvida por Benedita
Stahl Sodré, com o subtitulo “Alfabetizagdo Répida”, percebemos o exemplo claro na
mecanicidade usada no ensino da leitura e da escrita. Em dado momento, nas instrucdes
fornecidas ao professor na “parte I” desse material, a autora indica que o educador precisa
orientar os estudantes acerca da palavra “pata”, suas silabas e grafias. A problematica surge
quando € confirmado que, depois de alguns exercicios de coOpia das silabas, ter-se-a um
resultado bastante animador, pois dificilmente os alunos ndo escreverdo de forma muito
legivel a silaba pedida; deve-se refletir, no entanto, a respeito da inducdo a resultados

equilibradamente medidos que a autora da Cartilha Sodré inflama.

Como se pode prever um resultado em uma situagdo na qual seres humanos, com
suas individualidades, estdo envolvidos? Isso apenas maximizaria a consternacdo dos
professores com estudantes que fugissem do padrdo imposto pela Cartilha, ja que o processo
de ser alfabetizado ndo se faz de maneira uniforme, tendo em vista que 0s ritmos de
aprendizagem variam (Carvalho, 2005).

Outras problematicas sdo lancadas aos alfabetizadores na relagdo entre eles e seus
alunos quando utilizado o método silabico. No que tange ao ensino da letra “C” e seus

fonemas, por exemplo, podem ocorrer ddvidas a respeito do fonema /k/ que a letra representa
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em alguns momentos, e do som de /s/ em outros. Constata-se também o desafio imposto por
essa metodologia no ensino do fonema A quando ele é nasal (A, An e Am) e empregado em
diferentes palavras.

Essa Ultima situacdo exigiria do professor recursos diferenciados com o objetivo de
ensinar ao estudante convencdes ortograficas que prevaleceriam na escrita de diferentes
palavras com sons iguais, como em ‘“ambulancia”, “anjo”, “banana” (Nogueira; Barbosa,
2019).

Apesar das problematicas citadas, 0 méetodo silabico ainda é uma metodologia muito
difundida em salas de aula, mesmo nos dias atuais. Segundo alguns professores aos quais faz
referéncia Carvalho, ele auxilia para um bom resultado quando €é ensinado a partir de uma
consciéncia do alfabetizador em desenvolver com as criancas um repertério de atividades
coerentes e interessantes para seus alunos, sem fazer uso de frases ou textos esvaziados de
sentido para eles, como, por exemplo, na “licdo do pato” (Carvalho 2005), que se baseia em

£9%  ¢¢

silabas que formam algumas frases sem sentido, tais como “a macaca ¢ ma”, “a macaca da na

2 <¢

pata”, “a mana da na macaca”, como € possivel apreciar nas imagens 3 e 4 abaixo:

Figuras3e 4 - Capae exemplo de Ilgao da Cartllha Sodré

CARTILHA ’SODRE
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A macaca é ma.

macaca
ma

macaca

mana

mapa

mata
A macaca di na pata.
A mana di na macaca.

pata nada macaca
pa na ma

¢a que hi entro ma e na.
COMPANHIA EDITORA NACIONAL =

Fonte: Laboratorio de Ensino e Material Didatico da USP (2023).
Disponivel em: https://lemad.fflch.usp.br/node/2095

Dessa maneira, acentua-se ainda mais, por um lado, a parcela de professores que opta
pela silabagéo e, por outro, a daqueles que a repudiam completamente. Para o segundo grupo,
outra metodologia foi descoberta e estudada, fundamentando-se no desenvolvimento da

consciéncia fonoldgica dos estudantes: o metodo fonico.
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1.4 — Método fonico: utilizagdo e analise

O método fonico é utilizado na alfabetizacdo pautando-se na dimensdo sonora da
lingua (Carvalho, 2005). Nele, os professores ampliam a dimensdo dos estudantes de que as
palavras ndo sdo apenas constituidas da grafia, mas formadas por fonemas, 0s sons — sons

estes falados por eles no cotidiano.

Essa metodologia alfabetizadora tem como objetivo desenvolver nas criangas a
percepcdo de que as palavras sdo divididas em silabas e fonemas, significado de consciéncia
fonoldgica (Nogueira; Barbosa, 2019). Dessa maneira, 0s estudantes aprendem o método de
fundir os sons uns nos outros, resultando na formacéo das palavras. Inicia-se 0 método com a
escrita da fonetizacdo das silabas, isso porque o primeiro passo da fonetizacdo é a escrita
silabica (Soares, 2016 apud, Nogueira; Barbosa, 2019).

E fundamental o entendimento do professor acerca do longo processo no qual o ato
de alfabetizar estd inserido. Para a crianga em fase de aprendizagem, atingir o nivel de
maturidade na escrita e na leitura pode gerar um sentimento de conflito. De fato, o sistema
escrito é complexo se analisado do ponto de vista l6gico — como algo abstrato como o som
pode ser materializado por meio de um lapis e um pedago de papel? Esse questionamento da
crianca € completamente valido, porém muitas vezes anulado pelo adulto, como bem

destacam Nogueira e Barbosa, ao analisar que

had um longo caminho a percorrer até que a crianga perceba que a escrita ndo
representa diretamente os significados, mas sim os significantes verbais a eles
associados. E, mesmo quando ela descobre essa relagdo entre escrita e fala, ainda ha
um processo de elaboracdo cognitiva no sentido de compreender como se da essa
relacdo, a saber, por meio da correspondéncia entre grafemas e fonemas (Nogueira;
Barbosa, 2019, p.5).

Para alguns autores como Rizzo (1977 apud Carvalho, idem), o método de
consciéncia fonoldgica é considerado misto (analitico-sintético), ja que, ao longo do tempo,
ele foi sofrendo variagGes que o levaram a contemplar também a significacdo das palavras.
Nessa metodologia, algumas propostas ganharam destaque, como o denominado “Método da
Abelhinha” (de ambito misto), sendo utilizadas em algumas escolas publicas do Rio de
Janeiro com éxito (Carvalho, idem).

A fim de promover a compreensdo acerca do “Método da Abelhinha”, Carvalho

explica que
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a personagem abelhinha, que da nome ao método, tem o corpo em forma de um a
(em letra cursiva) e apresenta 0 som aaaaaa (a vogal é prolongada para facilitar o
reconhecimento); a letra i é representada pelo tronco de um indio, outro personagem
de histdrias, e assim por diante. Os personagens sao desenhados para sugerir o todo
ou partes das formas estilizadas das letras. Ha, portanto, uma associacdo de trés
elementos: personagem - forma da letra - som da letra (fonema). A alfabetizacdo se

faz por sintese ou fusdo dos sons para formar a palavra (Carvalho, 2005, p.26).

As figuras 5 e 6 ilustram as palavras de Carvalho, com destaque para a letra A, de
abelhinha, e para todo o alfabeto na concepcdo do Método da Abelhinha, associando

grafemas e fonemas por meio de ilustracdes:

Figura 5 e 6 - Imagem da Cartilha Método da Abelhinha

A a o 2 I to M

Vdif m
2 A I m

$1 ¢ 3 x®%4

Fonte: A B C Feliz (2012).
Disponivel em: https://abcfeliz.blogspot.com/2012/04/metodo-da-abelhinha.html

abelhinha

A valorizagdo da técnica utilizada pelo professor no “Método da Abelhinha” ¢ um
dos principais recursos pedagdgicos exigidos, assim como no restante das propostas
vinculadas ao método fénico. Porém, existe uma variante de indaga¢Oes relacionadas as
capacitacbes fornecidas aos professores nesse sentido; uma delas voltando-se a grade
curricular de alunos dos cursos superiores de Pedagogia que, segundo Nogueira e Barbosa
(2019), “né@o encontram na matriz curricular de seus cursos de graduacéo disciplinas voltadas
para a fonética, a fonologia e a sociolinguistica”, ou, quando existem, contém uma carga
horéria reduzida.

Carvalho alerta acerca de alguns aspectos delicados do método fénico:

Um cuidado que deve ser observado na aplicacdo dos métodos fonicos decorre da
prépria natureza do portugués, lingua alfabética na qual uma letra pode representar
diferentes sons conforme a posicdo que ocupa na palavra, assim como um som pode

ser representado por mais de uma letra, segundo a posicdo. Assim, ndo basta ensinar
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0 som da letra em posicéo inicial da palavra, mas & preciso mostrar 0s sons que as
letras tém em posicéo inicial, medial (no meio) ou final da silaba (Carvalho, 2005,
p.28).

Nogueira e Barbosa (2019) explicam também que atividades que contenham
aliteracdes, rimas e producdes textuais espontaneas que incitem a escrita imitativa de sons
aumentam o nivel de consciéncia fonoldgica. Esses estimulos provocam a sensibilidade aos
sons, facilitadores no processo de alfabetizacéo.

Mortatti (2019) tece algumas consideragdes acerca do método fonico quando
investiga sobre a real motivacdo de impulsionar essa metodologia no Brasil. Ela indaga, por
exemplo, acerca da publicacdo do livro “Alfabetizagdo: método fonico”, de autoria de
Alessandra e Fernando Capovilla, que se destacou como uma forma de contornar a “crise de

alfabetizagdo do Brasil”, logo no inicio do século XXI:

Na 3?edicdo, de 2004, os autores acrescentam uma outra e mais longa apresentacéo
intitulada “Por que o Brasil precisa, mais do que nunca, do Método Fonico” (26 p.),
em que destacam o sucesso editorial do livro e reafirmam tanto o pioneirismo e a
ousadia de sua proposta quanto a defesa do método fonico. Para isso, atualizam e
problematizam dados sobre o fracasso escolar em alfabetizacdo na década 1995-
2004, no Brasil, reiteram criticas tanto aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(1997) quanto ao construtivismo, e reapresentam resultados de experiéncias
internacionais e pesquisas nacionais e internacionais sobre alfabetizacdo (Mortatti,
idem, p.99).

Mortatti reflete ainda sobre a producdo desse livro e ainda acrescenta o carater
sugestivo da bibliografia dessa producdo, que evidencia em sua “Apresentacdo a terceira
edigdo” os proprios autores/pesquisadores como uma boa parte das fontes bibliograficas

(42%) — no caso, Alessandra e Fernando Capovilla:

Dentre as 95 referéncias bibliograficas que seguem a “Apresentacdo a terceira
edicao”: 42% sdo de artigos, capitulos de livros e livros que tém A. Capovilla e F.
Capovilla como autores, ou co-autores, ou organizadores/editores; 25% sdo de
documentos oficiais brasileiros e estrangeiros; 23% sdo de publicacbes de autores
estrangeiros; e 8% de publicacbes de outros autores brasileiros (Mortatti, idem,
p.101).

Ao problematizar a “querela de métodos™ alfabetizadores que ora se difundem no

Brasil como forma de “salvar” o pais do atraso e do analfabetismo, ora declinam sendo
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considerados ultrapassados, Mortatti também realiza criticas ao “tom” utilizado pelos
patrocinadores do método fonico no Brasil.

A autora critica o fato de que autores como os Capovilla pressupdem que 0 sucesso
da implementacao desse instrumento de alfabetizacdo em paises estrangeiros e desenvolvidos

seria o suficiente para que o Brasil usasse a mesma estratégia:

No desenvolvimento de sua argumentagdo, os autores apresentam ‘“as linhas
mestras” do que consideram ser uma “perspectiva historica”, que “langa luz sobre o
fendmeno e permite vislumbrar a saida para o fosso em que o Brasil se meteu nos

ultimos tempos.” (Capovilla; Capovilla, 2004 apud Mortatti, idem, p.100).

De forma sucinta, ndo h& neutralidade quando o instrumento da fonetizacdo é
imposto como Unico método Util para alfabetizar alunos. Mas essa perspectiva precisa ser
aprimorada também com relacdo a outras metodologias, ja que cada uma pode atender as
necessidades de um grupo, mas ndo as de outro. E incoerente pensar, entdo, que o método
fonico resolveria e colocaria fim a vastiddo de problemas que envolvem o processo de
aquisicdo da leitura e da escrita no pais no periodo da infancia, como a quantidade numerosa
de alunos dentro de uma sala de aula, o despreparo profissional ou mesmo um material
didatico desinteressante (Carvalho, 2005).

Para Mortatti (2019), deve-se questionar quando a educacdo e suas variadas
adversidades sdo alvo de vontade individual ou politica, a partir de uma visdo muito particular
e egoista, com o intuito de se obter vantagens sobre elas. Muitos acusam seus respectivos
métodos como “verdades cientificas”, por vaidade ou énfase ao proprio ego.

E fundamental destacar também que n&o existe, de fato, um rompimento total entre
métodos “antigos” e “novos”, e que vale a pena desconfiar quando alguns individuos se
autoproclamam especialistas. Nas palavras da autora, eles tendem a “esvaziar o passado de
qualidades e dot&-lo de decadéncias” (Mortatti, idem, p.94).

A modernidade apresenta o método fonico como excéntrico “salvador de criangas
analfabetas”, mas, na pratica, o que percebemos em sala de aula é que também ndo existe, por
exemplo, uma metodologia “silabica” sem que ocorra uma interven¢do da fonologia. Afinal, o
percurso que o professor utiliza para ensinar seus alunos a compreender as familias silabicas
parte também do principio de que os estudantes compreendam o som da silaba em questdo.
Ou seja, 0s métodos atravessam-se em uma mistura entre si, como concluido por Nogueira e

Barbosa:

Se o0 aluno ndo adquire consciéncia fonémica, ele pode pensar que as palavras séo

como desenhos, e passar a decorar palavras. Ou ele decora silabas, e compoe
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palavras silabando, o que o torna um leitor ineficaz. Somente a tomada de
consciéncia sobre os fonemas permite adquirir o principio alfabético, primeiro passo
para uma alfabetizacdo eficaz (Oliveira, 2013, p.5, apud, Nogueira; Barbosa, 2019,
p.18).

E um desafio classificar quais sejam os “melhores” ou os “piores” métodos de
alfabetizacdo. Ao perguntar a professora na sala de aula observada durante a pesquisa a
respeito dos recursos alfabetizadores utilizados, ela sempre respondia que as técnicas usadas
com as criancas eram adaptadas de acordo com a necessidade de sua turma e que ndo se
importava com criticas de pessoas que ndo compartilhavam de sua rotina real como
alfabetizadora. Essa concepc¢édo da regente € um exemplo da variedade de maneiras como um
estudante pode aprender a leitura e a escrita, sendo importante conceber a alfabetizacdo como
um processo exigente de expressdo, de dialogo e de protagonismo e autoria da crianca
(Cerdas, 2022). A escolha dos métodos também € uma tematica complexa e envolve questdes

sociais, como bem enfatiza Cerdas:

Pesquisas realizadas com professores alfabetizadores em diferentes contextos
revelaram a diversidade de situacBes vivenciadas e de praticas, avangando para um
trabalho cada vez mais significativo na formacao de nossos alunos como leitores, em
uma perspectiva mais critica do ensino da leitura e da escrita. Reconhece-se a
alfabetizagdo como uma questdo social muito mais complexa, que ndo se limita a
uma questdo de método, como tantos estudiosos e pesquisadores ja vém apontando
desde o final do século XX (Cerdas, 2022, p.16).

No que diz respeito a escolha metodoldgica nas praticas alfabetizadoras, Soares (2004)
enfatiza a importancia da compreensdo sobre a interdependéncia entre alfabetizacdo e
letramento; a pesquisadora reforca ainda que o cenario da batalha entre métodos pode
acarretar a perda de especificidades de ambos, fato prejuducial na aprendizagem dos alunos.
Para ela, no decorrer das décadas, o equilibrio necessario no campo alfabetidor foi, e ainda &,
dificil de ser conquistado. A autora salienta que,

Quando se fala em “método” de alfabetizagdo, identifica-se, imediatamente,
“método” com os tipos “tradicionais” de métodos — sintéticos e analiticos (fonico,
silabico, global etc.), como se esses tipos esgotassem todas as alternativas
metodoldgicas para a aprendizagem da leitura e da escrita. Talvez se possa dizer
que, para a préatica da alfabetizagdo, tinha-se, anteriormente, um método, e nenhuma
teoria; com a mudanca de concepgao sobre o processo de aprendizagem da lingua

escrita, passou-se a ter uma teoria, e nenhum método (Soares, idem, p.11).
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E indispensavel, ainda segundo Soares, que o docente alfabetizador assimile que a
natureza da leitura é complexa e exige tanto a contextualizacdo a realidade dos alfabetizandos
para uma aprendizagem significativa (pratica de letramento) quanto o estimulo ao carater
direto e explicito que abrange a alfabetizacéo.

Entende-se, portanto, que metodologias alfabetizadoras sdo sempre passiveis de surgir
ou supostamente de desaparecer. Em suma, é essencial que, para além das metodologias
utilizadas, o aspecto humano e suas nuances sejam amplamente considerados na tarefa de

alfabetizar.
1.5- O Método Paulo Freire de alfabetizagéo

O método Paulo Freire de alfabetizacdo baseia-se em uma troca entre pessoas e seus
conhecimentos, ndo com o foco em uma figura central que educa e que detém uma espécie de
saber legitimo, mas no redimensionamento do espa¢o de educagdo sob uma esfera ampla, na
qual todos os que participam do processo de aprender e de ensinar o fazem simultaneamente.
Brand&o, ao explicar em que consistia 0 Método Paulo Freire de Alfabetizacdo (2017), critica
a utilizacdo das cartilhas e declara que essa ferramenta educa a partir de um “‘saber abstrato,
pré-fabricado e imposto” que reduz o aprendiz a um individuo estéril de conhecimentos e
saberes.

Paulo Freire (1921-1997), educador prestigiado na area da Pedagogia e Patrono da
Educacdo Brasileira desde 2012, inaugura um novo método para alfabetizar adultos de modo
critico, distanciando-se de uma educacédo extenuante e alienadora, defendendo, ao contrério, o
didlogo, o questionamento, a conscientizacdo como elementos alfabetizadores. A fim de
entremear a vivéncia dos alfabetizandos as palavras que precisariam ser aprendidas e
compreendidas em seus significados, para Freire o inicio do trabalho de alfabetizacdo
comecava na construcdo do repertério de simbolos conhecidos pelas pessoas da comunidade
alfabetizanda (pesquisa e selecdo de palavras geradoras do universo vocabular dos alunos),
por meio de um intenso trabalho de campo realizado com meticulosidade pelos profissionais
dispostos a compartilhar seus conhecimentos. Branddo (2017) sintetiza esse movimento da

seguinte maneira:

Facamos uma sintese. O objetivo da pesquisa do universo vocabular e tematico é
surpreender a maneira como uma realidade social existe na vida e no pensamento,
no imaginario dos seus participantes. A pesquisa deve ser um ato criativo € ndo um

ato de consumo. (Brand&o, idem, p.13).
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A partir disso, surgiam as palavras geradoras, consideradas importantes pelas pessoas
que necessitavam alfabetizar-se e instrumentos valiosos aos que alfabetizavam. O Método
Paulo Freire, entdo, distanciava-se da proposta contida nas cartilhas, superando qualquer
elemento mecanico e revelando aos aprendizes que seus proprios repertdrios condiziam com a
lingua escrita e lida que eles almejavam dominar. Branddo (idem) ilustra assim o processo

desenvolvido:

Quando o trabalho da pesquisa das palavras geradoras esta concluido, o que é que a
equipe de trabalho tem nas maos? Tem o seu prdprio trabalho e ele foi o mais
importante: reunides foram feitas, decisdes de encaminhamento foram tomadas com
a comunidade, pessoas foram conhecidas, grupos locais de pesquisa foram
organizados. Tem o produto do trabalho — o material da pesquisa. Tem falas
registradas: escritas, gravadas, guardadas na memoria. Frases como esta: “aqui o
melhor més é marc¢o, a chuva parou e o arroz a gente td comecando a colher”; ou
como esta: “a crian¢ada por aqui aprende é com os mais velhos, vendo a gente na
roga, na lavoura todo o dia. Os menorzinhos ajuda trazendo a comida |4 da casa até
aqui. Os maiorzinhos j& pega na enxada e ajuda na limpa”. De inumeras frases
assim — frases que recontam a vida do lugar e que devem recortar todas as suas
situacBes, com todas as categorias de seus sujeitos — saem as palavras geradoras de

que o método faz o seu miolo (Brandéo, idem, p.14).

Assim, palavras utilizadas no cotidiano dos alfabetizandos tornavam-se norteadoras
da acdo de compartilhar o conhecimento acerca das letras, a partir de um processo de
palavracdo, e delas nasciam diversas outras propostas de escritas significativas aos estudantes;
por isso, geradoras. Carvalho (2005) explica, por exemplo, que uma palavra tal como
FAVELA transformava-se em fichas contendo as familias silabicas das letras “F”, “V” e “L”,
portanto, “FA-FE-FI-FO-FU”, “VA-VE-VI-VO-VU” e “LA-LE-LI-LO-LU”. Entende-se que
dessas silabas nasciam novas palavras, se combinadas de forma diversificada, com o
diferencial acentuado no significado que elas possuiam em meio aos que buscavam o dominio
da alfabetizagé&o.

Paulo Freire, em seu livro “Educac¢ao, Pratica Para a Liberdade”, de 1967, declara
que “ndo ha educagdo fora das sociedades humanas e ndo ha homem no vazio”. Por esse
motivo, ele considera a importancia de uma educagdo que respeite a realidade do estudante.
Freire (idem) problematiza a “coisificagdo do homem” por uma sociedade na qual prevalece
uma elite que perpetua uma constante alienacdo das massas. Freire (idem) reafirma a
necessidade da descolonizacdo da sociedade brasileira, vitimada tantas vezes por vontades

dominadoras alheias a dela. Por fim, o educador defende que € momento da educacdo fazer-se
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para o “homem-sujeito”, ndo ao “homem-objeto”, mesmo que isso signifique ameagar as
camadas rodeadas de privilégios.

Portanto, pode-se concluir que a educacdo de qualidade fundamenta-se nos
parametros da democracia e da empatia, considerando-se para tal o sujeito que aprende como

um individuo consciente de seus direitos cidadaos e de seu papel na sociedade.

CAPITULO 2 - CONDICOES DE TRABALHO E FORMAGCAO DOCENTE: AFINAL,
EXISTE UMA FORMACAO ESPECIFICA PARA SER PROFESSOR
ALFABETIZADOR?

Refletir sobre o préprio trabalho é
condic&o de sobrevivéncia na profisséo.
Marlene Carvalho

Durante a observacdo como estagiaria acompanhando o cotidiano escolar de uma
sala de aula do 1° ano do ensino fundamental em uma escola pablica localizada na Zona Sul
da cidade do Rio de Janeiro entre os meses de marco a junho de 2024 percebi a dificuldade da
aqui chamada professora Maria em implementar seu planejamento de aula. A turma dela era
composta por pouco mais de 25 criangas, que se organizavam em uma sala de aula bastante
extensa em largura e comprimento, com carteiras dispostas em duplas proximo as paredes
laterais e na fileira central. Havia dias em que a professora Maria estava sem voz e pedia as
criangas que ficassem mais calmas e que conversassem menos, a fim de ajuda-la a conseguir
ensinar o conteldo planejado. Essa estratégia era assertiva no inicio do turno, mas logo 0s
estudantes comecavam a ter conversas simultaneamente a explicacdo da professora, gerando
um grande desgaste para a educadora e um conflito na relacéo entre ela e as criancas, o que
Ihe produzia um principio de estresse.

Em outros momentos, presenciei na sala de professores conversas entre os docentes
gue me faziam questionar-me se, futuramente, em situacdo semelhante, sendo eu a professora
regente, seria capaz de suportar a pressdo diaria sentida pelos educadores no cotidiano das
salas de aula, posto que era perceptivel o misto de angustia e tristeza que eles expressavam ao
final de um dia de trabalho ou mesmo antes de iniciarem suas jornadas.

O professor competente é visto como aquele que consegue elaborar estratégias que
sanem 0s desafios da sala de aula, induzindo a uma rotina de solucdes (Forattini; Lucena,
2015). Porém, na pratica, os inumeros malabarismos realizados pelo docente ao longo das
aulas é marcado por problematicas que remontam a indagacdes sobre a formacdo recebida

pelos professores para enfrentarem os diversos desafios cotidianos e para atuarem com
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seguranga nas turmas das escolas nas quais trabalham, o que inclui também docentes que
atuam em classes de alfabetizacdo, profissionais estes que trabalham em uma etapa da
educacdo marcada por constantes pressdes sobre o professor, principalmente no que tange a
obtencdo de resultados positivos no quesito da aprendizagem das criancgas. Contrariamente ao
cenario desanimador apontado, Cagliari destaca a importancia da formagdo do docente
alfabetizador, enfatizando que

0 processo de alfabetizacdo inclui muitos fatores, e, quanto mais ciente estiver o
professor de como se d& o processo de aquisicdo de conhecimento, de como a
crianca se situa em termos de desenvolvimento emocional, de como vem evoluindo
0 seu processo de interacdo social, da natureza da realidade linguistica envolvida no
momento em que estd acontecendo a alfabetizacdo, mais condicBes terd esse
professor de encaminhar de forma agradavel e produtiva o processo de

aprendizagem, sem os sofrimentos habituais (Cagliari, 1992, p.9).

Ao longo dos dias de pesquisa acompanhando a turma da professora Maria pude
constatar uma atmosfera que beirava o caos na sala de aula, como se um alarme fosse soar a
qualquer momento. Os estudantes respeitavam a docente em parte do tempo, mas com base
em um acordo implicito que ela estabelecia com as criangas — que precisava ser reforcado
inimeras vezes por meio de grandes demonstracfes de insatisfacdo. Eu dialogava com a
professora Maria — em momentos que me pareciam oportunos - acerca de sua atuacdo diante
dos desafios e dos seus sentimentos por ser professora; ela normalmente me respondia que era
dificil lidar com aquela realidade e o nivel de estresse envolvido nas intensas e longas
jornadas de trabalho, tanto pelo comportamentos das criangas quanto pelo desafio complexo
de alfabetizar.

O relato acima ndo foge as pesquisas realizadas por Carvalho (2005), quando
pergunta, por exemplo, a uma professora sobre sua atuacdo na alfabetizacdo e obtém por
resposta da docente a seguinte frase: “comecei desesperada”. Realmente, a sensacdo de
desespero é cabivel, pude observa-la pessoalmente ao longo da pesquisa e nas tentativas de
ajudar a professora Maria com os estudantes. Houve um dia em que, enquanto eu orientava
um aluno com a licdo proposta, uma tarefa envolvendo a escrita de palavras simples com
silabas candnicas, outros dois estudantes chamavam-me insistentemente: “tia, tia, me ajuda
aqui”. Havia dias também em que uma crianca em especial pedia-me que eu segurasse sua
médo durante suas tentativas de responder aos exercicios da aula. Ao voltar para casa, muito
cansada, eu me perguntava se estava preparada para lidar com aquela realidade e daquela

forma — algo que, de fato, ndo cabe e ndo se esgota no campo tedrico abordado na
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universidade. Como mencionado, eu chegava a perguntar-me se aguentaria trabalhar sob
aquelas circunstancias de estresse e de adversidades constantes. Com relacéo a importancia de

compreender situacdes cotidianas desafiadoras, Garcia explica:

A prética reflexiva demanda e interroga a teoria. A reflexdo é importante porque a
pratica frequentemente se apresenta como um conjunto de desafios, os problemas
ndo estdo formulados de modo claro e objetivo. Este contexto exige uma reflexdo da
professora sobre as situagdes problematicas, a investigacdo das relagdes que as
constituem, e a busca de alternativas para soluciona-las. A pratica pedagogica e o
processo de formagdo docente ndo podem se limitar a simples aplicagcdo de métodos,
instrumentos e técnicas estruturados a partir de uma producdo cientifica
desenvolvida em ambitos tedricos e praticos distanciados da realidade escolar
(Garcia, 2004, p. 2).

Durante o percurso no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio de Janeiro,
sempre percebi algumas falas de colegas universitarios relacionadas as vivéncias de estagio.
Eram muitos os comentarios que criticavam a posicdo de alguns educadores em sala de aula
quanto aos métodos usados por eles para estimular as criangas no processo de ler e escrever.

Nesse sentido, Tardif destaca:

(...)a maioria das pessoas que se interessam pelo ensino fala sobretudo, e até
exclusivamente, daquilo que os professores deveriam ou ndo deveriam fazer, ao
invés de se interessar pelo que fazem realmente. Todos esses discursos mostram que
0 ensino ainda é, no fundo, um "oficio moral”, que serve sempre de lente de

aumento para as angustias e inquieta¢fes da opinido publica (Tardif, 2001, p.18).

Na sala que acompanhei durante a realizacdo do estagio obrigatorio, a professora
Maria também propunha muitas vezes aos alunos alguns exercicios organizados em forma de
“folhinhas alfabetizadoras” que, como no modelo das temidas cartilhas, segundo Carvalho
(2005), ndo possuem frases articuladas entre si e pecam no quesito coesdo e coeréncia,
conforme analisado no capitulo anterior. No entanto, se por um lado eu condenava 0 uso
dessa ferramenta, por outro eu compreendia o cansaco da professora Maria nos dias em que
ela optava por utilizar esse meio pedagdgico para ensinar seus alunos. 1sso me causava um
conflito interno, porque eu sabia que ela era uma professora com boa competéncia e
formacdo para ensinar as criangas a ler e a escrever, apesar das probleméticas que a
desafiavam, e que, em uma rotina organizada e sensivel aos seus limites ela poderia explorar
mais suas competéncias como professora, elaborando melhores planejamentos de aula.

Segundo Cagliari (1992), é justificavel responsabilizar os professores por um ensino
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de baixa qualidade; cabe, porém, indagar em que condi¢cBes esses trabalhadores
desempenham a docéncia, pois bem sabemos que sua prética resulta de um acimulo de
fatores: cansaco, desgaste fisico e emocional, ma remuneracdo, falta de um efetivo trabalho
de coordenacdo, supervisdo e orientacdo da escola, dificuldade de didlogo com os
responsaveis pelos alunos, auséncia de uma boa formagao continuada, entre outros.

Senti desconforto ao visualizar a progressdéo com a qual os acontecimentos se
desenvolviam na sala do 1° ano. No decorrer das horas, a boa vontade da professora esvaia-se
e a atitude hostil de alguns alunos aumentava a densidade da frustracéo, que ficava estampada
no rosto da professora Maria. Constantemente ela me confidenciava seu cansago e se culpava
por algumas explosdes de raiva que tinha com as criangas. A professora Maria desabafava: “¢
muito dificil dar aula, os alunos néo te respeitam, a minha voz acabou”. Esse episodio ocorreu
em uma das vezes em que a docente estava doente. Era desesperador observar aquilo, pois
notava o quanto a professora sentia-se pressionada a tomar atitudes que ela mesma repreendia,
como gritar com as criangas, por exemplo, mas que se apresentavam para ela como
ferramentas de ‘“contencdo”. Forattini e Lucena destacam a abordagem de Dejours para

analisar a relacdo entre a dindmica do trabalho e a dindmica emocional:

A dindmica do trabalho e a dindmica emocional do individuo sdo tratadas por
Dejours (2004) como sendo dois aspectos distintos. O primeiro deles é o trabalho
como algo objetivo que implica “gestos, saber-fazer, um engajamento do corpo, a
mobilizacdo da inteligéncia, a capacidade de refletir, de interpretar e de reagir as
situagdes; ¢ o poder de sentir, de pensar e de inventar, etc”. O segundo, a dimenséo
subjetiva da percepg¢ao humana, uma face obscura que ndo é revelada, onde ocorre a
forma como o individuo lida com o trabalho prescrito e o real do trabalho e que se
manifesta afetivamente. E o que o homem experimenta em suas emogdes a respeito

do que realiza (Forattini; Lucena, 2015, p.35).

Alfabetizar em uma sala ampla, com consideravel heterogeneidade de estudantes
quanto a suas fases de desenvolvimento na leitura e na escrita afetava fisica e emocionalmente
o trabalho da professora Maria. Em muitos dias de rouquiddo, a docente impostava sua voz o
maximo que conseguia, porém, o tamanho da sala esvaziava a poténcia do alcance da fala da
educadora, o que se refletia, por exemplo, no agravamento de seu estado de saude. Vale a
pena destacar que a escola apresentava um grande nimero de docentes afastados por atestado
médico, fato este que me chamou a atencéo.

Em alguns dias de aula a professora Maria dirigia-se sem voz ao trabalho. Nesses

episddios, assim como afirmado na pesquisa de Zambon e Behlau (2009), ela optava por
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atividades em que os estudantes poderiam precisar de menos orientacdes e para as quais sua
voz ndo precisasse de tanta projecdo; eram atividades mais basicas e intuitivas, com menor
grau de dificuldades pedagdgicas para as criancas. Ou seja, ela desenvolvia estratégias
didaticas que contornavam o seu adoecimento, de modo a reduzir os danos para sua propria
saude.

Cagliari (1992) comenta que é essencial que professores alfabetizadores recebam
uma formacao especial, mais sélida e sofisticada, dado que seu trabalho caracteriza-se por
uma gama de complexidades. No entanto, o autor também afirma que, paradoxalmente, esses
profissionais recebem em geral as piores remuneracdes e a pior formacdo, mesmo enfrentando

as piores condigdes de trabalho. Segundo ele:

Mais do que os varios outros tipos de professores, os alfabetizadores precisam de
uma formacdo especial, mais solida e sofisticada, dada a importancia e a
complexidade de seu trabalho. E, é claro, uma melhor remuneragdo. Mas
infelizmente o professor alfabetizador recebe, em geral, a pior formacdo e a pior
remuneracdo, enfrentando, ainda, as piores condi¢es de trabalho (Cagliari, 1992,
p.13).

Considero fundamental uma formacdo docente ampla, que ndo seja simplista nem
superficial, que contemple atribuicdes especificas do campo de trabalho. Tal iniciativa ndo
seria suficiente para resolver a totalidade dos desafios presentes na relagdo entre educagéo,
educando e professor, posto que muitas problematicas extrapolam o ambiente escolar,
integrando-se a questdes particulares dos alunos em dinamicas dificeis de vida. Todavia,
acredito que uma formacao de qualidade facilitaria aos professores o acesso a contetdos que
Ihes dariam maior seguranca pedagdgica (e, portanto, também emocional) para lidar com
situacBes caracteristicas de seu fazer docente. NOvoa, ao discorrer sobre a profissdo e a

formacdo docentes, salienta que

Tornar-se professor — para nos servirmos do célebre titulo de Carl Rogers, tornar-se
pessoa — obriga a refletir sobre as dimensfes pessoais, mas também sobre as
dimens@es coletivas do professorado. N&o é possivel aprender a profissdo docente
sem a presenca, 0 apoio e a colaboracdo dos outros professores. N&o se trata de
convocar apenas as questdes praticas ou a preparacdo profissional, no sentido
técnico ou aplicado, mas de compreender a complexidade da profissdo em todas as
suas dimensoes (tedricas, experienciais, culturais, politicas, ideoldgicas, simbdlicas,
etc.) (Névoa, 2019, p.6).
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Arroyo (2003) também defende a formacgdo dos professores da educagdo basica
pautada em aspectos firmes desenvolvidos concomitantemente a realidade escolar; o autor
destaca que esse processo necessita basear-se em subsolos mais solidos e desafiadores. O
autor analisa o paradoxo vivenciado no campo da educacdo bésica brasileira, que consiste no
aumento de programas formativos a professores, que, por sua vez, ainda convivem com

alarmantes taxas de evaséo e de repeténcia dos estudantes:

O confronto entre essas duas tendéncias, aumento dos niveis de qualificacdo dos
mestres e dos cursos e persisténcia da desqualificacdo da escola, mostram a urgéncia
de colocar nossa reflexdo e nossas politicas sobre a formacdo de professores em

niveis mais estruturais (Arroyo, idem, p.10).

Arroyo (idem) aponta que uma das estruturas nas quais a figura do professor —
inclusive o da educacdo basica — esta inserida ndo transpde a sua imagem como profissional
culto, intelectual, um intérprete dos anseios culturais da populacdo, perpetuando-se somente
como o individuo que detém habilidades uUteis aqueles que anseiam adquirir um tipo de
conhecimento pratico, a fim de disputar vagas no mercado de trabalho ou outras formas de
competicdo que exigem aprendizagens técnicas especificas. O carater seletivo e rudimentar
estd na origem da construcdo de nosso sistema escolar publico. Do professor serd exigido
apenas que contemple essa rudimentar tarefa (Arroyo, idem).

Dessa maneira, o0 autor salienta que um dos objetivos do governo e das unidades de
formacdo para educadores € a superacdo desse tipo de imaginario simplista e primario
relacionado aos professores, como forma de promover a ampliacdo da funcéo social e cultural
do campo escolar e a valorizacdo da classe educadora.

Com tais mudangas, as formacgOes dedicadas a educadores concentrar-se-iam no
direito a saber a cultura, na construcdo de identidades, de sujeitos de cultura e ética (Arroyo,
idem).

Tardif (2001) avalia o trabalho nas escolas considerando a natureza do objeto de
trabalho humano, ativa e passivel de oferecer resisténcia; numa relacdo entre objeto e
trabalhador demarcada por relagcbes multidimensionais, pautada em experiéncias pessoais,
profissionais, juridicas, emocionais, entre outras, e com o produto do trabalho intangivel e
imaterial, ndo podendo ser facilmente medido. Dessa forma, Tardif (idem) destaca que
apenas conhecer o que sera ensinado é condicdo necessaria ao professor, mas ndo suficiente

para o0 bom exercicio da docéncia.
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Penso que os professores das salas de aula das redes publicas de ensino — ja que
minha pesquisa foi desenvolvida nesse contexto — sentem-se solitarios. Muitos culpam-se por
refletirem que poderiam ser melhores profissionais para seus alunos; outros optam por desistir
ou comecam a ter pequenas crises de panico ao lembrar que precisardo retornar as salas de
aula com alunos as vezes arredios em recebé-los. Indago se o trabalho docente dialdgico pode
ser o retrato de um sonho — afinal, a educagédo ndo muda as pessoas e 0 mundo, como bem
aprendemos com Paulo Freire? - que gradativamente acabou tornando-se cada vez mais uma
utopia.

Em algumas ocasifes, percebi na sala da professora Maria 0 quanto os limites
estabelecidos para a turma em termos de comportamento eram quebrados inimeras vezes e
como uma atividade simples que levaria poucos minutos para ser realizada (como a leitura de
um pequeno texto) transformava-se em uma sucessdo de agBes marcada por repreensdes,
brigas e atritos. As vezes, a professora ficava calada apenas olhando para a turma, rendida
pela situacdo, e em outros momentos alguma colega de profissdo vinha a porta da sala para
“desabafar” sobre algo ocorrido em sua jornada docente, como numa espécie de terapia, de
catarse, em que ambas eram livres para serem simples humanos vulneraveis — um pouco
adoentadas fisica e psicologicamente -, e ndo “heroinas”.

Quanto a relacdo entre docéncia e doenca, Dejours observa

a forma de determinados segmentos de trabalhadores se relacionarem com a doenca:
a reticéncia em falar da doenca e do sofrimento e a tendéncia a esconder o fato do
adoecimento ou despreza-lo até que ele se exprima por sintomas por demais
evidentes; a vivéncia da doenga percebida como condenavel, vergonhosa e, de certa
forma, até culposa, comumente como expressdo de preguica ou vagabundagem, ja
que significa ruptura do trabalho; uma logica orientada ndo para evitar a doenca,
mas sim domestica-la, conté-la, controla-la, aprender a viver com ela (In: Penteado;
Souza Neto, 2019, p.144).

Enquanto tentava ensinar aos alunos alguma silaba nova ou desenvolver as atividades
planejadas do livro didatico, a professora Maria também precisava separar brigas, pedir aos
alunos que prestassem atengdo ou perguntar o porqué de algum estudante estar chorando.
Também acontecia de algumas criancas se rebelarem diante do limite estabelecido pela
docente, respondendo-lhe revoltados, por exemplo, frases como “vocé ndo € a minha mae!”.

As inlmeras nuances que permeiam o cotidiano de uma classe de alfabetizacdo — e
do professor que nela atua — revelam o carater multiplo necessario ao pedagogo envolvido

especificamente com esse periodo escolar. Mesmo que ndo se sinta bem habilitado para tal,
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ele é constantemente desafiado a exercer uma pratica que contemple a complexidade de
elementos envolvidos no processo de alfabetizagdo. Portanto, a adaptagdo constante as
circunstancias particulares que estdo relacionadas ao ambiente de trabalho docente é
considerada de suma importancia (Tardif, 2001). Nao € suficiente para um professor
alfabetizador apenas ensinar as criangas o alfabeto completo, a leitura e a escrita; o trabalho
docente em turmas de alfabetizacdo requer um nivel de empatia que garanta o bem estar das
criancas que aprendem, simultaneamente a perspicacia do profissional em equilibrar os
problemas que surgem e que podem ser obstaculos para a aprendizagem dos estudantes. I1sso
assemelha-se, mais uma vez, ao que foi pesquisado por Carvalho (2005), em uma entrevista
com outra professora.

A fala da professora entrevistada da-se como uma explanacao sobre a situacdo dos
alunos dela, que viviam em comunidades carentes. Ela relata a Carvalho que estes eram
criangas pobres, moradoras de favelas e que se manifestavam violentas, rebeldes,
desmotivadas, com problemas psicoldgicos, desafiadoras de sua autoridade, entre outros
empecilhos para a aprendizagem (Carvalho, idem).

O contexto relatado € similar em alguns aspectos ao vivenciado durante a minha
pesquisa. A turma do 1° ano do ensino fundamental que se tornou meu campo de observacao
era constituida de muitos estudantes moradores de favelas proximas a escola; criangas que
desde o inicio de suas vidas precisavam conviver com ambientes hostis, com tiroteios e
condicdes socioeconémicas desfavoraveis. Perguntei a professora Maria, certa vez, acerca de
caracteristicas da histdria escolar de uma das alunas da turma, de 6 anos de idade, que vou
chamar ficticiamente de Larissa.

A regente relatou entdo que Larissa era uma das estudantes que iniciaram 0 ano com
dificuldade acentuada em leitura, que ndo compreendia muito do que Ihe era mostrado, além
de ser muito timida, o que dificultava um pouco, a seu ver, a interacdo entre ela e a prépria
professora. 1sso requisitou da profissional que ela entregasse semanalmente a Larissa o
nomeado ‘“caderno especial”, uma espécie de material com atividades extras de refor¢o que a
regente encaminhava para alunos mais “atrasados”, com atividades individualizadas.

Em poucos meses, a estudante havia evoluido muito, revelando uma evolugédo
crescente na percepcdo de grafemas e fonemas. Mas a particularidade relatada pela
professora, e que merece ser aqui registrada, € o fato de a pessoa responsavel por empenhar-se
em ajudar a filha em seu processo de alfabetizacdo, tendo em vista que a mae dela havia
abandonado a familia e a filha havia bastante tempo, era o pai de Larissa, um homem que

usava tornozeleira eletrénica, alvo de preconceito na sociedade.
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A professora confessou que duvidou, no inicio, da capacidade daquele pai em instruir
a filha, devido a sua condigdo; pensava que Larissa seria uma estudante que teria mais
problemas do que possiveis solu¢cdes em termos de aprendizado. Todavia, foi surpreendida
com o desempenho da estudante — e mesmo com o zelo revelado pela crianca em diferentes
aspectos, pois sempre aparecia nas aulas com roupas limpas, cabelos penteados, material
organizado e atividades extras respondidas pela propria aluna (de acordo com a analise feita
pela regente).

Esse é apenas um dos exemplos reais sobre as inimeras realidades presenciadas por
educadores — e com 0s quais é necessario extrapolar o conhecimento tedrico na busca de
solugdes, priorizando-se a sensibilidade humana.

No que diz respeito ao componente humano dos professores e aos desafios

individuais de seus alunos, Tardif afirma que

embora ensinem a grupos, os professores ndo podem deixar de levar em conta as
diferengas individuais, pois sdo os individuos que aprendem, e ndo os grupos. Esse
componente individual significa que as situa¢fes de trabalho ndo levam a solucéo de
problemas gerais, universais, globais, mas se referem a situagBes muitas vezes
complexas, marcadas pela instabilidade, pela unicidade, pela particularidade dos
alunos, que séo obstaculos inerentes a toda generalizacdo, as receitas e as técnicas
definidas de forma definitiva (Tardif, 2001, p.28).

Ainda para Tardif,

um componente emocional manifesta-se, inevitavelmente, quando se trata de seres
humanos. Quando se ensina, certos alunos parecem simpaticos, outros ndo. Com
certos grupos, tudo caminha perfeitamente bem; com outros, tudo fica bloqueado.
Uma boa parte do trabalho docente é de cunho afetivo, emocional. Baseia-se em
emogbes, em afetos, na capacidade ndo somente de pensar nos alunos, mas
igualmente de perceber e de sentir suas emocdes, seus temores, suas alegrias, seus

préprios blogueios afetivos (Tardif, idem, p.29).

Mais uma vez € preciso ressaltar que os professores lidam com seres humanos, sendo
dificil estar alheio aos acontecimentos da sala de aula e aos sentimentos que os entrelagam.
No entanto, € necessario ao educador cuidar para ndo deixar julgamentos de valor
mobilizarem seu trabalho (Tardif, idem). O autor explica que o carater particular do professor
precisa ajudar o profissional a sensibilizar-se e a ter empatia pelos alunos, mas nunca a

interferir de forma a compor cenérios degradantes, ou de cunho preconceituoso, por exemplo.
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A respeito da relagéo entre professores e formadores de professores, Garcia (2004)
afirma que os encontros dos membros da equipe do grupo de pesquisa intitulado
Alfabetizacdo dos Alunos e Alunas das Camadas Populares (GRUPALFA) promoviam a
reflexdo critica das educadoras alfabetizadoras e dos formadores de professoras
alfabetizadoras, estabelecendo e reforcando uma relacdo solidaria e de cooperagéo,
possibilitando novas anélises relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem. Esse é um
exemplo do tipo de formacdo que alfabetizadores necessitam — de cunho humano, ndo como
uma atitude robotica ou irreal.

Para regentes tais como a Maria e outros docentes com 0s quais mantive contato ao
longo da pesquisa na sala dos professores, a sala de aula assemelha-se a um campo de batalha.
Ensinar ao mesmo tempo em que precisam compreender as proprias limitacdes de formacao,
adaptar as aulas em meio ao cansaco da rotina de trabalho, medir suas agdes sobre alunos
considerados rebeldes, conciliar a vida particular que se integra a vivéncia profissional, por
exemplo, sdo apenas alguns desafios entre diversos outros que os educadores sdo responsaveis
por equilibrar. Para eles, ensinar representa tentar realizar a melhor préatica possivel (e em
alguns dias ndo conseguir alcanca-la), sem saber muitas vezes se os resultados do trabalho
foram realmente atingidos, ja que o objeto de trabalho envolve atributos humanos e sociais
(Tardif, 2001).

Acredito que a tarefa de alfabetizar precisa ser considerada como um processo de
ensino-aprendizagem desafiador e complexo e que os alfabetizadores devem ser concebidos
como profissionais que sdo seres humanos, ndo modelos morais de virtude e perfeicdo
(Penteado; Souza Neto, 2019).

Aos professores, ainda que tolhidos por situagOes cotidianas que minimizam a
vontade por fazer do mundo um lugar no qual exista a possibilidade de mais empatia e
solidariedade, é essencial a esperanca. Paulo Freire (1992) argumenta que a desesperanca é
um instrumento de imobilizacdo que potencializa o sentimento de fatalismo. O autor reforca
gue somente a esperanca ndo é suficiente para promover as mudancgas e as recriagdes no
mundo; todavia, sem ela a inseguranca se instala e entramos em desespero.

Pensando critica e logicamente, Cagliari (1992) chama a atencéo para o fato de que
para alguns governantes € conveniente ndo formar os professores alfabetizadores de maneira
digna, o que justificaria um sistema de educacdo com relagdes desiguais e antidemocraticas e
a baixa remuneracdo docente. No entanto, considero que os professores precisam, sim, de uma

boa e sélida formac&o, a fim de conhecer e de adaptar seus conhecimentos 0 maximo possivel
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a realidade complexa que os aguarda nas salas de aula, ndo por serem romantizados em sua

profissdo, mas para serem valorizados como trabalhadores que merecem dignidade e respeito.

CAPITULO 3 - INTERFERENCIAS SOCIOECONOMICAS NA CRIANCA EM
PROCESSO DE ALFABETIZACAO

As palavras sempre ficam. Lembre-se sempre do poder das
palavras. Quem escreve constréi um castelo, e quem Ié
passa a habita-lo.

Markus Zusak

A etapa da alfabetizacdo compbe-se por uma série de momentos que afetam o
desenvolvimento relacionado a aprendizagem dos estudantes. Um desses fatores que podem
influenciar esse processo vincula-se a questdo socioecondmica do aluno. No caso, dos
alfabetizandos carentes, tal condigéo pode ser um determinante que atinja de forma negativa

suas potencialidades de leitura e escrita.
3.1 - A crianca em seu oficio de aluno

Ao nascer, um individuo que pertenca a um grupo familiar normalmente € cuidado
pelos entes mais préximos e cria vinculos com eles. Desde o principio de sua existéncia,
adquire habitos, maneiras de comportar-se e de enxergar 0 mundo que o cerca através das
lentes fornecidas por aqueles que se mantém em seu constante convivio.

Os seres humanos também sdo considerados seres sociais — h&d uma grande
interdependéncia entre si, mesmo que de maneira indireta. No percurso de uma vida, as
pessoas retém conhecimento vindo dos outros e partilham também o que sabem; sendo assim,
a experiéncia social é um fator essencial para o desenvolvimento humano (Vygotsky, 1991).

Nesse ambito, tem-se a escola como um acontecimento essencial na vida do
individuo, que é marcado pela adaptagdo a convivéncia com novas pessoas € por um breve
distanciamento do nucleo familiar durante um periodo do dia. De maneira gradativa, ao longo
desse processo de adaptacdo, a crianca ganha uma nova funcdo; nesse espaco ainda
desconhecido, ela passa a ser um “aluno” (Inforsato, 2011). Repentinamente, o filhote néo ¢
mais filho, ele é entdo algo mais em um mundo até entdo desconhecido, cuidado por outros,

como bem afirma Inforsato no destaque a seguir:

Desse modo, nos recintos escolares, ele deve ser submetido a ordens, é estritamente

um aprendiz, um ouvinte muito mais do que um falante, um orientado, guiado e



37

paciente. Os adultos que o tratam sdo os professores, orientadores, disciplinadores,
transmissores das informacdes, das instrucfes, os avaliadores etc. (Inforsato, idem,
p.33).

A crianca gradativamente compreende que as regras da sala de aula ndo sdo as
mesmas que as de sua casa e que também no espaco escolar a ordem serd imposta por meio do
controle de seu corpo (Inforsato, idem); as vezes, porque é necessario que a turma se acalme
para que o professor ensine (e os professores sabem que manter a tranquilidade é um enorme
e desgastante desafio), em outros momentos, por uma necessidade sem fundamento do
regente em assistir a todos os alunos como individuos sobre os quais ele exerce poder.

Focault, fildsofo, psicologo, professor e historiador das ideias francés (1926-1984),
explica (1999, p.143) que o controle corporal dos soldados da metade do século XVIII, com
rigidos parametros em relacdo a sua postura, dava-se como meio para expulsar do individuo o
“camponés” contido dentro de si, a fim de fabricar-se a “fisionomia de soldado”. Podemos
concluir, portanto, que a pessoa em sua condi¢do natural, ou anterior, muitas vezes ndo é bem
vista nos meios nos quais ela precisa estar inserida sem antes transformar-se em um ser
aceitavel que deve encaixar-se no quadro comportamental esperado para sua funcéo social.
Em sintese, para ele, um soldado tem a obrigacdo de agir como tal, e um estudante
obrigatoriamente precisa adaptar-se a portar-se de acordo com seu grupo. Com relagdo ao
adestramento e a disciplina dos corpos, Focault observa o seguinte:

Walhausen, bem no inicio do século XVII, falava da "correta disciplina”, como uma
arte do "bom adestramento™. O poder disciplinar é, com efeito, um poder que, em
vez de se apropriar e de retirar, tem como fun¢do maior "adestrar”; ou sem divida
adestrar para retirar e se apropriar ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as forgas
para reduzi-las; procura liga-las para multiplica-las e utiliza-las num todo. Em vez
de dobrar uniformemente e por massa tudo o que lhe esta submetido, separa, analisa,
diferencia, leva seus processos de decomposicao até as singularidades necessarias e
suficientes. "Adestra" as multiddes confusas, moveis, indteis de corpos e forgas para
uma multiplicidade de elementos individuais - pequenas células separadas,
autonomias organicas, identidades e continuidades genéticas, segmentos

combinatdrios (Focault, idem, p.143).

O autoritarismo com relacdo aos corpos denunciado por Foucault, fundamentado em
uma cultura de dominagdo e adestramento dos corpos, foi por mim percebido na sala da
professora Maria. InUmeras vezes presenciei o constante incdmodo sentido pela regente por

algumas expressdes corporais de seus alunos. Eram adverténcias corriqueiras no
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comportamento dos estudantes que revelavam impaciéncia da docente com relagéo, por
exemplo, a0 modo mais relaxado como estavam sentados em suas carteiras, ou & conversa que
as criancas mantinham com seus colegas enquanto tentavam responder individualmente ou
entre si as atividades propostas pela professora Maria.

Impunham-se de forma rispida o siléncio total e o controle corporal absoluto, como se
a regente esquecesse que sua turma ndo merecia ser alvo de seu estresse — apesar de nédo
faltarem justificativas para tal cansaco excessivo. E valioso acrescentar que as criangas, por
sua propria natureza, precisam do movimento para existir. Arenhart, ao pesquisar acerca dos

corpos e brincadeiras em meio as criangas das classes periféricas pontua que

No contexto da favela estudado, pude observar que tanto o habitus de classe e
familiar produz um corpo mais solto e menos institucionalizado como,
paradoxalmente, o efeito institucional sobre a acdo dos corpos das criancas produz
um corpo resistente, transgressor, comunicativo e brincante. Sendo um recurso para
a agéncia das criancas, é sobre ele que os processos disciplinares e punitivos eram
realizados. Com efeito, o que para as criancas € possibilidade de interacdo, de
linguagem, de ludicidade e de expressdo de desacordos com a cultura escolar, para
o0s adultos é desacato e confronto ao que se espera delas como alunos. O paradoxo,
assim, estd posto: do corpo solto que se quer disciplinado, nasce, pela acdo das
criangas, o0 corpo resistente e transgressor; do corpo contido, nasce 0 corpo
comunicativo e interativo; do corpo oprimido, nasce o corpo brincante (Arenhart,
2015, p.203).

De todo modo, a crianca € incutido o oficio de aluno quando inicia sua jornada
escolar; no periodo de alfabetizacdo, outra responsabilidade lhe € atribuida nesse contexto:
aprender a ler e escrever em um prazo pré-estabelecido. Quem responsabilizar quando tal
prazo nao for cumprido? O educador? A escola? Ou a prépria crianga? A busca por um Unico
culpado quando o processo de alfabetizar criangas ocorre de modo insuficiente apenas
maximiza a problematica de que enquanto o foco principal estiver centrado em
responsabilizar um grupo em detrimento de outro o periodo de alfabetizac&o tornar-se-& mais
dificultoso do que deveria ser, provocando conflitos desnecessarios em meio aqueles que

poderiam trabalhar conjunta e harmoniosamente.
3.2 — O alfabetizando como individuo de uma classe socioecondmica desfavorecida

Na classe da professora Maria, percebi que cada crianga, com seus diferentes

trejeitos, maneiras de falar, de expressar-se e de relacionar-se, compunha um ambiente que
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parecia ser uma pequena amostra da sociedade que cercava 0 espaco escolar, com suas
adversidades cotidianas e particularidades culturais.

Esse fator me fez refletir o quanto a posicdo socioeconémica desse grupo de
alfabetizandos, com uma riqueza cultural ndo devidamente compreendida no espaco escolar,
poderia interferir e marcar o processo de aprendizagem deles.

E possivel relacionar a tais reflexdes o pensamento formulado pelo polimata inglés
Francis Galton (1822-1911), cujas ideias tornaram-se posteriormente a base da genética do
comportamento, ao tentar comprovar que as capacidades intelectuais do individuo partem de
fatores hereditarios. Ele analisava, vale a pena destacar, que justamente os trabalhadores
pobres das cidades industriais eram os considerados inaptos (apud Patto, 2022).

Voltando-me para a sala de aula que observei em 2024, ¢ relevante indagar o quanto
as segregacdes de todo tipo enraizavam-se de forma perversa na vida das criancas que
frequentavam cotidianamente o espaco da sala de aula, e que geravam nelas, parecia-me, um

processo de desprezo por suas individualidades, posto que

numa ordem social em que 0 acesso aos bens materiais e culturais ndo é o mesmo
para todos, o “talento” é muito menos uma questdo de aptiddo natural do que de
dinheiro e prestigio; mais do que isto, numa sociedade em que a discriminacao e a
exploracdo incidem predominantemente sobre determinados grupos étnicos, a
definicdo da superioridade de uma linhagem a partir da notoriedade de seus
membros s6 pode resultar num grande mal-entendido: acreditar que € natural o que,

na verdade, é socialmente determinado (Patto, idem, p.87).

Para Cagliari (1986), os preconceitos da sociedade estdo presentes na sala de aula
porque as atividades da escola se entrelacam também a eles e replicam padrdes
estigmatizadores, seja de cunho racial, de género ou de costumes das pessoas. Diante disso,
alunos de posig¢des socioecondmicas menos favorecidas sdo forgados, por exemplo, a adquirir
uma nova linguagem estipulada como norma padrdo da lingua portuguesa no processo de
alfabetizagcdo, desvinculando-se da maneira natural com que aprenderam a falar. A
problematica ndo esta inserida no ensino do portugués em seu modo formal (pois isso é
certamente necessario), mas na forma como o estudante de origem humilde em termos sociais
é ridicularizado por questdes de preconceito linguistico, maximizando suas dificuldades em
compreender as etapas da leitura e da escrita e minimizando ou desvalorizando seus proprios

saberes. A esse respeito, Marcos Bagno acentua que o preconceito linguistico
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baseia-se na crenga de que s6 existe uma Unica lingua portuguesa digna deste nome
e que seria a lingua ensinada nas escolas, explicada nas gramaticas e catalogada nos
dicionarios. Qualquer manifestacdo linguistica que escape desse triangulo escola-
gramatica-dicionario é considerada, sob a dtica do preconceito linguistico, “errada,
feia, estropiada, rudimentar, deficiente”, e ndo ¢ raro a gente ouvir que “isso ndo ¢

portugués” (Bagno, 2007, p.40).

Bagno (idem) relaciona o teor social ao contexto de preconceito linguistico ao
afirmar que o modo de comunicacdo verbal dos grupos carentes tende a sofrer inimeras
refutacOes por originar-se de falantes socioeconomicamente carentes. Entende-se, portanto,
que a problematica, mais do que vinculada ao que se fala, esta relacionada a quem fala o qué,
como acontece de forma similar com a personagem Eulalia, criada também por Bagno (1997)
no livro “A lingua de Eulalia”.

Em tal obra, o escritor desenvolve uma narrativa na qual situacBes proprias do
preconceito linguistico sdo observadas a partir dos cenarios vivenciados pelos personagens.
Eulalia é descrita como uma mulher de origem simples, ex-empregada doméstica e dotada de
imensa sabedoria popular, apesar das dificuldades com a norma culta da lingua portuguesa.
Em um dos trechos, marcante pelo didlogo pautado no preconceito com a forma do falar de
Eulalia, entendemos a maneira com que julgamentos rasos sdo elaborados, a fim de
descaracterizar de personalidade um individuo falante de uma lingua portuguesa proveniente

de classes humildes. Destaco-0 a seguir:

— Para dizer a verdade — prossegue Irene —, a Eulalia € um poco sem fundo de
conhecimento e sabedoria. Todo dia aprendo uma coisa nova com ela. SO de
remédios caseiros, feitos com ervas medicinais, dava para encher uma enciclopédia.
E como conselheira para momentos de anguUstia e depressdo ndo conheco melhor
psicélogo do que ela.

— Pode até ser — comenta Emilia enquanto as quatro se sentam num grande banco
de madeira sob um caramanchéo.

— Mas ela fala tudo errado. 1sso para mim estraga qualquer sabedoria (Bagno, idem,
p.12).

E evidente no diélogo citado da obra de Bagno o teor preocupante assimilado ao
preconceito linguistico. Essa espécie de segregacdo encontrada em meio aos falantes do
portugués nado revela apenas situacOes isoladas de constrangimento a quem € vitima de acfes
semelhantes; ela também nos mostra em sua esséncia a tentativa de desqualificar o direito do
falante a desfrutar de seu proprio idioma.

Do mesmo modo, Mateus (nome ficticio de um dos estudantes da sala de aula

observada), que desde muito pequeno aprendeu a falar “os poli¢a”, é alvo de zombaria quando
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ndo entende que deveria escrever “os policiais”, sendo julgado por ndo utilizar de forma
correta de acordo com as normas gramaticais a forma plural dos substantivos. Para Cagliari
(1986), € longo o caminho gque deve percorrer uma crianga para alfabetizar-se, no entanto, ele
ndo poderia ser marcado por episodios de esnobismo linguistico, j& que as pessoas tém o

vocabulario de que precisam, e adaptam-no conforme a necessidade.

E importante compreender o seguinte aspecto relacionado & funcéo social da escola,
bem explicado por Almeida:

A escola tornou-se uma agéncia de socializacdo com a qual a familia é obrigada a
partilhar a educacdo de seus filhos, perdendo o poder de definir sozinha tanto o
conteido dessa transmissdo quanto a forma como ela se da e os agentes sociais
responsaveis por ela. Por outro lado, percebida como a escola de todos, isto é,
transmissora do “patriménio cultural” do conjunto da sociedade, mas transmitindo
de fato a cultura dominante, a escola da a sua contribui¢do especifica para a luta
simbdlica, impondo, ao conjunto dos grupos sociais, a cultura de um grupo social
especifico como cultura legitima ou, mais precisamente, aqueles principios dignos
de ser tratados como cultura e, como tal, transmitidos para as novas geracOes
(Almeida, 2007, p.50).

Outra situacdo adversa que merece analise referente ao estudante alfabetizando de
condicdo socioeconémica carente da-se pela dificuldade de acesso a leitura. Ao longo das
atividades de ditado, eu perguntava a professora da turma sua opinido sobre a existéncia de
tantos alunos em diferentes estdgios de aprendizagem em uma Unica sala de aula. Ela
respondia que 0os mais avancados eram aqueles que pareciam ter, em suas casas, recursos de
leitura, como livros, revistas e materiais comprados por seus responsaveis.

Interpreto que a avaliacdo da professora revela que algumas criancas mais avancgadas
no processo de alfabetizagcdo, com a leitura e a escrita bastante fluidas, tinham contato
extraescolar com essa pratica de forma paradidatica, desenvolvendo atividades de leitura e
escrita fora do ambito escolar. Outros estudantes, por sua vez, apenas liam quando a regente
ensinava novas silabas ou pequenos textos, e mesmo assim com dificuldades ou muito
contrariados, porque diziam que ndo gostavam de ler, que consideravam a acdo uma atividade
escolar extremamente cansativa. Entretanto, ndo se pode culpar o segundo grupo por seus
inconformismos, nem estabelecer um parametro Gnico a todos os alunos, tendo em vista que
cada um vivenciava rotinas diferentes deste mundo letrado, sendo importante salientar ainda
que eram criangas que pertenciam a familias com situacdo financeira cotidianamente

desafiadora.
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Como cobrar de um aluno mais pobre, como afirma Garcia (1984), que em sua casa
seja ofertada uma variedade de livros e materiais de leitura — como forma de construir esse
habito — se no Brasil os precos dos livros sdo alarmantes? Por isso, concordamos com a
autora, é imprescindivel a utilizacdo da biblioteca escolar como um habito que deve ser
gerado pela escola para as criancas desde a educacdo infantil, em espaco convidativo,
diversificado e adequado aos alunos de etapas variadas.

Exige-se dos alunos socioeconomicamente mais carentes e com mais defasagem
pedagdgica, inclusive, uma maior dedicacdo ao habito de ler em suas casas, bem como tecem-
se comparagdes entre os estudantes avaliados como mais “espertos”, colocando-0S cOmo
parametros para o restante da turma. Com relacdo a inexisténcia de oportunidades iguais de

fato para todos, Candau ressalta:

Nessa sociedade multicultural todos ndo tém as mesmas oportunidades; ndo existe
igualdade de oportunidades. Ha grupos, como os indigenas, negros, homossexuais,
pessoas oriundas de determinadas regides geograficas do proprio pais ou de outros
paises e de classes populares e/ou com baixos niveis de escolarizagéo, que ndo tém o
mesmo acesso a determinados servigos, bens, direitos fundamentais que tém outros
grupos sociais, em geral, de classe média ou alta, brancos e com altos niveis de

escolarizagdo (Candau, 2008, p.50).

N&o é valido desqualificar o desenvolvimento de alguns estudantes ou culpabilizar as
familias por ndo disporem de tempo de leitura com seus filhos, simulando um
desconhecimento sobre suas posicdes em uma sociedade excludente e assimétrica (sera que
esses pais ou responsaveis lerdo um livro a seus filhos quando chegarem do trabalho a noite,
cansados da rotina extenuante?).

O essencial € lidar com os alfabetizandos partindo de uma conviccdo solidaria e
realista, ou, do contrario, logo o estudante carente e sem muitos recursos tornar-se-a refém de
um processo no qual ele ndo consegue auxilio nem dos familiares nem dos educadores para
aprender, o que lhe provocard desmotivacdo ao ndo perceber avangos no pProcesso,
maximizando a possibilidade de desisténcia de alfabetizar-se, convencido de que a “culpa” é

dele, por ser “incapaz”. Coincido com Garcia que,

ao invés de considerar o diferente como desvio a ser corrigido e tentar a
homogeneizacdo, podem-se trabalhar as diferengas, e, através do confronto das
diferencas que estdo presentes na escola, enriquecer o espaco pedagdgico e,
portanto, o curriculo. Cada aluno, valorizado em seu saber e em suas formas

peculiares de ser e de se expressar, ganha confianca em sua capacidade de aprender.
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Reconhecido em seu saber, é estimulado a saber mais: fortalecido no conhecido,
capacita-se a penetrar no desconhecido. O sucesso em adquirir conhecimentos novos
provoca ndo sO o prazer da descoberta, mas um sentimento de poténcia,

autoconfianca, afirmag&o de dignidade (Garcia, 1984, p.48).

A teoria apresentada por Garcia (idem) defende que o estimulo do professor ao
potencial do seu estudante é capaz de impactar no desempenho deste, como explicado no
processo denominado Efeito Pigmaledo, também conhecido como Efeito Rosenthal. Esse
fendmeno, pesquisado por Rosenthal e Jacobson na década de 60, comprovou que, se 0S
regentes possuirem altas expectativas relacionadas a seus alunos e incentivarem-nos a
exercitar suas capacidades, estardo contribuindo desse modo para uma maior possibilidade de
sucesso em suas respectivas jornadas escolares. Contrariamente, o estudo publicado em 1982
por Babad, Rosenthal e Inbar mostrou que atitudes negativas colaboram para uma queda no
desempenho dos estudantes, processo por eles denominado Efeito Golem, em referéncia a
uma histéria do folclore judaico.

Seja o preconceito linguistico, cultural ou a caréncia de materiais ligados a leitura, o
alfabetizando pobre enfrenta desafios na aprendizagem. Para esse grupo, resolver questfes
avaliativas escolares representa um nivel de dificuldade tdo alto quanto responder a perguntas
a respeito de uma lingua estrangeira (Cagliari, 1986), porque o portugués usado em seu
cotidiano é tolhido na sala de aula de forma brusca, sem espaco para maiores analises ou
dialogos.

Garcia (1991) enfatiza em uma de suas histérias provenientes dos encontros com
professoras alfabetizadoras o carater significativo que os estudantes em fase de alfabetizacdo
precisam estabelecer com a lingua portuguesa. A autora discorre acerca de uma educadora
que se empenhou no ensino das conjugacdes do verbo “pdr” para criangas do interior de Santa
Catarina, pedindo-lhes que o flexionassem em todos os tempos e modos, promovendo uma
celebracéo festiva ao pensar que seus alunos haviam compreendido o funcionamento desse

mecanismo linguistico. A professora lembra que

no dia da festa, o aluno escolhido foi chamado & frente e convidado a recitar o verbo
por no pretérito perfeito. Perfeito. Aplausos. Ao final da festinha, cada boletim de
aproveitamento foi entregue a cada crianca. E eis que o menino que tanto brilhara
em seu recitativo do verbo pdr, sai correndo na dire¢do de seus pais e grita feliz para

a mae “- Manhé, a tia ponh@ (grifo meu) dez no meu boletinho!” (Garcia, 1991).

A situacdo relatada reforca o esvaziamento de sentido ao qual estudantes sé&o

expostos no aprendizado da escrita e da leitura; no caso citado, observamos a ingenuidade da
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professora em ndo perceber que as flexdes verbais meticulosamente memorizadas pelos
alunos seriam facilmente esquecidas logo pela imposi¢do da simples rotina cotidiana.

Tais fatos ndo justificam, todavia, que, quando se trata de classes populares, o ensino
deva ser prejudicado e conteudos programaticos sejam excluidos do curriculo. No entanto,
acredito que é possivel que os educadores e a escola se preocupem mais por ensinar a partir
das reais perspectivas que os alunos ttm do mundo, em vez de basear-se em referéncias e
experiéncias vivenciada por outros ficticiamente concebidos como “ideais”. Por que nao
considerar opinides e reflexdes dos proprios estudantes para a constru¢do do saber em sala de

aula desde as primeiras palavras e frases que as criangas aprendem a ler?

Sob uma perspectiva cultural, Candau (2008) explica que o carater monocultural,
construido propositalmente, deslegitima dialetos, saberes, linguas, crencas e valores
diferentes, mas justamente dos grupos socioecondmicos desfavorecidos. Salientando a

importancia de aprender com sentido, Charlot enfatiza que

(...) a escola, como dissemos, tem por funcéo especifica formar a crianca, permitir-
Ihe se apropriar dos saberes. Mas a crianga s pode se formar, adquirir esses saberes,
obter sucesso, se estudar. E ela sé estudara se a escola e o fato de aprender fizerem
sentido para ela. A questdo do sentido deve, portanto, preceder a da competéncia
(que sentido o fato de ir a escola tem para a crianga?) e permanecer presente durante

a aquisicdo de competéncias (Charlot, 1996, p.49).

Cagliari (1992) afirma que a escola sempre se destacou por ser um ambiente que, ao
longo de sua existéncia, aceitou 0os mais variados publicos, sendo mais recente a entrada de
pessoas menos abastadas em seu meio, justificando, por isso, a falacia de que o ensino pode
ser realizado de maneira desorganizada e sem grandes pretensdes para pessoas pobres.

Ao observar no estagio a turma cheia de criangas que frequentavam cotidianamente a
escola, eu refletia sobre suas possibilidades presentes e futuras. Indagava qual seria o sentido
do espago escolar para elas: um lugar no qual se passa um tempo enquanto se espera a mée
sair do trabalho? Um ambiente que serve para realizar suas refeicbes? Uma etapa
propedéutica, antecessora de outra posterior?

De fato, ter acesso a educagdo ndo confirma a qualidade de sua oferta. Percebi ao
longo da realizacdo deste trabalho que a luta de inimeros estudantes ao tentar se conceberem
como seres pensantes — e por que nao também autores? - em um mundo que 0S menospreza
por suas origens de classe inicia-se na escola, e que 0 ensino prestado aos pobres ndo € o

mesmo ofertado as classes mais favorecidas, com condic¢Ges financeiras suficientes para
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custear uma educacdo de qualidade. Nesse sentido, Garcia e Valla, ao se referirem a relacéo
entre 0 acesso ao saber e a superacdo da estrutura desigual de poder, afirmam que

a luta e a possibilidade de conquistas ndo se colocam apenas no nivel pessoal ou de
pequenos grupos de comunidades populares, embora haja sempre a necessidade das
pequenas lutas pela sobrevivéncia. No entanto, se estas lutas, mesmo algumas vezes
resolvendo o problema imediato, ndo tocarem na estrutura de poder que produz a
miséria, sera como encher um saco durante o dia para que ele se esvazie durante a
noite (Garcia; Valla, 1996, p.13).

Os discursos meritocraticos disseminados em um pais com amplas desigualdades
sociais como o Brasil ndo explicam, por exemplo, a realidade vivenciada pelas criangas com
as quais mantive contato na escola. E importante questionar por que estudantes mais carentes
economicamente sdo tratados de modo a tolhé-los do direito de aprender com qualidade,
como se o estudo — assegurado pelo artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 — néo fosse
mais do que uma espécie de “voto de confianga” que os grupos responsaveis pela educagao
decidem se querem ou ndo fornecer dignamente a todos.

Libaneo (2012) critica o formato assistencialista no qual a escola publica comecou a
ser formatada. O autor explicita que foi construido um dualismo entre a escola dos mais
favorecidos em relacéo aos estudantes carentes, mantendo clara sua posi¢do ao declarar que as
classes consideradas nobres a escola prové conhecimentos e aprendizagens, mas que para 0S
desprivilegiados a garantia € do minimo possivel, munindo os estudantes somente de recursos
imediatos de estudo. Mais do que isso, Libaneo (idem) também complementa suas criticas ao
argumentar acerca do reducionismo que as medidas construidas na Declaracdo Mundial sobre
Educacao para Todos (Jomtien, Tailandia, 1990) sofreram nos paises em desenvolvimento, o
que disparou a desigualdade na oferta de educacdo para classes socioeconomicamente
discrepantes, ajustando seus padrdes conforme almejam grandes nomes do sistema neoliberal,

tais como o Banco Mundial:

(...) a politica do Banco Mundial para as escolas de paises pobres assume duas
caracteristicas pedagogicas: atendimento a necessidades minimas de aprendizagem e
espaco de convivéncia e acolhimento social. Com isso, produz-se, nos sistemas de
ensino, o que No6voa (2009) chamou de transbordamento de objetivos, em que 0s
objetivos assistenciais se sobrepdem aos objetivos de aprendizagem (Libaneo, 2012,
p.20).

Em sintese, os fundamentos estabelecidos na educacdo partem do que Libaneo

(idem) e outros pesquisadores situam como sociabilidade capitalista ou educacdo para a
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sociabilidade capitalista. Nela, estudantes abastados financeiramente aprendem o maximo
que podem e desenvolvem suas potenciais capacidades mentais, ficando aptos a ocuparem o0s
melhores cargos e a permanecerem como sujeitos detentores de poder, dinheiro e prestigio; e
os alunos humildes sdo mecanicamente encaixados nas escolas, restando-lhes a possibilidade
de aprender o minimo, a fim de se perpetuarem nas classes desfavorecidas, com poucas
possibilidades de ascenséo social.

Dessa maneira, percebo ao final deste trabalho que os apontamentos realizados ao
longo das observacGes em campo, varios dos quais aqui analisados, estdo situados em uma
espécie de esquema no qual os estudantes carentes seriam colocados. Em termos de
alfabetizacédo, pude experienciar a verdadeira batalha que enfrentam os alunos pertencentes as
classes socioeconomicamente desfavorecidas, estando a mercé de uma escola publica que nédo
contempla suas reais necessidades. Para eles, o simples apropriar-se da leitura e da escrita ja

seria um gesto utopico.

CONSIDERACOES FINAIS

A preocupagdo em pesquisar a realidade de uma classe de anos iniciais em periodo de
alfabetizacdo no cenario da educacdo publica do Rio de Janeiro partiu de uma vontade
particular de conhecer quais sdo as reais demandas presentes nessas turmas ap6s o estagio
realizado em uma escola municipal carioca durante a minha jornada universitaria.

Ao longo do curso de Pedagogia, os debates sobre o ato de alfabetizar levantavam
questdes e criticas a respeito do método e de praticas eficazes para fazer frente as dificuldades
pedagdgicas naturais entrelacadas a outras problematicas vivenciadas pelos estudantes que
tentavam aprender a ler e escrever. No entanto, percebi que, superando a atitude simplista de
criticar ¢ de buscar “culpados” para o fracasso escolar para essa etapa, precisava compreender
melhor quem eram seus protagonistas, isto é, tanto os alunos como os professores e
pedagogos, partindo da visdo e da experiéncia de uma pequena amostra dessa realidade.

A partir das observacdes realizadas, confirmei o que mais temia: alfabetizar ndo é facil
e exige paciéncia, competéncia e controle emocional, tendo em vista que é um processo que
ndo se resume apenas ao amplo dominio de uma técnica. Em meio a sucessao de vivéncias na
turma analisada, deparei-me com o desafio da professora para estimular nas criancas a pratica
da leitura e da escrita, mesmo que o cotidiano de educar fosse constantemente permeado por

conflitos e frustracdes da docente.
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De modo similar, pude constatar momentos de herculea batalha enfrentados pelas
criangas nas tentativas de compreender o sistema alfabético que compde a lingua portuguesa,
em um contexto que ndo considerava sua natureza infantil, rompendo assim de modo forcado
com sua espontaneidade corporal sempre disposta a cultura do brincar e do divertir-se,
bastante valorizada na etapa da educacdo infantil e quase esquecida nos anos iniciais do
ensino fundamental.

A respeito dos alunos com profundas dificuldades no dominio da leitura e da escrita —
aos quais a esperanca de motiva-los de forma que aprendessem caminhava sobre uma linha
ténue —, indagava-me com frequéncia sobre seu futuro: serd que conseguiriam ser vitoriosos e
se tornariam individuos capazes de concluir a fase da alfabetizagdo com éxito? Eu sentia que a
esperanca de motiva-los de forma que realmente aprendessem caminhava sobre uma linha

ténue. Como argumenta Azevedo:

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a plena participacéo social, pois é por
meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacdo, expressa e defende
pontos de vista, compartilha a visdo de mundo e reproduz conhecimentos. Assim,
um projeto educativo comprometido com a democratizagdo social e cultural atribui a
escola a funcéo e a responsabilidade de garantir aos seus alunos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos
(Azevedo, 2014, p.15).

Em sintese, acompanhar o cotidiano de uma turma aprendiz da alfabetizacdo
impulsionou-me de forma particular a desenvolver uma consciéncia mais humana e solidaria
com relagcdo aos protagonistas envolvidos nesse processo. Assim como mencionado por
Cagliari (1992), a lingua portuguesa ndo é uma propriedade pertencente a um grupo fechado
de pessoas, nem cabivel apenas ao uso restrito de um individuo; ela existe como fenbmeno
social e pertence a um povo como um bem cultural. Portanto, a escola deve buscar ensinar
suas criancas respeitando-as como falantes da mesma lingua. Penso também que € preciso ter
sempre presente a importancia social dos professores alfabetizadores, pelo mérito de optarem
por incluir em sua vida a ardua missdo de ensinar, ndo minimizando sua rotina cansativa e
desafiadora. Acredito, por fim, que o processo de alfabetizacdo merece estar entrelagcado a um
sinbnimo de dignidade, porque a pessoa que I€ e escreve percebe-se capaz de ler seu proprio

mundo, bem como de registrar e analisar sua existéncia.
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